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RESUMO

Os Centros Integrados de Educagdo Priblica — CIEPs —, inaugurados no Rio de Janeiro
a partir de 1985, apresentam um modelo de escola piblica cuja caracteristica mais
marcante é o aspecto assistencial. Esse estudo analisa as relagbes entre educagdo e
assisténcia a partir do Projeto Alunos Residentes de CIEPs. Considerando que tal projeto
representa um programa de atendimento a criangas pobres, procurou-se reconstruir a
histéria do abandono social da crianca brasileira e da assisténcia oficial para essa
infancia, com o objetivo de desvelar os pressupostos politicos e ideoldgicos que caracte-
rizaram as politicas de atendimento. A andlise do projeto privilegiou a percepcdo das
criancas atendidas, que foram consideradas tanto como sujeitos da histéria, produtos de
condigdes socialmente produzidas, quanto como sujeitos individuais, com particularidades
e singularidades que a condi¢do de “carentes” e “abandonadas” camufla e uniformiza.
INFANCIA — ALUNOS RESIDENTES — CIEPS — ASSISTENCIALISMO — EDUCACAO
COMPENSATORIA — POBREZA

ABSTRACT

THE RESIDENT STUDENT PROJECT OF THE CIEPS: EDUCATION AND ASSISTANCE?
The Integrated Centers of Public Education — CIEPs, founded in Rio de Janeiro since
1985, introduced another model of public education, in which the main characteristc is
the full-time schedule and the assistance aspect. This study intends to analize the relationship
between education and assistance through the Resident Student Project of the CIEPs.
Considering that the Resident Student Project represents an alternative of attendance to
poor children, it was necessary to rebuild the social history the Brazilian children and
the official assistance to those children to reveal the principles of welfare policies. The
analysis of the Resident Student Project gave special attention to the point of view of the
children assisted by this program. The children were seen both as social characters and
individuals with their peculiarities which are usually levelled by their social condition.

Este artigo est4 baseado em dissertagio de mestrado intitulada “O Projeto Alunos Residentes
de CIEPs: Fducagiio ¢ Assisténcia?”’, defendida em maio de 1996 na PUC-RIL.
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Os CIEPs, Centros Integrados de Educagio Pdblica, inovagdo educacional dos
anos 80 no Estado do Rio de Janeiro, configuraram uma proposta alternativa
de educagdo piblica, cuja caracteristica mais marcante seria o horério integral
e o aspecto assistenciall. ‘

Desde o inicio polémico, o projeto politico-pedagégico dos CIEPs suscitou
inimeras criticas, que acabaram se polarizando e configurando os CIEPs como
her6is ou vildes, solugdo ou desgraga (Mignot, 1991).

Para os defensores, a escola piblica perdeu a qualidade quando se ampliou
para os setores majoritdrios da populagdo e essa expansdo teria sido responsivel
pelo seu fracasso. A politica educacional dos CIEPs pretendia atender a crianga
pobre integralmente, suprindo caréncias afetivas, nutricionais, culturais e sociais
(Mignot, 1991). Assim, a fungdo da escola devia ser ampliada, cabendo-lhe
ndo s6 ensinar a ler, escrever ¢ contar, mas preparar para a vida, ensinar 2
viver. Refeitério, sala de leitura, quadra de esportes, residéncia de alunos,
salas de estudo dirigido, gabinete médico-odontoldgico refletiam a importincia
atribuida a alimentagdo, ao bindmio saide-educagio, ao desenvolvimento fisico
e a formag@o de hébitos e atitudes.

Os criticos consideram que, na medida em que se volta para atividades
assistenciais, transformando a escola que ensina em “escola-restaurante”, “es-
cola-ambulatério”, “escola-casa”, os CIEPs contribuem para dificultar o cum-
primento de sua tarefa especifica — ensinar, e os recursos dispendidos na
construgdo e manutengdo desse tipo de escola impedem a universalizagio de
um ensino de qualidade para toda a populagdo. Tentar corrigir a desigualdade
social pela agdo pedagdgica seria uma negagdo da prépria desigualdade.

Embora alguns considerem o programa CIEP abandonado ou fracassado?, essas
escolas continuam educando criangas, segundo determinada concepgio de
infincia e de escola publica.

O programa educacional que caracteriza o CIEP passa por um amplo conjunto
de projetos’, agBes e pressupostos. Nesse aspecto interessa destacar os pres-

1. Deve-se ressaltar que no CIEP esses dois aspectos estdo interligados. O horério integral
¢ para atender 2 crianca de forma ampliada, tanto para promover uma educacgdo que
inclua a formagdo de hébitos e atitudes, a relacio com a cultura, o estudo dirigido e
a leitura, quanto para promover assisténcia médica, odontolégica, alimentar, asilar etc.,
na escola.

2. Essas sdo algumas das expressdes que muitas vezes acompanham artigos.- sobre o
programa CIEPs: “numa drea em que predominam desperdicios e projetos fracassados.
Um caso tipico sdo os CIEPs do governo Leonel Brizzola, no Rio de Janeiro” (Revista
Veja, 25/10/1995).

3. O Programa CIEP continha, em 1985, quando foi langado, os seguintes projetos:
Treinamento, Material Didatico, Estudo Dirigido/Biblioteca, Cultura e Recreagdo, Mé-
dico/Odontolégico, Educagdo Juvenil e Alunos Residentes. Para andlise e aprofundamento
dos principios que orientaram a concepgdo dos CIEPs sugiro Mignot (1988) e Lobo (1988).
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supostos de crianga subjacentes 2 proposta educacional dos CIEPs. Para quais
criangas foi pensado o CIEP como modelo de escola publica? Tal concepgao
emerge dos documentos oficiais, dos quais destaco alguns trechos*:

As criangas pobres nascem e crescem num ambiente que ndo lhes proporciona os
estimulos e condi¢des necessdrios para que possam ter sucesso na escola. A grande
maioria chega 2 1* série sem dominar a bagagem cultural e o “curriculo oculto” exigidos
pela escola e que a crianga de classe média adquiriu em casa e na familia. A escola
deve, portanto, dar & crianga pobre, nos primeiros semestres, aquilo que ela ndo trouxe
consigo, para que possa aprender, ao invés de puni-la com a reprovagdo. (...) As criangas
pobres sabem e fazem muitas coisas através das quais garantem sua subsisténcia, mas,
por si 50, ndo tém condigées de aprender o que é necessdrio para se conduzirem numa
sociedade letrada. A farefa da escola é introduzir a crianga na cultura da cidade.
Reconhecendo e valorizando a vivéncia e a experiéncia da crianga pobre, a escola deve
servir de ponte entre o reconhecimento pritico que ela ji adquiriu ¢ o conhecimento
formal que é exigido pela sociedade letrada. (...) Pensamento, lmguagem e comunicagio
estdo sempre interligados. A crianga pobre que, num meio hostil como é o seu, consegue
se comunicar e se relacionar com facilidade, ndo se sente 4 vontade na escola. O professor
que tem respostas prontas para tudo, que obriga os alunos a ouvirem calados suas li¢Ges,
que corta o raciocinio da crianga cada vez que ela fala “errado”, contribui para inibir
e bloquear sua capacidade de pensar. (Falas do Professor, 1985. p.13, grifos meus)

Os alunos novos, provenientes das classes populares, chegam 2 escola totalmente ignorantes
das regras que ali se adotam. Alguns niio sabem nem mesmo que se passa de ano e
que isso € desejdvel. E, menos ainda, através de que esforgos se consegue passar, porque
em sua familia nunca ninguém estudou e, se estudou, ndo alcangou éxito. Ndo sabem
nem sequer pegar no ldpis ou desenhar. (..) Numa ponta 0s novos, que precisam ser
defendidos da agressdio escolar inibidora. No outro extremo, os renitentes, que freqlientemente
se dividem em duas categorias: a dos humilhados e ofendidos ¢ a dos que assumem
uma conduta agressiva, procurando tumultuar o trabalho de classe, alcangando, por vezes,
extremos de destrutividade. (p.25)

.

2

O escolar é um individuo que estd crescendo e se desenvolvendo, € um ser que vibra,
percebe, sente e vive em sociedade. Sobre ele atuam virios fatores ditos indiretos, capazes
igualmente de atentarem contra sua sadde fisica, emocional e social, tais como a baixa
renda familiar, a familia numerosa e/ou desagregada, a promiscuidade nas habitagoes,
a agressividade, o bloqueio na comunicacdo e expressdo de afeto entre os pais e filhos,
o abandono total ou parcial a que sdo submetidos. Esses fatores, que chamamos de
indiretos, ligados aos fatores diretos ou ambientais, como as infec¢des, a desnutricdo, os
defeitos na alimentacdo, os acidentes e as doengas poderdo anular todos os esforgos
realizados pela Sociedade através da Escola para proteger ¢ estimular o escolar durante
os anos da sua formagio. E finalidade da Saiide Escolar a ser desenvolvida nos CIEPs
obter o crescimento ¢ o desenvolvimento fisico, emocional’ ¢ social do escolar o mais
adequadamente possivel, atuando, para impedir, até onde for vidvel, que prevalecam os

4. A dissertacio (S4 Earp, 1996) que deu origem a este artigo traz vérios trechos do
discurso oficial sobre os CIEPs — extraidos dos documentos Falas ao Professor (Rio
de Janeiro, 1985) € O Livro dos CIEPs (Ribeiro, 1986) —, com o objetivo de desvelar
a concepgdo de infincia que informa tais escolas. Embora parta de constatagBes sobre
o real fracasso escolar, as explicagbes desse fracasso recaem sobre as criangas e suas
familias, como pode ser observado principalmente nos trechos citados.
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fatores diretos ou indiretos negativos e impedir e amenizar os efeitos das agressoes do
meio. (p.38)

Tudo indica que a proposta educacional dos CIEPs ¢ informada por uma
concepgdo de infincia que contém caracteristicas da chamada “educagdo
compensatéria”, cuja base tedrica € a marca da abordagem da privagio
cultural’. Acreditando que a questio da educagio compensatéria dos CIEPs
foi bastante discutida em Mignot (1988); Lobo (1988); Cunha (1991), cabe
refletir sobre a dimensdo assistencial de tais escolas, ampliando o conhecimento
sobre educacdo, assisténcia e politicas de atendimento.

Entre os vdrios projetos que compdem o Programa CIEP, encontra-se o Projeto
Alunos Residentes:

No alto do ediffcio principal ou sobre a biblioteca de cada CIEP, existem moradias para
abrigar criancas desamparadas, que sdo assistidas por um casal-residente especialmente
treinado para essa missio (...) Durante sua permanéncia os Alunos-Residentes inserem-se
nas atividades escolares de rotina, a partir das 8 horas, recolhendo-se 3s residéncias do
CIEP no fim do dia. Para assistir especificamente as criangas ou adolescentes em situagio
de caréncia ou abandono, gerada pela inteira ou parcial impossibilidade dos pais, o
governo do estado adotou, como medida de apoio, a residéncia de alunos nos CIEPs.
(Ribeiro, 1986. p.130)

A idéia central do Projeto Alunos Residentes é abrigar no CIEP criangas que
“provém de familia que ndo tem condigio de dar-lhes assisténcia” ou sdo
consideradas como “um menor abandonado de fato, perambulante ¢ infrator”,
conforme documentos oficiais (S4 Earp, 1996).

Pelo Projeto, um grupo de doze criangas — os alunos residentes — permanece
na escola durante toda a semana, sob os cuidados de um casal representado
por uma “mé&e social” e um “pai social”. Os pais sociais, seus filhos e os
alunos residentes moram em um espago construido para essa finalidade: a

5. Uma reflexdo sobre a teoria da privagdo cultural pode ser encontrada em Kramer
(1992). Segundo tal abordagem a crianga € concebida como um ser incompleto, a
quem faltam determinados atributos, atitudes ou conteddos que seriam construidos na
e pela escola. Tal concepgfio supde um padrdo médio, dnico e abstrato que se concretiza
na crianga de classe média. Os hdbitos e comportamentos adquiridos na infancia,
dentro de uma familia favorecida, ¢ que serviriam de modelo ao ideal escolar. Com
base nesse modelo, a crianga pobre se revela incompleta, passando a ser “carente”,
“deficiente” e “inferior”. Toda tentativa de concretizar uma referéncia dessas criancas
¢ realizada pela negacio, pela desqualificagdo. Tal concepcio discriminatéria das
criangas de camadas populares € completada e fundamentada por descrices de suas
familias e de seu ambiente familiar, que sfo vistos como desestruturados e desestru-
turantes, em que as relagdes se catacterizam pela agressividade, pela violéncia e pela
falta de higiene. Esse tipo de andlise é a forma tipica de se perceber a diferenca
como desvio ou atraso, a partir de uma concepgdo etnocéntrica da sociedade humana
em que o observador toma sua cultura de origem como ponto de referéncia. Ver

Gouveia (1993).
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“residéncia”. Durante o dia, as criancas estudam nos espagos dedicados as
atividades escolares e apés o encerramento do hordrio escolar se recolhem a
“residéncia”, onde ficam até o dia seguinte, quando vdo novamente para as
atividades na escola.

O Projeto Alunos Residentes reiine em uma mesma institui¢do educagdo €
assisténcia. Como estariam relacionadas institucionalmente as vertentes edu-
cacional e assistencial? Que relagSes sociais seriam produzidas em uma escola
com dimensdes assistenciais tdo abrangentes? Seriam as criangas discriminadas
por pertencerem a diferentes categorias institucionais?® Instigada por essas
questdes, pretendi olhar para o CIEP do ponto de vista do Projeto Alunos
Residentes, apostando na riqueza de aspectos que a relagdo educagfo/assisténcia
pode desvelar.

Minha aproximagio do objeto de pesquisa originou-se de um trabalho de
reforgo pedagégico com uma crianga de onze anos, que havia deixado
recentemente a situagio de “menino de rua” e estava morando em um CIEP,
pela intervengdo de um cidaddo que o ajudou a deixar de morar na rua. Sem
vinculos familiares, ele passara a morar e estudar em um CIEP fazendo parte
da categoria “aluno residente”. O Projeto Alunos Residentes foi, naquela
altura, a dnica alternativa concreta que lhe possibilitou sair das ruas.

As aulas de reforco com o menino acabaram evoluindo para um trabalho
coletivo com todas as criancas da “residéncia”.” A interagdo com o universo
infantil me possibilitou conhecer uma realidade que ndo se enquadrava nos
meus parimetros de apreensio e compreensdo do mundo e de concepgdo de
crianga. Seriam tais pardmetros incompletos? Preconceituosos? Estereotipados?

pesq.. Quem mora na sua casa?
crianca: Eu, minha mae, meus irmdo, meu tio...
pesq.: Esse tio € irmdo da sua mae?

crianga: [risos] Ndo, ¢ marido da minha mae...

6. O CIEP institui as categorias “alunos residentes” ¢ “alunos residentes desassistidos”.
Alunos residentes desassistidos sdo criancas sem vinculos familiares e que portanto
moram permanentemente na “residéncia” do CIEP. Os demais alunos residentes ficam
na “residéncia” de segunda a sexta-feira, e retornam 2s suas casas no final da tarde.

7. Um ponto de interesse metodoldgico é que foram as aulas de refor¢o pedagégico com
uma crianga que me colocaram em contato com o Projeto Alunos Residentes. Poste-
riormente essa interacio levou-me aseleger o Projeto Alunos Residentes de CIEPs
como objeto de minha dissertago de mestrado. Para o leitor que quiser conhecer esse
percurso, sugiro S Earp (1996).
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Precisei questionar e ampliar minha compreensdo de infincia, no sentido de
incluir a classe social na concep¢do infantil que me orientaria no trabalho
com as criangas®. Entendi que a crianga nfo existe em si mesma, € que numa
sociedade de classes ndo existe “a” crianga, e sim individuos de pouca idade
que sdo afetados diferentemente pela sua situagdo de classe social (Kramer,
1992). Benjamim (1984) ajudou a perceber as criangas como sujeitos histéricos,
completos e autdnomos, dentro da sua especificidade infantil e com marca
de sua classe. “As criangas ndo constituem nenhuma comunidade isolada, mas
sim uma parte do povo e da classe da qual provém” (p.70).

Algumas indagagGes comecaram a mobilizar a investigacfio. Por que algumas
criangas precisam da assisténcia do Estado? Como o pafs veio produzindo
criancas cuja situagio de pobreza as levou a precisarem de assisténcia
institucional? Desde quando hi criancas “abandonadas” no Brasil? Como o
Estado brasileiro vem assistindo as criangas empobrecidas? Em que medida
a educacgio esteve presente na assisténcia oficial? A fim de tentar responder
tais indagacdes, realizei um mergulho nas raizes histéricas da “crianca aban-
donada” no Brasil. Inspirada em Benjamim (1993), que entende a histéria
como um “tempo saturado de agoras” (p.229), busquei novos sentidos para
o abandono social de criangas de camadas dominadas. Essa busca levou-me
a perceber que alguns marcos histéricos acrescentaram elementos politicos e
ideoldgicos para que a situagdo da crianga pobre e da assisténcia oficial a
tal infancia assumissem o grave contorno atual. Mergulhando na histéria da
crianga “abandonada”, (re)construi a histéria do abandono social infantil.

Ao mesmo tempo, o trabalho com as criangas residentes revelou sujeitos com
singularidades individuais e sociais que a condi¢do de “carente” e “abandonado”
uniformiza € camufla. Ainda que todas fossem bastante pobres, eram muitas
as expressdes de sua condigdo social. A maioria tinha familia; dois meninos
ndo tinham lagos familiares: um deles tinha vinculos institucionais € o outro
era completamente desligado da familia. Todas as criangas gostavam muito
de brincar. Muitas gostavam de contar histérias, outras preferiam ouvir histérias,
umas gostavam de cantar e algumas nio gostavam de falar. As vozes infantis
mostravam especificidades que se revelavam de maneira mdltipla.

Percebendo que as criangas sdo os principais atores do cendrio do-Projeto
Alunos Residentes, perguntei-me: o que teriam a dizer sobre o mundo, sobre
suas vidas, suas situagSes familiares e sobre o Projeto Alunos Residentes?
Nesse sentido, elegi as criangas como atores privilegiados do estudo, acreditando
que encontraria nelas e em suas falas, brincadeiras, discurso e atitudes outros

8. Fizeram parte da pesquisa os alunos residentes, incluindo os que entraram na “residéncia”
durante a pesquisa, os dois filhos e alguns sobrinhos da mde social. Ao todo foram
ouvidas cerca de vinte criangas (trés meninas e dezessete meninos) com idades de
cinco a quatorze anos.
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olhares para a questdo da assisténcia e da educagfio. “A crianga conhece o
mundo enquanto o cria e, ao criar o mundo, ela nos revela a verdade sempre
proviséria da realidade em que se encontra” (Jobim e Souza, 1994. p.159).

A PESQUISA DE CAMPO

Para conhecer o Projeto Alunos Residentes utilizei os seguintes procedimentos
metodolégicos: andlise de documentos oficiais que institufram o projeto;
entrevistas com técnicos da secretaria municipal de educagédo do Rio de Janeiro
ligados ao projeto, com a diretora do CIEP e, principalmente, ouvi aqueles
que vivenciaram o Projeto Alunos Residentes, a mie social e as criangas
atendidas. A observacfio participante e a interagio foram a base da pesquisa.
Durante dois anos freqiientei semanalmente um CIEP, onde permanecia durante
duas horas, interagindo com os atores sociais da “residéncia”, local fisico e
social em que o Projeto Alunos Residentes é colocado em pritica.

\ 2

Para se chegar a “residéncia” pesquisada, é necessdrio entrar na escola e
subir até o dltimo andar.” O acesso € por uma escada que fica atrds de uma
porta entre duas salas de aula no terceiro andar da escola. Subindo dois
lances de escada, chega-se a um grande terraco retangular de concreto (de
aproximadamente 36 x 15 m), cercado por paredes de trés metros. Nas
extremidades desse terraco ficam duas construgdes de alvenaria: as “residén-
cias”.!® Além dos moradores (alunos residentes, mie social, filhos e compa-
nheiro'!), interagem nesse espago social diversos atores que ndo s6 fazem
parte do cotidiano, mas também integram o universo do Projeto Alunos
Residentes, como parentes da mde social, mées de criangas residentes, 2
diretoras, professoras e funciondrios do CIEP.

2z

A “residéncia” é constituida por duas alas, unidas por uma sala. De um lado
ficam os aposentos dos pais sociais e filhos, dois quartos e banheiro, e do
outro, o quarto ¢ o banheiro das criangas residentes. O quarto tem seis

9. As “residéncias” podem ser de dois tipos: localizadas em cima da biblioteca ou no
ultimo andar do prédio, como no caso do CIEP estudado.

10. Sdo duas as “residéncias” localizadas no dltimo andar do CIEP. Uma para as alunas
residentes e outra para os alunos residentes. Assim como os internatos do Estado, as
“residéncias” de CIEPs atendem a meninas ou a meninos. A “residéncia” estudada é
de meninos.

11. No Projeto Alunos Residentes em questdo, o marido da mée social nio € pai social.
Desde a concepgdo do Projeto, tal situag@o era prevista: “constituirdo uma familia sob
a responsabilidade de um casal ou de uma senhora...” (S4 Earp, 1996. p.119).

12. Cabe registrar que as mées das criangas residentes podem visitd-las durante a semana.
Esse ¢ um dos aspectos que diferencia o Projeto Alunos Residentes de outras institui¢Ges
de atendimento do Estado, como os internatos da FUNABEM, FEBEMs e FEEM/RIJ.
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camas-beliche, doze armérios, um sof4 e uma mesa. O banheiro possui quatro
chuveiros e quatro vasos sanitdrios. Os moradores compartilham sala, cozinha
e drea.

A peculiaridade das condi¢des de vida daquela populagdo representaram para
mim, pesquisadora, adulta, de classe média urbana, uma estranha forma de
vida social que procurei conhecer e apreender. Inspirada pela antropologia,
orientei-me por alguns principios bdsicos dessa linha de abordagem do campo:
“realizar uma dupla tarefa que pode ser grosseiramente contida nas férmulas
(a) transformar o exético em familiar e/ou (b) transformar o familiar em
ex6tico” (Da Matta, 1978. p.28).

O processo de estranhar o familiar torna-se possivel quando somos capazes de confrontar
intelectualmente € mesmo emocionalmente diferentes versdes e interpretagdes existentes
a respeito de fatos e situagSes. (Velho, 1978. p.45)

Foram longas e valiosas as entrevistas com a mde social, mas na maioria
das idas 2 “residéncia” estive com as criancas. Com o intuito de conhecé-las
€ as suas percepgles, tivemos encontros coletivos em que brincdvamos,
cantdvamos, conversivamos, contdvamos ¢ lfamos histérias. Eu ficava com
as criangas procurando olh4-las de um lugar suficientemente préximo para
conhecé-las e a0 mesmo tempo suficientemente distante para analisd-las (Leite,

1996).

Cabe destacar que a investigagdo do mundo infantil e a interagdo com as
criangas requerem habilidades especiais do pesquisador, sobretudo uma grande
capacidade de entendimento por meio de c4digos tipicamente infantis (Medeiros,
1986). Como as criangas costumam romper as formas usuais de comunicagdo
(falando ao mesmo tempo, o que querem, na hora em que querem), o
pequisador é que precisa se ajustar aos seus codlgos e critérios, tendo em
vista 0 que quer conhecer.

Rom (6 anos): Onde eu moro tem uma floresta com ledo, cabrito, elefante... Os biclos
correm atrds de mim. Vem ledo...

Peq (5 anos): E quando vocé manda eles dormirem, eles dormem?

Incoerentes e coerentes; racionais e irracionais; verdadeiras e mentirosas;
abstratas e concretas; fantdsticas e reais... As criangas, como artistas, magicos
e poetas, burlam a realidade, muitas vezes adversa e cruel, recriando-a com
as cores ¢ os tons da infancia.

Tia, vamos ler o que estd escrito no céu? (Ed, menino de 9 anos, olhando para o céu
onde pairavam pequenas nuvens).

Apoiada em Jobim e Souza (1994), compreendo que as atividades infantis
ndo se esgotam em mera reprodugdo. Brincando, as criangas ndo se limitam
a recordar e a viver situagdes passadas, mas as reelaboram criativamente,
combinando-as entre si e edificando novas possibilidades de interpretagio e
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representacdo do real, de acordo com suas afei¢cOes, necessidades, desejos €
medos. A crianga, ao inventar uma histdria, retira os elementos de fabulagio
das préprias experiéncias reais vividas anteriormente, mas a combinagfio desses
elementos constitui algo novo. A novidade pertence a crianga sem que seja
mera repeti¢io de coisas vistas ou ouvidas. As criangas subvertem a ordem
revelando o que ndo estd posto, o que ndo aparece (Benjamim, 1993) e
subvertem a razdo, imprimindo a sua razdo naquilo que percebem. Com este
objetivo, trago a histéria contada por um menino, considerando-a reveladora
desse olhar infantil:

Era uma vez uma garota e um menino. Af a garota foi no médico ¢ o cachorro foi
atrds dela. Af o médico matou, e colocou num caminhdo. O caminhdo foi embora, af
depois nasceu o neném. Af ela foi morar na casa da mie dela, ai a mie dela morreu,
af o filho dela foi aparecer 14 na macumba. Acharam o neném e mataram o neném da
garota. Af ela falou: “Cadé meu beb€?” Ela falou “bora achar nosso neném”. “T4 bom,
se a gente ndo achar, a gente vai pra casa”, ele falon. Af a garota foi e pegou o pé
dela, embaixo da terra, foi 0 neném que pegou. Ai o neném tava preso, caiu dentro
d’dgua. Af a 4gua tava quente, bem quente, ai 0 neném caiu, a mie caiu e morreu e
af pegou o pai e morreu junto com a mie dentro. Af a filha, nfo! a mie dela caiu. A
mie dela foi 14, foi 14, ldaaaaa longe, ai ela foi viajar ¢ nunca, nunca... ela falou assim:
mamée! mamie! Af a mamie dela foi achar ela e ndo achou. Af foi viajar ¢ acabou a
histéria. (Peq, 5 anos)

A partir das diferencas e semelhangas entre as criangas, trazidas por suas
falas e brincadeiras, passei a ver nas suas histérias inimeras expressbes que
a condicdo de pobreza pode assumir. Percebi que para conhecé-las era
necessdrio considerd-las tanto em suas especificidades individuais quanto
segundo sua injusta condicdo de abandono social.

HISTORIA DO ABANDONO SOCIAL DA CRIANCA BRASILEIRA

O abandono infantil no Brasil surge juntamente com a histéria da conquista
pelos jesuitas. Segundo Del Priore (1992), criancas 6rfas foram trazidas nas
frotas portuguesas com o objetivo de aqui aprenderem a lingua nativa para
se comunicarem com os indiozinhos que seriam educados segundo os padrdes
cristios. Escolhidas para receber a palavra divina da salvagfio, as criangas
indigenas comecaram a sofrer um violento processo de aculturagio, uma vez
que o objetivo primordial da atividade missiondria era o esvaziamento da
identidade indigena.

Melhor entiio investir nos “culumins”, nos “meninos da terra” nos “indiozinhos, filhos
de gentios” que, de mios dadas com os drfdos portugueses enviados pela metrpole para
auxiliar os inacianos, encantariam a ambigua mata e seus miméticos habitantes, formando
um exército de pequenos-Jesus a pregar, e a sacrificar-se entre as brenhas e os sertdes,
para a salvagio e consegiiente adestramento moral e espiritual destas Indias do Brasil.
(Del Priore, 1992. p.12) .
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E possivel que o inicio da conquista do Brasil pelos portugueses e a consegiiente
cristianizagdo imposta pelos padres jesuitas, marcando profundamente a orga-
nizagdo social, cultural e familiar do povo que aqui vivia, tenha introduzido
tal desestrutura¢@o nas préticas sociais locais, e que, a partir daquele momento
histérico, tenham comegado a aparecer criancas abandonadas, até entdo ausentes
naquela sociedade nativa'®. O espirito colonizador cristdo da época, marcada-
mente etnocéntrico, inaugurava o estado de ‘“caréncia” que sempre esteve
presente na caracterizagio da crianga brasileira de camadas dominadas.

Um segundo momento historicamente significativo ocorreu na época da es-
craviddo. A Lei do Ventre Livre, de 1871, pode ser considerada a institucio-
nalizagdo do abandono infantil, na medida em que liberta os “ingénuos”'4
mantendo suas mies na condi¢@o de escraviddo. Para Lima e Venincio (1992),
0 sistema escravagista ¢ a referida lei contribufram para o aumento do
abandono infantil, notadamente o de criangas negras. Esses autores apontam
que a Roda dos Expostos, instituicio fundada no pafs em 1738, para abrigar
criangas abandonadas e procurada por pessoas pobres que ndo tinham recursos
para criar os filhos ¢ por mulheres da elite, que ndo podiam assumir um
filho “ilegitimo ou adulterino”, teve no periodo de 1864-1881 triplicado o
mimero de criangas negras atendidas. Essa prdtica cruel, bastante difundida
no Antigo Regime europeu, quando transplantada para o Brasil, provocou o
costume de senhores de escravos de “abandonarem os filhos de suas escravas
na Casa dos Expostos com o intuito de alugd-las como amas-de-leite” (LLima
e Venincio, 1992. p.69). Percebendo essa nova fonte de exploragio do trabalho
escravo feminino, os senhores ndo foram econdmicos ao adota-la promovendo
ainda mais a desintegragido da fragil familia escrava.

Naquela época eram altissimos os indices de mortalidade infantil. As criangas
morriam mesmo quando assistidas em instituicbes, como as Santas Casas de
Misericérdia'®. Tais entidades proliferavam, dando vazdo aos ideais caritativos
da Igreja e da sociedade, que sempre contribuiu financeiramente para as
instituicbes de caridade. A assisténcia consistia basicamente em ‘“casa e
comida”, além de alguma educacdo elementar. As criancas ditas “desvalidas,
miserdveis e 6rfds” tinham seu lugar social predestinado: para as meninas, a
ocupacdo de empregadas domésticas € o ingresso nas Ordens Religiosas e
para os meninos, as Forcas Armadas e o ensino profissionalizante.

13. Segundo Moreira Alves, em apresentacdo para a obra de Bazilio (1985), “No Brasil,
os tnicos agrupamento humanos que nio abandonam suas criangas sdo os indigenas”
(p.11). Tudo indica que a préitica do abandono seja uma fendmeno tipico de sociedades
(ditas pela antropologia) complexas.

14. Assim eram chamadas as criangas filhas de escravas, naquele momento, livres de
nascenga.

15. Lima e Venéncio (1992) informam que o indice de mortalidade infantil da Casa dos
Expostos oscilava de 50 a 70%.

109



Outro marco na histéria social do abandono infantil foi a mudanga no caréter
da assisténcia, que passou de caritativa, de cunho religioso, para filantrépica,
de cunho “cientifico” (Rizzini, 1993). Com o término do regime escravagista
e o advento da Repitiblica, instaurou-se uma nova ordem baseada nos ideais
de “Ordem e Progresso”, iniciando-se um processo de organizagio de um
mercado assalariado, condicdo bdsica para que as relacSes capitalistas se
instaurassem e dominassem a economia brasileira. Esse mercado era formado
por imigrantes cuja vinda ao Brasil fora incentivada a partir de 1888 e pela
populac@o pobre, incluindo ex-escravos, que habitavam os cortigos, favelas,
vilas operérias e as ruas do Rio de Janeiro. O crescimento das cidades e das
inddstrias e o avango das relagdes capitalistas de producio eram acompanhados
do pauperismo urbano e do agravamento da precariedade das condi¢Ges de
moradia e satide da populagio. A urbanizagio descontrolada justificava o
projeto de uma “medicina social” (Foucault, 1984).

Crescia o interesse pela questdo da familia por parte de politicos, médicos e
juristas, e o idedrio médico-higienista penetrava em vdrias instdncias da vida
social. A organizacio da estrutura familiar preconizada seguia os moldes das
familias da elite e a familia pobre se transformava em instincia primeira de
medicalizac@o e de higienizagdo da sociedade. Nesse entrecruzamento, encon-
trava-se a crianca “abandonada”. A interveng¢io na familia pobre se justificava
na medida em que tal familia era considerada como a grande responsdvel
pelas condi¢des em que se encontravam seus filhos. As medidas de assisténcia
acabaram ultrapassando o nivel de filantropia para se tornarem uma obrigagdo
do Estado.

Apoiada no idedrio higienista, foi se constituindo a idéia de crian¢a “moralmente
abandonada”. Essa tradugfio de questdes de ordem socioeconémica para questdes
de ordem moral ird marcar a discussdo sobre o “menor abandonado” no
Brasil. O Cédigo de Menores de 1927, primeiro conjunto de leis que legisla
sobre a infancia, reproduzia essa forma de olhar a crianga pobre. Na passagem
do século, “menor” deixou de ser uma categoria juridica para se transformar
em categoria ideoldgica: menor é o filho do pobre (Migliari, 1993).

A assisténcia tornou-se oficial com a bandeira de incluir a educagio nas
institui¢oes de criangas “abandonadas” a fim de produzir “individuos uteis a
sociedade” (Rizzini, 1993). O “menor” acabou se tornando uma preocupacio
do Estado, ou melhor, um dever do Estado, passando para a tutela oficial:
era inaugurado um novo marco na histéria do abandono infantil.

Apesar de indicada pelo discurso legal como ltimo recurso, a internagdo foi
a medida historicamente adotada pela assisténcia oficial. Em grandes internatos
como os do Servico de Assisténcia aos Menores — SAM —, criado em
1941 e posteriormente transformado em Fundagfio Nacional do Bem-Estar do
Menor — FUNABEM —, em 1964, as criangas pobres eram confinadas ¢
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“educadas”®. Cabe destacar que o atendimento institucional do Estado surgiu
marcado pelo viés da seguranga, ji que as instituigdes de assisténcia em
ambito federal nasceram vinculadas ao Ministério da Justica e Negdcios
Interiores, embora ji existisse o Ministério da Educagdo e Saide Publica
desde 1930. A politica de atendimento, marcada pelo viés juridico e preventivo,
sempre foi pensada para proteger a populagdo e ndo as criangas pobres.
Internar para educar e internar para prevenir a “marginalidade” (Migliari,
1993).

Em vez de instituicdes educacionais, os internatos oficiais se transformaram
em verdadeiras prisdes, onde as criancas eram confinadas, massificadas,
maltratadas e “assistidas” em condi¢des de extrema precariedade. O vigiar e
o punir davam o tom do atendimento. A dimensdo educativa desaparecia no
emaranhado de relacGes burocrdticas e punitivas, em que a criangca nio era
considerada nem como individuo nem como ser social.

Com o golpe de 1964, a ditadura militar que se instalou no pais elegeu a
“questdio do menor” como objeto de Seguranca Nacional (Bazilio, 1985) e
acirrou a tese da desagregag@o familiar como causa do abandono. A rede de
assisténcia oficial FUNABEM/FEBENS instalou no pafs ndo s6 uma metodologia
de atendimento, mas também a ideologia da “questio do menor”. O “menor”
era entendido como um desviado, uma “patologia social”’. A condiciio das
criancas era percebida de forma individualizada e funcionalista; sob todos os
pontos de vista a “culpa” pelo abandono e pelas condicdes de pobreza era
atribuida a familia. Como denunciou Bazilio (1985), em nenhum momento
as explica¢des do problema sdo relacionadas a questdes socioecondmicas como
distribuicdo de renda, mobilidade social, acesso a emprego, educacgdo e satde.

O Cédigo de Menores de 1979 possibilitou juridicamente a penalizagdo da
pobreza, na medida em que os pais poderiam perder para o Estado o pitrio
poder por questdes de ordem econdmica. Tal artificio legal fez com que
criangas pobres passassem para a tutela do Estado, que exercia a “paternidade”
em internatos que na pritica poderiam significar anos de privacdo. Deve-se
ressaltar que as mesmas condi¢des “de abandono” que justificavam legalmente
a internagdo se reproduziam na assisténcia do Estado. A precariedade das
condi¢gBes, os maus tratos, as surras, a falta de higiene ¢ a auséncia de
educagfo eram a marca do atendimento.

As instituigdes assistenciais oficiais contribufram para a manutencdo do estigma
social das criancas e adolescentes em situacdo de pobreza. A ideologia “do
menor” ensinava que a causa do fracasso do atendimento era a propria crianca.

16. Kramer (1992) observa que na histéria do Brasil podem ser percebidos perfodos
autoritdrios, inaugurando politicas pidblicas que visam & protecdo da infancia.
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O modelo econdmico concentrador € excludente era poupado e o formato da
assisténcia, inquestiondvel.

As décadas de 80 e 90 sdo os marcos mais recentes na histéria do abandono
social infantil. Com o processo de democratizagio do pais cresceram as
dentincias e as criticas ao desumano e massificado atendimento institucional,
acabando por produzir o desmonte da maioria dos grandes internatos do
Estado'’. No bojo dessa luta, da pressdo dos movimentos sociais e do advento
da Constitui¢iio, nasce o Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente (Brasil, 1990),
construido democraticamente por setores da sociedade voltados para a defesa
das criancas e adolescentes.

Com a faléncia do sistema de atendimento em grandes internatos, que n&o
serviam aos ideais democriticos nem & populagdo definida como clientela,
originou-se uma reflexdo critica em torno dos segmentos a serem atendidos
e dos formatos da assisténcia. No dmbito dessa reflexdo surgiu uma nova
maneira de classificar a crianga pobre: “meninos de rua”.

A realidade mostrou, € ainda mostra, que muitas criangas pobres urbanas sdo
empurradas paras as ruas, onde permanecem a maior parte do tempo, em
conseqiiéncia do estado de privacio material de que sdo vitimas. Tal privagdo
pode ser traduzida em casas com poucos e pequenos cdmodos onde moram
muitas pessoas; situagdo econdmica que impede o acesso a bens materiais;
falta de acesso a servigos bdsicos, a consumo e a lazer; longas jornadas de
trabalho dos pais ou responsdveis e outras tragicas conseqiiéncias. Ainda que
a situagdo familiar de tais criangas se estabelega de forma miiltipla dentro
dos limites de vinculo rompido/vinculo ndio rompido, a questio que afeta
essas criancas de maneira dramdtica é uma profunda exclusdo social. As
criangas “de rua” foram negados direitos fundamentais j4 usufruidos por
criangas de outras classes sociais: acesso a alimentacdo, habitagdo, saide,
educagdo, cultura, lazer ¢ consumo. Menino de rua ndo € sindénimo de pobreza,
e sim uma manifestagdo especifica dessa condi¢do econdmica (Rosemberg,
1993). Ainda que a nova expressdo tenha acrescentado questdes relativas ao
vinculo familiar camufladas na denominagio anterior, a categoria “meninos
de rua” vem reforgar ideologicamente o diferencial entre “menor” e crianga
de outras classes sociais.

E no ambito desse dltimo periodo da histéria do abandono social infantil que
surge, em 1985, o CIEP, expressio de uma politica educacional que redne
institucionalmente educag@o e assisténcia.

17. Na verdade, fatores econdmicos também contribufram para tal desmonte, na medida
em que o atendimento institucional foi considerado oneroso para o Estado.
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OS ALUNOS RESIDENTES DE CIEPS

As criangas residentes t€m condigdes de moradia extremamente precdrias,
geralmente casas de poucos comodos, onde convivem muitas pessoas. Elas
falam de tais condigées:

ela [a irmizinha de um més] ndo gosta de ficar deitada niio, ela s6 gosta de ficar em
pé. Ela dorme com a mamde no quarto (..). Zé [0 irmio] dorme no sofd da sala.T6
dormindo no chdo, no colchdo. Quando a minha mie chega ela reclama com a gente
(...). Chega do trabalho, assim, chega 10 horas. Da noite. Ela demora 3 bega. A gente
fica 'em casa sozinho. Eu e meu irmdo. A gente faz suco com pdo. (Ram, menino de
7 anos)

E uma casa da minha vé embaixo e em cima & a gente (...) eu e minha mée; s6 tinha
um quartinho, depois a gente tinha banheiro ¢ cozinha e o quarto pra gente (...) que a
gente dormia junto, via televisio junto (...) Minha v6 morreu (...) o fogio da minha vé,
um montio de coisa da minha v6 pra minha mde (..) minha mie deu um porrio de
coisas pra minha prima, porque minha prima mora s6 num barraquinho ¢ o fogio dela
tem que pegar uma faca e enfiar pra poder rodar pra acender (...). (Ed, menino de
10 anos)

A idéia de ter um quarto sozinho, aspiracdo comum em criangas de outras
classes sociais, ndo faz parte de suas realidades. Suas falas indicam que ainda
lutam por um minimo, como 4gua encanada (“as vezes as criangas chegam
segunda-feira sujas porque no morro ndo tem dgua sempre”, diz a mie social),
ou dormir sem ratos por perto:
O meu pai ia trabalhar. Ai, o rato me mordeu. Af, depois ele me deixou sozinha, af eu
mostrei ele. Af eu mostrei ele, ai eu tava chorando, depois ele botou remédio. Depois

ele acordou, eu bebi leite. S6. (Tati, menina de 5 anos)

Pega a p4, prende ele pelo rabo e bate com o pau até morrer. (Ram, menino de 7 anos,
ensinando como se matam os ratos)

Os alunos residentes com lagos familiares moram com as mies'®. A figura
paterna aparece distante, algumas vezes substituida por um padrasto:

Zé (menino de 11 anos): Eu tenho um irmdo e duas irmis (...) As minhas duas irmis
moram com meu pai. S6 que a minhas irmds ndo € filha da minha mie (...) Meu pai
mora com outra mulher (...) e também meu pai tem uma amante.

entrevistadora: quem é que mora com vocé na sua casa?

Bru (menino de 9 anos): Minha mde, meu pai, ihh! Minha mde, eu, meu padrasto.

As histérias das criangas se confundem com os motivos que as levaram a
se tornar alunos residentes.

18. Lembro que os alunos residentes. sem vinculos familiares moram permanentemente no
CIEP. Os demais vdo para suas casas na sexta-feira, depois do horério escolar.
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Eu vou falar de como cheguei no CIEP (...) de como fiquei na Sdo Martinho muito
tempo (...). Eu fui menino de rua, meu pai foi assassinado, minha mée também (...).
(Jun, menino de 14 anos)

A mie de Bru mora em casa de famila. Ele estava ficando grandinho, por isso veio
para a “residéncia” (..). Tom, Mic e Z¢ vieram da FEEM. Ram veio de uma instituigio
também que fica direto, em NiterSi. Jun, Euv e Ped vieram da Sdo Martinho (...). Ed
entrou na “residéncia” porque a mic quis tirar do morro. O tio € traficante. Parece que
o menino j4 tava virando aviiozinho. (..) e ela tinha um companheiro, que era padrasto
do garoto e nio queria o garoto dentro de casa, isso ¢ muito comum, o Mic € um caso
(...) O Mic apanha muito. O padrasto d soco. A dltima € que o padrasto expulsou de
casa (...) A mide dele pediu pra ele ficar aqui direto. Ela fala: “ndo fui eu que tirou da
FEEM....” (mée social)

Ainda que sejam variados os motivos que trouxeram as criangas para a
“residéncia”, todos contém tracos de natureza socioecondmica. Arantes (1989)
observa que nas camadas populares ¢ comum ndo haver lugar para os filhos
nas novas unides dos pais. Ndo raro um segundo casamento da mie acarreta
a internacdo dos filhos do primeiro.

Em estudo etnogrifico junto a moradores de uma favela porto-alegrense,
Fonseca (1987) percebeu que a internagdo em instituigdes do Estado estava
incluida no conjunto de estratégias empregadas pelos moradores para criarem
seus filhos. A internagdo das criangas ndo era um comportamento isolado e
sim parte de um amplo sistema pelo qual as maes deixavam seus filhos,
muitas vezes por periodos longos, com parentes, vizinhos, comadres ou
conhecidos sem que de fato os estivessem abandonando. No universo social
do Projeto Alunos Residentes as estratégias de criagdo das criancas sdo
semelhantes. Suas falas mostraram que antes de chegar a “residéncia” alguns
moraram com parentes € conhecidos e outros estiveram em internatos do
Estado ou religiosos!®.

Nos finais de semana, em vez de freqiientar shoppings, teatros ou parques
como tantas oufras criangas, as residentes ajudam suas mies, que trabalham
muito ¢ ganham pouco. “Sdbado eu fiquei no ponto com minha mae” (Euv,
menino de 9 anos). “Domingo eu fiz carreta pra ganhar dinheiro e ajudar a
mamie” (Ed, menino de 9 anos).

Quando falam sobre profissdes (dos pais e as suas), as criangas misturam
desejo, fantasia e realidade. “Meu padrasto é médico” (Bru, menino de 9
anos). “Minha mdc ganha muito dinheiro.... toda segunda feira ela ganha”
(Ram, 7 anos).

19. O estudo em regime de internato j4 foi uma prética freqiiente nas camadas médias
brasileiras. E claro que as condi¢bes de um e de outro internato sdo completamente
diferenciadas, em termos educacionais e sociais.
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Lui (menino, 10 anos): Quando vocé crescer vocé vai querer ser o qué?

Rom (menino, 6 anos): Motorista de dnibus.

Bru (menino, 9 anos): Quando eu crescer, eu queria ser sabe o qué?

Lui: Avidozinho? (Risos)

Bru: Nio, trabalhador de avido, consertar coisa.

Lui: Vocé€ quer ser o que, bailarina?

Guigui (menina, 5 anos): Eu quelo ser “bailalina”.

Lui: Quando eu crescer eu vou ser um advogado.

pesq.: Que legal, e vai defender o qué? )

Lui: Vou defender todos os fracos (...) aqueles que ndo podem lutar pelo seu direito.
pesq.: E quem sio esses?

Lui: E os pobres!

crianga: Desenhista.

Rom: E, é, vou querer &, ¢, é ser, 6, &, ser um policial.

Ram (menino, 7 anos): Eu vou querer ser um trabalhador de vender roupa ou sapato.

Lui: Um cameld, quer dizer... {risos]. Al6, ald, tia Malu vai entrevistar Bruno: quando
vocé crescer vai querer ser 0 qué?

Bru: Aeronautica.
Jun (menino, 14 anos): Meu sonho & ser médico.
Lui: Agora vamos ver o que eu falei.

As falas infantis sdo marcadas pela histéria de suas familias e de sua classe,

mas

2z

€ interessante perceber que as criangas residentes também vivem seu

presente com a possibilidade de dar novos rumos ao porvir.

A RESIDENCIA DE CIEPS: CASA OU ESCOLA?

Para algumas criancas residentes, o CIEP representa um internato. Durante
uma entrevista coletiva, o tema da internagdo foi bruscamente introduzido por

elas:

crianga: tia, tia, aqui ndo é colégio interno?

pesq.: Voc€s acham que aqui € colégio interno? quem acha?

crianca: Aqui € colégio interno, aqui é colégio interno! Ndo € s6 por causa que o nome
nio € colégio interno. Colégio interno niio € s6 se fica o dia, a semana, o ano

todo ndo, colégio interno € vocé... é vocé dormir e nio ir pra casa.

crianga: Colégio interno... colégio interno eu acho que é quando minha mie vai buscar
sdbado, sexta-feira ndo...

crianga: Aqui a gente pode ir pra praia...

crianga: (...) quinze em quinze dias, quinze em quinze dias...

crianga (se referindo a um aluno residente “desassistido™): Pr4 ele aqui é colégio interno,
pra ele ¢ pro Jun.

crianga: Nada a ver, cara! Colégio interno vocé nfo pode sair nem pra ir pra praia.
Néo pode nem ir no portio...ali pra fora...Colégio interno € assim. Agora, aqui
ndo. Aqui nés podemos...Colégio interno ndo tem quadra... Nio pode ir 2 praia,
que mais que nfio deixa a gente ir... & praia domingo, subir o morro...
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E interessante perceber que as vozes infantis revelam um muiltiplo entendimento
do que seja um internato. Mas todas parecem concordar que para as criangas
sem lagos familiares, os chamados “desassistidos”, o atendimento na “residéncia”
assume caracteristicas de internagdo. A dimensdo total aparece na fala de uma
das criancas: “Meu nome é Jun, nasci em 1980, tenho 14 anos, t6 na 4°
série, professora tal, moro na residéncia, tenho minha casa na residéncia,
como na residéncia, janto na residéncia, tudo na residéncia”.

A condigdo inusitada de morar na escola parece produzir uma estranha questdo
para as criangas residentes: o espaco escolar inclui a “residéncia” ou a
“residéncia” inclui o espago escolar?

pesq.: Que coisas voc€s mais gostam no colégio?
criangas. Futebol (...) volei, basquete (...)

crianga: Aqui no colégio, a coisa que eu gosto é brincar de bola, ficar brincando, comer,
tomar banho, dormir. Eu ndo quero, eu niio gosto de acordar cedo...

pesq.: O que vocé faz 14 embaixo, como é que € o seu dia?

Van (menino de 9 anos): Tomo café, almogo, ai eu subo aqui prd residéncia, durmo, af
eu estudo, fago dever, af vou pro banheiro [risos}, eu durmo, faco um bucado de
‘coisas.

Serd que uma escola com tantas func¢Ges além de ensinar ndo acaba por
construir nas criangas uma estranha nogio de escola? Serd que algumas
atividades realizadas na “residéncia”, como dormir, tomar banho ou escovar
os dentes, ndo seriam entendidas pelas criangas residentes como mais uma
matéria escolar, a exemplo de Ciéncias ou Matemdtica?

A confus@o entre a fungdo pedagbgica e a assisténcia também produz con-
seqiiéncias nefastas para as criangas. Comumente os meninos sio punidos na
“residéncia” pelos atos indisciplinados cometidos na escola. A fala da mae
social sobre os motivos dos castigos expressa tal contradigdo®:

brigou 14 embaixo; (...) bateu no colega; (...) me xingou; (...) me desobedeceu; (...) subiu
com o uniforme sujo; (...) nio queria usar uniforme; (...) jogou bola na sala de aula;
(...) o armdrio estd baguncado (...) riscou o quarto...

As repreensdes com finalidades disciplinadoras incluem ameagas de sair da
“residéncia”, como pude perceber na pesquisa da campo: “se ndo estudar sai
da ‘residéncia’ ”; “se fizer bagunca na sala de novo vamos mandé-lo para
sua mie”; “se continuar brigando 14 embaixo vai embora” (mae social). A
peculiaridade da “residéncia”, de localizar-se dentro da escola, acaba fazendo

com que a dimensdo assistencial fique subordinada a educativa, mais especi-

20. O castigo padrdo na “residéncia” estudada é ficar no quarto sem ver televisdo. Paro
et al. (1988) relatam outras formas de castigos adotados em outra “residéncia”.
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ficamente a escolar. Como serd, para as criancas € suas mdes, receber um
atendimento que depende do comportamento da crianca na escola?

Cabe ressaltar que as criangas residentes sem referéncia familiar sdo as mais
prejudicadas por tais ameacas, na medida em que a possibilidade de safrem
da “residéncia” assume para elas trigicas conseqiiéncias: para onde vio, se
perderem aquele que € seu tdnico vinculo? Para ilustrar essa questfio, trago
uma ocasiio em que, encontrando uma das criangas sem vinculos familiares
bastante chateada porque lhe tiraram a bola, antigo desejo que o menino
acabara de realizar, fui informada pela mde social: “a professora disse que
se jogar na sala de aula vai sair da ‘residéncia’”. Tentando consold-lo, disse-lhe
que sua bola estava guardada e que logo ele a teria de volta. Ao que ele
respondeu triste, mas firme: “Mudei meu sonho. Ndo quero mais nenhuma
bola”.

Acabei entendendo que, para as criancas e suas familias, ndo contrariar as
regras institucionais para nfo perderem aquela assisténcia constitui um principio:
“A mie do Ed meteu a porrada, na frente de todos, porque o armdrio dele
estava bagungado” (fala da mae social).

E ilustrativo da relacdo contraditéria entre assisténcia e educagdo o fato de
que a “residéncia” n@o funcione por motivos ligados ao funcionamento da
escola.

pesq.: Quais foram os motivos nesses cinco anos que a “residéncia” nio funcionou?

mde social: E mais por problema de obra mesmo: obra, greve, gds. Deu um problema
no gds ai embaixo. Af nio tinha comida. Ndo funcionava a escola, ndo
funcionava nada (...) Quando € greve de professor, também ndo funciona.

pesq.. E como as mies ficam?

mde social: E uma situagio dificil para elas...

Outro ponto a ser destacado é que ndo havia brinquedos na “residéncia”?!.
Como nos internatos oficiais, a televisio é o unico entretenimento infantil,
Isso torna mais surpreendente o fato de que em diversas idas ao campo
encontrei a televisdo quebrada! Nessas ocasiGes as criangas € eu inventamos
divertidas brincadeiras. De repérter, de noticidrio, de circo, de cantar, de ler
e de contar histérias, de fazer poesias, de dangar...

Aqui vio as ultimas noticias: um avido caiu na América do Sul. Nenhuns feridos. S6
trés. Aqui um bondinho caiu dentro do mar. Estd caindo, estd caindo! Chame a policia!
A policia t4 vindo [Criangas imitando alarme de carro da policia “Ni, non, ni, non, ni,
non”]. Cadé os nadadores? [Outras criangas “entram” no noticidrio: “estamos aqui, estamos
aqui!”]. Vio rdpido! Vamos, mergulhe! Eles estio mergulhando... [voz de outra crianga:
“Pegamos uma vitima”.] Quantos tém? Fala aqui [no microfone]: o senhor sofreu muitos
ferimentos? (...) Bebeu quantos litros de dgua? [crianga: “Bebi uns vinte”]. Nio, tem que

21. O CIEP estudado atende criangas do ciclo de alfabetizacdo a 4* série do 1° grau.
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ser uns cinco. E vocé? [crianga: “Ndo bebi nada”]. Porque o senhor ndo tem sede...
(Lui, menino de 10 anos).

agora o repérter é Jun (menino de 14 anos): Ontem 2 noite foi encontrado um corpo
na rua Bariri, dentro de um carro. Um carro preto, a placa 0,8. E..., é... zero 222. Foi
encontrado a mulher do casal inteiro assassinado na rua Bariri. Vamos entrevistar agora
o coronel que estd respeitando esse caso (...) Que vocé acha coronel? (...) O coronel
estd ameagado pela quadrilha do “INASP”.

brincando de Xuxa Park:

Jun (menino de 14 anos): Vamos entrevistar a Paquita do Lui: o que vocé acha da
Xuxa?

Lui (menino de 10 anos): A Xuxa é uma loura azeda, se vocé tocar nela ela derrete.

Bru (menino de 9 anos): A Xuxa falou que as Paquitas estdo muito lindas ¢ disse que
ia dar uma prd cada um, prd levar.

Nas brincadeiras as criangas se revelam e revelam o mundo. Suas falas
demonstram marcas de pertencimento 2 sua classe. Uma vez, encontrando-as
em preparativos para um piquenique, uma crianga me informou: “Vamos fazer
um pi... Como &, tia, aquele negécio que rico faz?”. Brincando, as criangas
denunciam o mundo, mostrando-se atentas observadoras do seu tempo.

A auséncia de brinquedos ou de materiais que pudessem se transformar em
atividades lddicas na “residéncia” revela que o Projeto Alunos' Residentes
ignora a condic@o infantil das criangas.

Além da falta de brinquedos e de qualquer lazer, o Projeto Alunos Residentes
nio conta com verba para remédios ou para qualquer imprevisto desta ordem.

Eu tenho mies que colaboram bastante (...) elas mesmas trazem para os filhos. Elas
dizem “em caso de febre eu tenho Novalgina em casa, se vocé ndo tiver eu trago. Se
os outros nio tiverem, vocé pode dar da minha, nio tem problema, nio”. Tem umas
mies aqui que sio muito compreensivas (...} Essa semana mesmo j4 mandamos pedir
papel higiénico pras mies, porque aqui ndo tem nenhum rolo mais... (mde social)

Pude perceber que durante toda a pesquisa de campo o quarto das criangas
permaneceu sem luz. A drea fora da “residéncia” onde as criangas brincam
também ficou no escuro. Quando a televisdo da “residéncia” funcionava, a
imagem transmitida esteve péssima. E ainda, o ventilador no quarto das
criangas nio funcionou.

pesq.: Quando vocé estuda pra prova?

Tomi (menino de 14 anos): Dentro da sala de aula.
pesq.: E aqui em cima, onde vocé estuda?

Tomi: No banheiro. ’

Tudo indica que a assisténcia na “residéncia” foi concebida segundo o
pressuposto de que para os pobres ¢ suficiente um atendimento pobre. Tal
precariedade se percebe desde a auséncia de dgua quente na “residéncia” até

na baixa qualidade dos produtos utilizados e consumidos pelas criangas. Sposati
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(1989) afirma que a precariedade € marca dos servigos de assisténcia no
Brasil.

pesq.: Todo CIEP tem esse¢ problema de luz?

mde social: Tem CIEP que € muito pior do que aqui. Ah, minha filha, a minha casa é
um parafso (...). Tem um CIEP af que dentro dos quartos chove. (...) Goteira
dentro do quarto, infiltragdes... No CIEP X o ventilador t4 a ponto de
explodir 1d dentro, pegar fogo, curto-circuito. (...} Esse fogio aqui tem oito
anos. Quando eu fagco bolo sai fogo atrés...

Serd que ndo podemos concluir que a assisténcia s criangas do Projeto
Alunos Residentes s6 contempla a condigdo de aluno e ignora a de residente?

pesq.. O que os residentes recebem além dos que os alunos do CIEP recebem?

diretora do CIEP: Tudo. O material escolar, aquele material escolar basico: l4pis, borracha,
apontador, caderno, uniforme... Camisa vieram duas pra cada um. Bermuda veio uma,
mas pros maiores ndio deu. Mas eles recebem tudo. Todo material de higene... shampoo,
sabonete, pasta de dente, toalha, pijama, roupa de cama.... J4 aconteceu de mandarem
duas vezes no ano..Quando € uma vez por ano, mandam uma quantidade de dois pra
cada um. Ano passado veio conga, meia, casaco...

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teve como objetivo analisar 0 Projeto Alunos Residentes a partir
das relagBes entre educagdo e assisténcia e, também, descortinar os pressupostos
de inféincia e de assisténcia que orientam esse Projeto.

Nao hé divida de que o modelo “residéncia” constitui uma alternativa melhor
do que o atendimento em grandes internatos. O menor nimero de criangas,
a auséncia de burocracia, a consideragdo pelos lagos familiares e fraternos e
a aus€ncia de surras sdo pontos positivos do Projeto. Por outro lado, algumas
questdes precisam ser levantadas e discutidas, com o intuito de avangar o
conhecimento sobre préticas de politicas de atendimento a criangas que precisam
da assisténcia do Estado.

.

No Projeto Alunos Residentes ndo existe articulagio positiva entre a assisténcia
¢ a educagdo, o que leva a perceber que o atendimento realizado em uma
institui¢do escolar ndo implica necessariamente que a assisténcia e a educagio
estejam integradas, do ponto de vista das criangas atendidas. Também pude
notar que o Programa CIEP, ao institucionalizar as criangas em categorias
como alunos, “alunos residentes™ e “alunos residentes desassistidos”, vem
incorrer em priticas sociais discriminatérias. Além disso, o fato de atender
a um grupo pequeno nio impede que a assisténcia privilegie o coletivo,
negando a dimensdo individual das criangas.

A pritica do Projeto contém tragos dos pressupostos politicos ¢ ideol6gicos
que marcaram o que chamei de histéria do abandono social infantil. A
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reconstrugdo de tal histéria revelou que a crianca brasileira de camadas
dominadas, prisioneira da Igreja, da Legislagdo, do sistema econdmico e das
institui¢cbes, sempre esteve submetida a distorcdes que a impediram de ser
considerada na sociedade como um ser histérico, social, autdnomo e digno,
na sua especificidade infantil.

A pesquisa apontou que as criangas atendidas pelo Projeto Alunos Residentes
sdo caracterizadas negativamente, segundo padrSes diferentes dos seus. A
diferenca produz, de forma ideologizada e uniformizada, criangas “carentes”
¢ “abandonadas”. As condi¢des socioecondmicas dos alunos a serem atendidos
nos CIEPs sdo compreendidas aistoricamente: a pobreza é considerada um
fendmeno natural ou individual. A familia da crianga, notadamente a mae, €
entendida como a grande culpada pelas condigdes de ‘“caréncia” ou de
“abandono” em que se encontram seus filhos. As condigdes materiais do
atendimento na “residéncia” sfo extremamente precdrias. A assisténcia no
Projeto Alunos Residentes € entendida e praticada como um favor e nido
como um direito.

Finalizo este artigo ressaltando que ouvir € conhecer as criangcas em suas
condi¢Ges reais € absolutamente necessdrio para que as politicas assistenciais
e educacionais de fato atendam aqueles que pretendem atender.
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