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RESUMO

Reconhecendo que a partir da gestdo de Anisio Teixeira a frente do Instituto Nacional
de Estudos Pedagégicos — INEP — foram criadas condi¢bes para uma produgdo socioldgica
sobre educagéio no Brasil, este trabalho procura demarcar as possiveis relagdes implicitas
nesse didlogo. Inicialmente, 0 CBPE, agrupando educadores e cientistas sociais com
interesses comuns, surge como o espago institucional privilegiado para um trabalho de
aproximagdo entre as duas dreas. Num segundo momento, o mapeamento das relacdes
estabelecidas entre o Centro e as instituicbes universitdrias ligadas a ele, pelos seus
membros, aparece como o sentido prdtico da articulagio. Mas, considerando possivel a
relacdo, resta saber que problemas educacionais e que ciéncias sociais estavam sendo
pensadas naquele contexto. Busca-se, portanto, definir as bases do desenvolvimento daquelas
ciéncias no Brasil, procurando entender a partir de quais pardmetros elas podiam servir
de apoio a andlise educacional da época.
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ABSTRACT

EDUCATION AND SOCIAL SCIENCES IN BRAZIL: POSSIBLE RELATIONSHIPS. Re-
cognizing that beginning with the term of Anisio Teixeira as head of the INEP, conditions
for a sociological work about education in Brazil were created, this work seck to delineate
the possible implicit relations in this dialogue. Iniatially the CBPE, grouping educators
and social scientists with common interests, arose as a privileged institutional space to
work to bring the two areas closer. At a second moment the mapping out of the established
relationships between the Center and the university ‘institutions linked to it through its
members appears as a practical point for organizing. But, if the relationship were possible
it remains to be seen which social sciences and educational problems were being thought
out there. It seeks then to define the bases for development of those sciences in Brazil,
tryng to understand on which parameters they could be based to be useful to educational
analysis and support during that period.
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Quando Anisio Teixeira assumiu a direcio do INEP, em 1952, declarou seu
propdsito de estabelecer naquele espaco um campo de estudos voltados para
o movimento de “consciéncia nacional”, indispensdvel a reconstru¢io do ensino
no Brasil. Pretendia lancar as bases do que chamou “Nossa Ciéncia da
Educagio” (1956. n.1, p.16). Mas, se Anisio falava em ci€ncia era mais no
sentido de aplicar ao campo educacional “métodos objetivos € quando possivel
experimentais”. Fornecer-lhe o tracado de um “caminho penoso e dificil, com
idas e voltas, ensaios, verificagdes e revisbes em constante reconstrugio”.
Enfim, “uma unidade de esséncia, de fins e objetivos” (p.16).

Vale ressaltar, portanto, que encarada como “arte de educar”, a educagio
ainda ndo se constituia para ele como ciéncia. Como arte pritica era, todavia,
muito mais complexa que uma ciéncia. Nesse sentido sua proposta ndo se-
guia em busca da criagio de uma ciéncia da educacio em 4Ambito restrito
pois, segundo suas préprias palavras, ela nio existia nem poderia existir como
ciéncia autdbnoma (Teixeira, 1977. p.46).

Entdo, a que se referia Anisio ao falar da necessidade de propiciar “condi¢bes
cientificas & atividade educacional”? Como educador ativo € preocupado ele
certamente ndo estava alheio a natureza e as dificuldades préprias do campo.
Reconhecia sem diivida os problemas advindos de uma perspectiva que pudesse
concentrar ali objetivos ligados simultaneamente & prética educativa e a pratica
investigativa. Sim, as préticas educativas deveriam beneficiar-se de algumas
“ciéncias-fonte” (principalmente a antropologia, a sociologia e a psicologia),
mas ndo pela aplicagdo direta de experiéncias especificas dessas 4reas. Seria
preciso transformar essas experiéncias e/ou elabord-las para “a aplicacdo
educacional” (Teixeira, 1977).

Isso significava para Anisio tomar os resultados dessas ci€éncias como “ins-
trumentos intelectuais, elaborar técnicas, processos e modos de operagdo
apropriados 2 fung¢do prética de educagdo” (idem., p.54). Esse projeto, formulado
em tese, em 1952, tornou-se vidvel em 1955 com a criagio do Centro
Brasileiro de Pesquisas Educacionais — CBPE —, que Anisio Teixeira dirigiu
até 1964. Por cerca de uma década, aquele centro constituiu-se em importante
espago de trabalho na drea educacional, buscando uma aproximagdo com o
campo das ciéncias sociais (Cunha, 1994). Mas, que ciéncias sociais? Que
problemas educacionais?

NO CENTRO, A BASE DAS RELACOES

Em termos de politica educacional podemos definir o CBPE como um érgdo
que teria nascido 6rfao e teve vida hibrida. Foi criado por decreto federal
em dezembro de 1955, periodo de tensdio politico-social entre o final da era
Vargas € o inicio da proposta da ideologia desenvolvimentista de Juscelino
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Kubitscheck. Todavia, foi gestado desde 1952 e se manteve atuante até 1964,
tendo seu momento dureo entre 1956-1960. Expressando o contexto da época,
contou com a participagdo de organismos internacionais em suas atividades,
sendo, o prdprio centro, resultado de um plano de cooperagdo entre o INEP
e a UNESCO, em que se previa a participagdo direta dessa iltima, mediante
a indicagdio de um membro que atuaria na dire¢dio de programas do Centro
(Nossa Ciéncia da Educacdo, n.1, 1956). Desta feita, encontramos no boletim
n.3 do Centro (Nossa Ciéncia da Educagio, 1956) o registro de um plano
de acdio (1955-56) feito por diretores do Centro, auxiliados pelos técnicos da
UNESCO, J. Lambert ¢ O. Klineberg. Ali se enfatiza o objetivo de “aplicar
a pesquisa sociolégica a politica educacional”, dentro de uma perspectiva de
uso das ciéncias sociais para a solugdo dos problemas da educac@o no Brasil.

O CBPE, tal como os demais campos possiveis de serem recortados dentro
do espago social mais amplo, ndo se constituiu sem lutas internas e externas
e com suas préprias estratégias de desenvolvimento. Assim € que, mesmo
encontrando oposigdo tanto por parte dos pedagogos, que “pensavam a educagio
num sentido estreito (...) e consideravam desnecessério investigar as condicOes
sociais antes de planejar novos modelos educativos ou modificar antigos”
(Mariani, 1972. p.181), quanto por parte dos técnicos do INEP, insatisfeitos
com as condi¢des existentes, Anisio “tentou montar uma grande mdquina de
ciéncias sociais, de intelectuais tratando da problemadtica da educagdo” (idem).
Conforme testemunho de Darcy Ribeiro, quando Anisio criou o CBPE, o
objetivo era “ter um comando dedicado aos problemas da educacio e vinculado
a Universidade, a intelectualidade e ao magistério (...) uma tentativa de
interessar os intelectuais brasileiros nos problemas da educagdo, coisa que

nfo tinha acontecido até entdo” (idem. p.179).

Desta feita, em agosto de 1955, de uma reuniio na qual estavam presentes
educadores e cientistas sociais, resulta um acordo geral “quanto a necessidade
e & possibilidade de se estabelecer no CBPE a mais {ntima cooperagdo entre
educadores e cientistas sociais” (Nossa Ciéncia da Educagio, n.1, 1956. p.44).
Para atingir os fins propostos, foram adotadas certas diretrizes de trabalho
das quais algumas merecem ser destacadas. A pesquisa em ciéncias sociais,
realizada no Centro, seria subordinada, em principio, aos interesses e objetivos
da acfio educacional, devendo ser explorada amplamente, para que fosse
possivel obter conhecimentos positivos sobre as condigdes de existéncia na
sociedade brasileira ¢ sobre o modo de integragio e de funcionamento do
sistema escolar dentro dela. Consoante tal postura, a pesquisa educacional
deveria ser explorada de maneira que permitisse o aproveitamento regular dos
resultados da pesquisa em ciéncias sociais, sempre tendo em vista as possi-
bilidades de ajustar o sistema educacional as condi¢Ges existentes e as
exigéncias do desenvolvimento econdmico, social e cultural das diversas regides
do pais. Finalmente, os resultados da pesquisa em ciéncias sociais e da
pesquisa educacional serviriam para elaborar os fundamentos da politica
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educacional, ou de orientac@o para reformas especificas, ou programas restritos
de alteracdo do sistema educacional (Nossa Ciéncia da Educacdo, n.1, 1956,
p.52).

Vemos entdo que, se nas décadas de 20/30 a aproximacdo entre a Educacio
¢ as Ciéncias Sociais se inseria em um projeto mais amplo de procura de
um estatuto cientifico para os Estudos Superiores em Educagdo e Ciéncias
Sociais (Escola Livre de Sociologia e Politica — ELSP/USP, Universidade
do Distrito Federal — UDF e Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras —
FFCL/SP), em 50/60 o que parecia mover esta reaproximagao era a necessidade
de uma base mais segura — cientifica — para as propostas de intervengio
nos sistemas educacionais da perspectiva do planecjamento. Nesse periodo,
dentro de um quadro de insatisfagdo em relago as condi¢Ges socioeducacionais
brasileiras e sob a ética do planejamento, os educadores nucleados no CBPE
procuraram imprimir uma orientacdo pragmdtica & pesquisa que exprimia um
entendimento muito proprio sobre a especificidade do campo da educacio.

Todavia, nfio podemos correr o risco, para o qual nos alerta Bourdieu (1983a),
de nos deixarmos envolver pelo “realismo da estrutura” abstraindo-nos das
relagdes objetivas. Retomemos entdo um pouco a perspectiva da relagdo entre
educac@o e ciéncias sociais tal como vista pelos agentes do campo (CBPE),
tentando buscar parte do modo de engendramento das préticas nela existentes.

z

Uma primeira postura a ser levada em consideracio é a de Jodo Roberto
Moreira que foi durante muito tempo diretor de Programas do CBPE. Fun-
damentando sua proposta educacional brasileira sob a ética do planejamento,
defende a intrinseca natureza social dos fatos educacionais. Moreira (1963)
assegura que, na medida em que fossem estudadas, compreendidas e explicadas
as transformacbes ¢ o desenvolvimento social, seria possivel também com-
preender e explicar as transformagdes e o desenvolvimento educacional. A
definicdo de planejamento educacional entdo, para cle, toma como ponto de
partida a ligac@o e a inser¢do na légica das caracteristicas de previsdo cientifica,
as possibilidades e dificuldades de interferéncia no curso natural e complexo
dos fatos sociais econdmicos e culturais. Desta feita, é tanto uma forma de
pensar quanto um conjunto de métodos capazes dc identificar e compreender
problemas- sociais.

Segundo Moreira, porém, nio € somente a sociologia que pode ser estabelecida
como elemento de compreensdo da realidade educacional. Ele pressupde a
inteligibilidade da sociedade e do homem em mituo comprometimento. Assim,
se por um lado a sociologia ajuda a perceber e conhecer o como € o porqué
da educacgdo como fator social, por outro, devemos a psicologia da educacdo
0s recursos que permitem compreender “como o individuo recebe a agdo
educativa € como reage a sua influéncia” (1942). Também Darcy Ribeiro que
acompanhou de perto o trabalho de Anisio realizado junto ao CBPE, quer

como ministro da educagdo no periodo JK, quer como diretor da Divisio de

84



Estudos e Pesquisas Sociais — DEPS —, retrata, pela sua experiéncia pessoal,
aquilo que podemos chamar de um projeto mais geral do CBPE. Afirma

Darcy em entrevista concedida a nosso grupo de pesquisa em novembro de
1995:

Pois €, quando fui trabalhar com o Anfsio, eu fui inicialmente como um antrop6logo.
(...) Entio eu propus para o Anfsio, como programa de trabalho, que fizéssemos um
ciclo, um conjunto de estudos que desse a informagiio bdsica sobre a sociedade e a
cultura brasileira, sobre o Brasil urbano, sobre o processo de socializagio (...) para
sabermos o que era o pais, o que estava acontecendo, para ter base para projetar a
educagio (...) base cientifica para a educagio.

Com a fundagdo do CBPE, criou-se um clima institucional favoravel  ruptura
com um enfoque restrito de pesquisa que dominara o cendrio da educagdo
até meados da década de 50, para empreender uma linha de pesquisa empirica
cujos fundamentos estavam sendo buscados nas ciéncias sociais € humanas.
Pretendia-se assim romper com o clima que havia em relagdo 2 educagio,
ou seja “uma neblina pedagégica em que os cursos de diditica, de pedagogia
eram cursos frouxos, ndo eram nada”. Anfsio queria que “a Universidade
incorporasse a problemdtica da educagio” (Darcy Ribeiro in Mariani, 1972.
p-179). Segundo F. de Azevedo (1958), surgia um perfodo no qual as ciéncias
sociais se definiram pela associagdo do ensino e da pesquisa nas atividades
universitdrias € sob a colabora¢do de missdes culturais estrangeiras, sobretudo
da Franga e EUA, que contribuiram para “o alargamento do campo de
investigagBes cientificas em todos os setores” (idem., p.323). Sob essa 6tica,
a nova forma de aproximagdo entre educagio e ciéncias sociais adotada pelo
CBPE visava romper com a tradi¢do de pesquisa, que se desdobrava inclusive
na drea da chamada sociologia educacional.

Proposta que pode ser reconhecida em Antonio Candido (1973), ao ressaltar
que na trajetria pratica de defini¢do da sociologia no Brasil existiu uma
tendéncia que se deveu & articulagio entre sociélogos ou educadores de
orientagdo sociolégica. Naquele momento a prioridade estava voltada para “a
preocupagdo com a fungdo social da educa¢do e com a solugdo dos problemas
educacionais” (p.9).

INSTITUICOES: UM PROJETO DE RELACOES?

Florestan Fernandes, como participante na organizagdo da proposta que criou
o CBPE, nos alerta a respeito das linhas internas atuantes no relacionamento
entre educagdo e ciéncias sociais, ali pensadas como projeto de pesquisa.
Segundo ele, o processo de criagdo daquele Centro pode ser dividido em
duas partes. Uma primeira (1952-54), de cardter institucional, na qual se
destacaram projetos e objetivos no 4mbito organizacional. A segunda, a partir
de 1955, tentou definir os objetivos do Centro Brasileiro de Pesquisas
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Educacionais, delimitando suas fungdes no seio da vida educacional brasileira
como instituto académico de estudos, a partir da elaboragdo de projetos que
tinham a frente Otto Klineberg, Charles Wagley e Jodo Roberto Moreira.
Existia, segundo Florestan, a discussdo dos planos de organizagido do Centro
onde prevalecia

a idéia de encetar-se a elaboracio de uma “filosofia de trabalho”, que presidisse ao
anseio de combinar educadores e cientistas sociais em projetos comuns (com alvos
empiricos, tedricos e préticos), que ganhou corpo € inspirou conclusdes gerais. (...) E
pena que depois ela tivesse sido abandonada... (1966. p.565)

Assim, ainda que nfo esclarecedora das razbes da afirmacdo, a fala de
Florestan aponta para a perspectiva de que, junto com a criagio do CBFE,
foi estabelecido um ambicioso projeto de aplicagdo das ciéncias sociais para
o campo da educagdo, que ndo teve continuidade. Perdido? Quando? Por qué?
Estarfamos diante do inconsciente de uma disciplina, ou seja, de “sua prépria
histéria, representada pelas condi¢des sociais de produgio que foram ocultadas,
esquecidas”? (Bourdieu, 1983a. p.64). Desse modo, que marcos definem a
histéria da relacdo de pesquisa entre educagdo e ciéncias sociais no Brasil,
histéria na qual se insere a trajetéria do CBPE como um campo de atuagdo
nesse espago?

Fernando de Azevedo (1956. p.6), em pronunciamento feito durante a inau-
guracdo do primeiro Centro Regional de pesquisas ligado ao CBPE, o Centro
Regional de Pesquisas Educacionais de Sdo Paulo — CRSP —, do qual foi
diretor, reitera a proposta de Anfsio em seu discurso de posse na diregdo do
INEP. Retoma a idéia da consciéncia de abertura do campo educacional as
atividades de pesquisa, devido 2 necessidade de “recorrer as ci€ncias e as
pesquisas sociais para esclarecer situagdes, iluminar caminhos ¢ langar bases

N

mais s6lidas, tracar diretrizes seguras a reconstru¢do educacional” (p.7).

A relevancia dessas investigagdes cientificas de cunho social efetuadas pelos
Centros de pesquisa é considerada prioritdria pelo educador paulista, contra
aqueles que criticavam o grande vulto de capital aplicado em organizagGes
daquela natureza, em detrimento de solugBes prdticas como o aumento do
nimero de escolas primdrias e médias. Azevedo defende um programa de
planejamento educacional baseado no metédico conhecimento da realidade
social em que se pretende operar. A criagdo do CBPE e dos Centros regionais
representam para ele a “transi¢do de uma politica empirica de educagio para
uma politica cientifica, realista e racional” (idem. p.8). Essa politica, de
interesse de sociélogos e antrop6logos, deveria contar com a fntima colaboragio
das ciéncias sociais e das ciéncias educacionais, pois seria de grande importancia
para a educagdo

aproximar dela e fazer para ela convergirem as ciéncias sociais, destinadas a examinar
os seus problemas de um novo 4ngulo e a fecundar esse campo (...) unindo-as ou
articulando-as ndo por pontes de ligagdo, armadas por precdrias medidas administrativas,
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mas pela identidade de espirito cientifico e por esse sentimento de trabaltho em comum,
que ndo gera senfio na consciéncia viva das influéncias e dos servigos que mutuam e
das contribui¢des sumamente importantes que umas podem trazer as outras. (1956. p.9-10)

Qual o sentido, no entanto, da prética desenvolvida pelos agentes no CBPE,
em termos da articulagdo entre educacdo e ciéncias sociais? Uma primeira
forma de mapeamento do universo de produgdo de pesquisa pode ser levantada
a partir das relagdes estabelecidas entre o préprio Centro, as institui¢des
universitdrias € aqueles que durante um longo perfodo de existéncia de uma
das publicagbes do Centro (o boletim Educagdo e Ciéncias Sociais), tiveram
seus artigos ali publicados. Um olhar rdpido nos mostra que nele existem
trabalhos de soci6logos da Universidade do Brasil, Rio de Janeiro (J. A.
Costa Pinto e V. Bazzanella), da Escola de Sociologia e Politica de Sio
Paulo (Juarez L. Branddo, Josildeth Gomes), da Faculdade de Filosofia da
USP (Florestan Fernandes, Antonio Candido), de técnicos da UNESCO (os
soci6logos ingleses B. Hutchinson e Andrew Pearse) e do professor da
Universidade de Chicago (R. Havighurst). Também os membros do corpo
técnico do CBPE tinham seus trabalhos publicados no boletim. Além de
Anfsio Teixeira, escrevem Jaime Abreu, J. R. Moreira ¢ Darcy Ribeiro. O
primeiro, inspetor federal de ensino e diretor da Divisdo de Estudos e Pesquisas
Educacionais — DEPE —, o outro, licenciado em Filosofia, Bacharel em
Pedagogia, técnico de educagdo do MEC e Diretor de Programas do CBPE,
¢ o ultimo, Darcy, antropélogo, diretor da DEPS.

Pensando em termos de uma sociologia articulada no dmbito das universidades,
a questdo se coloca nos scguintes termos: de onde vém as ciéncias sociais
cuja linha de trabalho era desenvolvida no CBPE? Retomando F. de Azevedo
(1956), veremos que existe uma grande diversidade de influéncias na forma-
¢fo dessa disciplina no Brasil. Inicialmente, na Faculdade de Filosofia, Ciéncias
¢ Letras de Sdo Paulo (incorporada a USP), uma influéncia durkheimiana e
as correntes do pensamento alemdo, inglés e americano. Ali estiveram R.
Bastide, C. Lévi-Strauss, G. Gurvitch e C. Mozaré. Pela Faculdade Nacional
de Filosofia, em 1935, passaram J. Lambert e Radcliff-Brown. Em relagio 2
ELSP, F. de Azevedo fala de uma influéncia norte-americana e da contribuigio
(1942-44) do antrop6logo inglés Radcliff-Brown. Dela também foram profes-
sores H. Davis, S. Lowrie ¢ D. Pierson.

O universo das possiveis articulagdes que estdo por trds do diversificado
quadro intelectual dos pesquisadores do CBPE desautoriza a se fazer qualquer
afirmagdo sobre a existéncia de uma linha de ciéncias sociais, matriz dos
trabalhos ali desenvolvidos. Mas pode-se inicialmente buscar uma relago
entre o espaco social das institui¢bes universitdrias, que estavam indiretamente
presentes por intermédio de seus professores, ex-alunos e/ou pesquisadores, e
o Centro, identificando-os como espagos de atuagdo na &drea educacional
durante um mesmo periodo histérico.
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A ELSP surge na sociedade brasileira como fruto de uma derrota politico-social
das velhas classes dirigentes paulistas. Estas, conscientes de sua pequena
participacdo no governo centralizado, em nivel federal, criam uma institui¢do
de ensino visando a formagdo de elites culturais ¢ politicas. Mas, ainda que
marcada por um cardter politico, a Escola teve, desde o inicio, um centro de
estudos e pesquisas segundo os moldes de institutos europeus € americanos,
onde se tornava impossivel dissociar ensino e pesquisa (Favero, 1980).

A USP, uma das primeiras universidades do Brasil, foi criada ainda sob o
lastro de insatisfagdo da revolucdo constitucionalista de 32. “Contando com
o beneplécito do Estado, a elite paulista funda a Universidade de Sdo Paulo
e a sua faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras” (Ortiz, 1990. p.164). Uma
instituicdo que trouxe consigo a missdo de “formar uma elite dirigente, com
conhecimentos cientificos”. Dispds, em seu projeto de elaboragdo, da contri-
bui¢do de diversos setores sociais. Dentre eles estavam Fernando de Azevedo,
relator, Almeida Jr., representante do Instituto de Educagdo e Jilio Mesquita,
representando o jornal O Estado de S. Paulo. Defendiam, como principio,
fazer dessa universidade um “centro de criagdo e elaboracdio do saber em
todos os dominios do conhecimento” (Favero, op. cit. p.65).

O papel da FFCL/SP difere das duas institui¢des anteriormente mencionadas.
Integrada 2 USP em 34, cla passa a se constituir como a alma mater daquela
universidade, sendo ao mesmo tempo “base e chpula”. Seria portanto, a
responsédvel pelo

cultivo de todos os ramos do saber, pela promogiio do ensino de disciplinas de cardter
nio-utilitdrio, pela realizagio de pesquisas cientificas e altos estudos de cardter desinte-
ressado, bem como pela realizagdo de cursos bdsicos de disciplinas comuns a outros
institutos universitdrios, além de colaborar na formagdo de professores secunddrios e
superiores (idem. p 63).

Uma responsabilidade de tamanho porte demandou a contribuicdo de espe-
cialistas estrangeiros que lecionaram, pela primeira vez, no ensino superior
no pais.

A Universidade do Distrito Federal foi criada em 1935, como resultado do
esforgo de Anisio Teixeira (entdo Secretério de Educacdo e Cultura do Distrito
Federal) em meio a um momento de grande tensdo politica entre a ANL —
Alianca Nacional Libertadora — e a gestdo autoritdria de Vargas. De uma
existéncia de quatro anos (trés dos quais sem Anisio) essa institui¢do tinha
em sua origem a preocupagdo de formar profissionais e quadros intelectuais
para o Brasil, até entdo autodidatas em sua maioria. Formada pelo Instituto
de Educagdo, Escola de Ciéncias, Escola de Economia e Direito, Escola de
Filosofia e Letras e Instituto de Artes, a UDF teve, assim como a ELSP, a
nao-dissociagdo entre ensino e pesquisa como marco essencial.
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O saber deveria passar por um espirito critico que se formava acima de tudo
pela préitica e pelo confronto com a realidade. Nesse sentido, o Instituto de
Educagio deveria preocupar-se “ndo apenas com a formag¢do do magistério,
mas também concorrer como centro de documentagio e pesquisa para a
formagdio de uma cultura pedagdgica nacional” (Fdvero, 1980. p.77). Partindo
desse complexo quadro de articulagdes sociopoliticas que estd por tris da
formagdo dessas representativas instituigdes universitdrias brasileiras, cabe
lembrar: Anisio, o CBPE e a UDF estavam no Rio de Janeiro. As escolas
de ciéncias sociais! estavam em Sdo Paulo.

Mas, outro elo possivel da relagio entre educagdo e ciéncias sociais, no
periodo de vigéncia do CBPE, pode ainda ser buscado pelas relagdes de
Anisio Teixeira com Donald Pierson. Este, amigo pessoal de Anisio, esteve
no Brasil por dezesseis anos, mas nunca trabalhou no Rio de Janeiro, mantendo
seus vinculos académicos sempre com a ELSP. Embora nfio tenha escrito
para Educagdo e Ciéncias Sociais, teve vdrios de seus trabalhos publicados
na revista do INEP, Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, assim como
na revista Sociologia da ELSP.

E, se Anisio Teixeira fez sua pés-graduagdo em Coldmbia, mais do que tomar
os EUA como modelo, se apaixonou por ele (Lovisolo,1990). Trouxe da
experiéncia académica americana o entusiasmo pela pratica da pesquisa empirica.
Perspectiva que na Universidade de Chicago fora defendida ¢ adotada pelo
Departamento de Sociologia e Antropologia em que D. Pierson se formou e
trabalhou. Ali, diferentemente das outras universidades americanas que privi-
legiavam o ensino, a prioridade era dirigida & pesquisa. A pesquisa empregada
era marcada pela insisténcia dos investigadores em produzir conhecimentos
Gteis para a solugdo de problemas sociais concretos (Coulon, 1992. p.7).

Nesse sentido, Pierson pode ser considerado um dos representantes da linha
sociolgica americana no Brasil. Segundo Lippi (1995), teria integrado os
ideais da elite paulista que fundou a ELSP aos principios sociolégicos da
Universidade de Chicago. Nessa Universidade, durante o perfodo da gestdo
de R. Park, professor de Pierson, praticava-se uma sociologia urbana. A cidade
representava um laboratério de pesquisas por exceléncia. Era importante estudar
0 homem em seu meio, em seu habitar (Coulon, op. cit.). A sociologia estava
voltada, portanto, para o estudo das préticas sociais de determinada comunidade,
a qual era entendida como o espago em que convivem individuos semelhantes
ou diferentes, estabelecendo-se entre eles uma “competi¢do cooperativa” (Pier-
son, 1944). Ali, dedicava-se basicamente ao estudo do homem urbano criado
pela sociedade industrial, com todos os seus problemas sociais: imigragdo,
criminalidade, pobreza, relagdes raciais etc. (Coulon, 1992. p-124).

1. Nao constava no quadro da UDF uma escola de ciéncias sociais, ainda que 14 tenham
trabalhado Gilberto Freyre, Jacques Lambert ¢ Artur Ramos. Ver Fivero 1980.
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Mas, mesmo estabelecendo-se uma possivel relagdo e/ou influéncia entre Anfsio
Teixeira ¢ Donald Pierson, cabe indagar o que representam, no Brasil e
particularmente no CBPE, os pressupostos das ciéncias sociais desenvolvidas
naquele Centro. Poderfamos definir a articulagdo entre educacdo e ciéncias
sociais, existente no Centro, como semelhante & sociologia da Universidade
de Chicago, pela forma de trabalhar, associada ao objeto que € trabalhado,

dando prioridade & pesquisa empirica voltada para questdes sociais? Se ndo,
o que fundamentava em termos cientificos aquela relagdo?

CIENCI@S SOCIAIS: O COMPLEXO ELO DE DEFINICAO DAS
RELACOES

Segundo Corréa (1987), a contratagio, pelo CBPE, de pessoas ligadas as
dreas das ciéncias sociais, e o claro envolvimento delas em pesquisas que
versavam sobre os projetos do Centro, foi decisivo na trajetéria da antropologia
e da sociologia brasileiras, para a realizagdo de um trabalho empirico que
teria rompido com a tradicdo das “grandes sinteses” em ciéncias sociais.
Aquela articulagdo entre educadores e cientistas sociais na década de 50 teria,
ainda, segundo a autora (1988), gerado frutos praticos, tedricos e politicos
para as ciéncias sociais como um todo, em nivel nacional. Ciéncias essas que
no Brasil j& estavam constituidas institucionalmente, mas ainda em processo
de afirmagdo disciplinar. Partindo da afirmago da autora, uma questdo, todavia,
continua no ar: que ciéncias sociais estavam sendo definidas naquele momento,
que pudessem servir de apoio s questoes educacionais?

Busquemos entdo a orientagio de F. de Azevedo (1958) quando defende a
ndo dissociagio do desenvolvimento e das bases tedrico-institucionais das
ciéncias sociais brasileiras de seu contexto latino-americano. Nesse sentido,
um indicativo de expressdo pode ser o Primeiro Semindrio Sul-Americano de
Ensino Superior de Ciéncias Sociais convocado pela UNESCO e realizado na
Reitoria da Universidade do Brasil em 1956 (Pinto 1956. p.173). Aquele
Semindrio constituiu-se nio apenas em um espago de reflexdo critica e de
troca entre os cientistas sociais da América do Sul, mas representou também
uma forma de redimensionamento do campo naquilo que diz respeito a
pesquisa € ao ensino. As orientagdes sobre esse evento podem ser mais bem
esclarecidas pelas “impressdes” de L. Costa Pinto (1956), relator geral do
Semindrio, professor da Universidade do Brasil e pessoa ligada as atividades
de pesquisa do CBPE.

Uma primeira consideragdo a ser feita se refere ao fato de ali ter ficado
patente que o desenvolvimento das ciéncias sociais na América do Sul, além
de possuir um interesse académico, tem principalmente um interesse pratico,
“como meio de resolver problemas concretos ¢ prementes com que se defrontam
os povos latino-americanos na fase de desenvolvimento em que se encontram”
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(idem. p.175). Tratava-se, portanto, do estabelecimento de diretrizes e discussdes
ndo necessariamente tedricas.

Protestou-se, por outro lado, pelo fato de as ciéncias sociais, na América do
Sul, estarem ligadas e/ou postas a servigo de governos, partidos e ideologias,
o que, de algaom modo, as “deformaria”, impedindo o seu crescimento. Naquilo
que se refere & formacfio universitdria, recomendou-se ndo somente cursos
especializados de ciéncias sociais, mas o ensino dessas disciplinas como
complemento essencial em outros cursos de nivel superior ¢ na formacgdo do
magistério primadrio.

Outro aspecto de interesse do Semindrio estava voltado para a defesa da
utilizagdo da mio-de-obra qualificada em ciéncias sociais, alegando-se que
essa necessidade ndo s6 implementaria o desenvolvimento tedrico na drea,
mas também seria instrumento de progresso social de um pafs em especifico.
Nesse nicleo de debate, destacou-se ainda a atuacdo do professor de ciéncias
sociais em pesquisas de institui¢des ndo universitarias, “como meio precisamente
de assegurar uma constante ligacfio entre ensino e pesquisa” (idem. p.181).

Vale assinalar ainda que, visando uma melhor coordenagdo e ampliacio dos
esforgos no sentido para promover o desenvolvimento das ciéncias sociais na
América do Sul, a UNESCO efetivou, a partir do Semindrio, a criagdo de
dois centros. Um centro de ensino destinado a formagdo e aperfeicoamento
de especialistas em ciéncias sociais, sediado no Chile, e outro, de pesquisas
em ambito continental, objetivando realizar programas de investigac@o cientifica
sobre problemas sociais, no Brasil.

Poderfamos, conhecendo as propostas desse Semindrio, pensar em uma con-
fluéncia de interesses entre educadores e cientistas sociais no CBPE? Conforme
j4 assinalado, parece ndo restar divida na €nfase dada a pesquisa por Anisio
Teixeira. Posso mesmo afirmar que a aproximag@o entre educagio e ciéncias
sociais, gerada pelo grupo que se articulou em torno dele, propunha-se a uma
reorientagdio educacional para enfatizar a pesquisa empirica. De acordo com
0 1° Boletim do Centro (Nossa Ciéncia da Educagio, marco, 1956. p.15-75),
no qual estdo listados os estudos e as pesquisas referentes “a problemas
educacionais propriamente ditos € a problemas sociais relacionados 2 situagdo
educacional brasileira”, tidos como prioritirios (os que ja estavam em andamento
e 0s programados para 1956), podemos destacar os estudos de comunidade
por Josildeth Gomes, o trabalho sobre estratificagdo social feito por Costa
Pinto ¢ V. Bazzanella, o estudo sobre mobilidade social de B. Hutchinson e
a questdo das relacBes étnicas do sul do Brasil trabalhada por Florestan
Fernandes.

Sob essa 6tica muitos caminhos podem ser percorridos no intuito de tentar
definir que problemas educacionais, que ciéncias sociais estavam ali implicados.
Vejamos o que Fernando de Azevedo, em 1958, identificava como “as grandes
correntes atuais do pensamento sociolégico”. Segundo o autor, as diversas
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linhas de ciéncias sociais, a despeito das nuangas que as diferenciavam,
podiam, naquilo que se referia a concep¢io de sociedade, ser agrupadas em
algumas vertentes principais. Assim, enquanto os socidlogos americanos nio
distinguiam a realidade social da soma dos individuos, prevalecia, na Europa,
a concepgdo de uma realidade social irredutivel aquelas realidades individuais.
Por outro lado, era possivel dizer que, enquanto na Franca a sociologia ja
teria se desligado de sua base filoséfica tornando-se ciéncia com objeto e
método préprios, o mesmo nio acontecia na Alemanha, onde ela permanecia
ligada a filosofia histérica.

Nos Estados Unidos, essa disciplina possufa um cariter analitico e prético,
aumentando as atividades dos pesquisadores em campos especializados, prin-
cipalmente em direcdo a uma tendéncia psicoldgica individualista. Ao lado
dessa tendéncia alguns soci6logos americanos voltavam-se ainda para o estudo
das culturas nos moldes adotados pelos antropdlogos. Enquanto isso, os ingleses
propunham a expressdo “antropologia social” para designar a sociologia
(Azevedo, 1958. p.283).

Ainda segundo o autor, foi nesse contexto de tendéncias multiplas e as vezes
excludentes que se inaugurou no Brasil, a partir de 1935, um perfodo de
efervescéncia e atividade intelectual que resultou em fecundo processo de
estudos sociolégicos. Além do desenvolvimento das ci€ncias sociais em nivel
institucional, esse impulso favoreceu uma atividade “intensa ¢ fecunda (...)
no dominio dos estudos e das pesquisas de sociologia e de antropologia
social”, responsavel por um movimento de associagfio dos que trabalhavam
no campo dessas ciéncias (1958. p.324). Surgiu, em 1950, a Sociedade
Brasileira de Sociologia (resultante da antiga Sociedade de Sociologia de Sdo
Paulo, criada em 1935), com finalidades estritamente cientificas, em ambito
nacional, possuindo cinco se¢Ses em funcionamento: Distrito Federal, Pernam-
buco, Parand, Minas Gerais ¢ Santa Catarina. Esta Associacfo estava filiada
4 Associacdo Latino Americana de Sociologia (Buenos Aires) e a International
Sociological Association (Oslo), tendo promovido, em 1954, o Primeiro
Congresso Brasileiro de Sociologia, que expressou “a forca de expansdo das
ciéncias sociais no Brasil”.

Posso afirmar que essa expansio manteve, em termos institucionais, naquele
momento, uma ligacio com a &drea educacional, a0 mesmo tempo em que
estava atenta aos modelos vigentes em outros paises. Carneiro Ledo, socidlogo
brasileiro nas décadas de 40-50, referindo-se a reforma da educacgfo realizada
em Pernambuco, salienta a necessidade da criagdo de uma cadeira de sociologia,
disciplina “capaz de auscultar as realidades brasileiras, de sondar a vida social,
regional e nacional, de modo objetivo e cientifico” (1940. p.1). Pelo conhe-
cimento adquirido nessa drea o futuro educador teria, segundo ele, condi¢des
de “ver e observar com o intuito de tirar da experiéncia os conhecimentos

N

necessdrios 4 educagdo para a sociedade e para a vida. E, o que era mais
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importante,” ressalta o autor, “nos Estados Unidos os movimentos sociolégicos
mais recentes realizavam-se nas escolas de professores” (idem. p-2).

Nesse sentido, at€ que ponto seria possivel pensar a relagdo entre educagio
e ciéncias sociais realizada no CBPE influenciada por alguma vertente externa?
Sabemos que além de Anisio Teixeira muitos dos pesquisadores que ali
trabalhavam mantinham contato direto com professores estrangeiros que nas
décadas de 30/40 estiveram no Brasil. Outros, como Aparecida Joly Gouveia
e Gilberto Freyre, estudaram fora do pafs. Ela em Chicago, ele em Colimbia.2
Também sabemos que os Centros Regionais de Pesquisas serviam institucio-
nalmente como meios de promogdo de estudos e pesquisas educacionais e
sociais, no sentido de “abrir caminhos em todas as direcdes, sondar e designar
horizontes novos” (Azevedo, 1957. p.7).

Desta feita, inimeras outras questdes decorrem como pertinentes. Em que
estados se concentrou a influéncia estrangeira nas ciéncias sociais em nivel
académico? O CBPE estava instalado no Rio de Janeiro e os Centros Regionais
de Pesquisas se encontravam em Recife, Salvador, Belo Horizonte, So Paulo
e Porto Alegre. Teria o CBPE agrupado mais as atividades administrativas
de coordenagdo e planejamento, enquanto os Centros Regionais estariam mais
voltados para as atividades de pesquisa? E se nesses Centros existiu uma
proposta de trabalho conjunto entre educagdo e ciéncias sociais, que enfoques
das ciéncias sociais eram ali privilegiados?

Uma linha de andlise vdlida por trazer e discutir opgdes possiveis é a
perspectiva de Peirano (1991), quando retoma os depoimentos de Luiz Castro
Farias, Egon Schaden e Thales de Azevedo, trés antropélogos da década de
50 no Brasil, que foram convidados pela UnB, em 1982, para registrarem
suas experiéncias relativas aquela disciplina. Temos, assim, pelas relagdes que
estabelecem a partir da antropologia, um olhar triplo sobre as ciéncias sociais
oriundas de espagos institucionais diferentes. O primeiro do Museu Nacional,
o segundo da USP e o terceiro da Universidade da Bahia.

Do depoimento de Castro Farias, dois aspectos constituem registros importantes
para nossa reflexdo. Inicialmente, a afirmagdo da dependéncia institucional da
Antropologia em relagdo a Histéria e 2 Geografia. A primeira teria se utilizado
do prestigio hegemdnico das outras para inserir-se como disciplina na Faculdade
Nacional de Filosofia no Rio de Janeiro. O outro aspecto refere-se aquilo
que o entrevistado considera como as principais iniciativas da drea nos anos
50-60. Dentre elas estdo o Curso de Treinamento de Pesquisadores do CBPE

2. R. Ortiz (1990) refere-se a uma disputa entre a Escola de Chicago e a Universidade
de Colimbia. A primeira, de cardter intelectualista, hegemdnica no campo das ciéncias
sociais nos EUA até 40, teria sido suplantada pela segunda, onde florescia um
entendimento profissionalizante da drea.
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(1957-58) e a criacdo do Instituto de Ciéncias Sociais na Universidade do
Brasil em 1960 (p.44). Thales de Azevedo salienta o aspecto das origens
institucionais, em nivel pedagégico, da Antropologia, quando inadequadamente
era lecionada nas Faculdades de Filosofia do pafs por médicos docentes. Isso
teria determinado a presenca de uma linha tedrico-conceitual direcionando a
disciplina para uma problemdtica fisica e cultural (p.45).

Os dois antropdlogos, ainda que partindo de impressdes diferentes, ressaltaram
a “fragilidade teérica e a auséncia de pesquisa” como tragos marcantes da
antropologia na época. Tais deficiéncias eram supridas individualmente ou por
meio de projetos vindos de fora. A esta altura, o projeto sobre relagdes raciais
da UNESCO ¢ citado.

Todavia, a contribuicdo mais expressiva do levantamento de Peirano esti no
aprofundamento da fala de Egon Schaden. O antropélogo paulista afirmou
que “nunca chegou a esbogar-se na USP uma escola antropolégica paulista”,
tendo o desenvolvimento dessa disciplina ocorrido “num processo retardatdrio
em relagdo a sociologia”. Isso, segundo a autora, representa muito mais do
que uma simples constatacio. E possivel, segundo ela, perceber, a partir de
entdo, a ndo existéncia de uma “tradi¢do” antropoldgica naquela universidade,
mas somente aquilo que define como “manifestagdes” antropolégicas. Desta
feita, ndo se verifica o registro de continuidade entre as obras nem a formagao
de grupos e/ou elaboragdo de uma linguagem prépria (idem. p.46).

Em contraposi¢do a essa inexisténcia a autora ressalta que “foi a sociologia
que nos anos 50-60 tornou-se a disciplina hegemdnica dentro do quadro das
ciéncias sociais no Brasil (...) a primeira a formar uma escola ou uma tradi¢do
(...) a antropologia ficara para trds”. Paradoxalmente atribui a Florestan
Fernandes a ndo afirmacgio da antropologia (feita de forma empirica e com
pouco refinamento tedrico) e o éxito da sociologia (“a que deu certo”), ou
seja, a chamada “sociologia feita no Brasil” (p.47-48). Nesse sentido, nas
décadas de 50-60, a antropologia, para Peirano, se constituiu apenas como
uma escola paulista de antropologia no mesmo momento em que a sociologia
surgia como “explicagdo cientifica e coerente” dos problemas brasileiros. Era
em sua agenda que figuravam os projetos nacionais (p.49).

N

Mesmo aceitando a hipétese de Mariza Peirano, de que cabia a sociologia,
naquele momento, a incumbéncia de explicar as questes sociais no Brasil,
resta tentar entender que interesses estavam se definindo entre tal ci€ncia e
o CBPE, tendo como base o campo educacional. Estariam esses interesses
traduzindo simbolicamente a tensdo que Ortiz (1990) identifica como “um
embate entre uma sociologia que se autodefine como predominantemente
académica e reside em Sdo Paulo, ¢, outra politizada, interagindo diretamente
com o Estado, na capital federal”? (p.168). Ou o conflito estaria no interior
do préprio campo das ciéncias sociais como um todo?
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CONSIDERACOES FINAIS: A DIVERGENCIA (?) DE INTERESSES

Levando em consideracdo as idéias desenvolvidas no decorrer deste trabalho,
podemos pensar a existéncia de uma distribui¢do desigual de legitimidade no
campo das ci€ncias sociais durante o periodo 50-60, quando se estabeleceu,
no ambito da pesquisa, uma relagio mais direta entre elas e o campo
educacional. Essa condigdo, de certa forma, dificulta qualquer tentativa apressada
de delinear que idéia de ciéncias sociais se fazia naquele contexto. Todavia,
considerando o CBPE como campo de forgas no qual se confrontavam nio
somente formas diferentes de capital intelectual, podendo também ser definidas,
em termos pedagdgicos e/ou sociolégicos, como interesses ligados a ele, fica
mais fécil perceber que existiram ali estratégias desenvolvidas e orientadas
para a obtengdo e maximizacdo de lucros em relagdo aquilo que estava sendo
colocado em jogo.

A breve colocagdo de trés perspectivas de atores que assumiram posicdes
hierdrquicas diferentes no momento de formagdo do CBPE pode servir para
exemplificar algumas das possiveis linhas de cooperagdo e/ou conflito que
deram a légica de funcionamento do campo.

Inicialmente, Fernando de Azevedo (1957), diretor do Centro Regional de
Pesquisas Educacionais de Sdo Paulo, colaborador direto do projeto do CBPE
€ que mantinha boas relacdes de amizade com Anisio Teixeira, € levado a
assumir uma postura que enfatiza a alianga entre as atividades desenvolvidas
pelo Centro com o planejamento ¢ o poder politico em nivel nacional. Em
pronunciamento no Primeiro Semindrio Interestadual de Professores, realizado
em Sdo Paulo, exalta a existéncia daquele Centro Regional como parte de
uma “nova fase de inflexdo na politica educacional”, na qual “governo e
pesquisadores deveriam trabalhar juntos”. Pois, se até aquele momento a
educacgdo brasileira estivera comprometida com “acomodagdes politicas”, “ca-
prichos de governos”, “improvisagdes de administradores” ou “intui¢des idea-
listas de reformadores”, a partir de entdo seria possivel a “colaboragio entre
o governo e aqueles que se propunham a estudar ¢ a dar solugdes praticas
aos problemas educacionais do pais” (p.8). Nesse sentido, afirma sua convicgdo
de que aquele Centro Regional agira corretamente ao iniciar seu trabalho
pelas questdes referentes a educagio primdria, aquele setor que “dos governos
exige maiores cuidados” e que fora o setor que paradoxalmente menos crescera
na década anterior (p.15). Com a criagdo dos cinco Centros Regionais Anisio
Teixeira teria, segundo Fernando de Azevedo, “realizado inconscientemente a
feliz idéia de, pela ciéncia empreender um bom combate pela causa da
educacg@o nacional”. Projeto. aquele que estava respaldado pelas “boas vontades”
que deveriam existir entre “familia e escola”, “educadores e governos”,
“sociedade e goveinos”, imbuidos em um “longo espirito de entendimento e
colaboracdo” (p.19).
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Por outro lado, detentor de um capital social especifico resultante da posigio
que ocupava no campo, encontramos Henri Laurentie (1956), representante
no Brasil da junta de Assisténcia Técnica das Nagdes Unidas, cobrindo o
periodo de abril a junho de 1956. O registro de seu pensamento, em relatério
transcrito sob a forma de “Uma opinido sobre o Centro Brasileiro de Pesquisas
Educacionais”, traduz a posi¢do de quem, estando em um pdélo dominante da
relagdo, fala a partir de estratégias que podem ser entendidas como priticas
ou agOes ordenadas e desenvolvidas consoante determinados interesses.

Nesse sentido, expressou naquele momento sua certeza de que o Centro
produziria resultados satisfatérios, visto ter se constituido a partir de “esforgo
metddico e paciente” daqueles que o empreenderam (p.173). Tal projeto
contou, segundo suas préprias palavras, além de seu grande idealizador Anisio
Teixeira, com “a opinido autorizada de cientistas estrangeiros, como grande
apoio moral” que trabalharam sob o “concurso da UNESCO” (p.174). Pois,
se foi Otto Klineberg quem “propds um plano de agdio (...) que definia os
objetivos, as atividades especificas e a organizagio do Centro”, também a
Charles Wagley (da Universidade de Colimbia) foi confiada a tarefa de
“auxiliar os brasileiros a por em pritica o plano e criar concretamente o
Centro” (p.175). Sob a mesma 6tica de orientagfio ¢ interesse, Jacques Lambert,
cientista politico franc€s, deu “conselhos valiosos para se eliminar muitas
dificuldades” e assim preparou o caminho para a chegada, no Centro, de R.
Havighurst, co-diretor e técnico da UNESCO.

Consoante ao acima exposto, Laurentiec enfatiza ainda a necessidade e a
urgéncia na elaboracio de projetos educacionais brasileiros. Ao lado desses,
projetos mais minuciosos ¢ especificos deveriam constituir o programa de
pesquisas do Centro por no minimo dois anos (p.176). Enfim, consciente do
investimento técnico que fora feito por parte das Nagdes Unidas, acreditava
que “a presencga ¢ o entusiasmo do excelente quadro que a UNESCO ajudou
a formar sdo uma garantia de que a educagio no Brasil conseguird, com o
tempo, assegurar a utilizacdo, cada vez maior ¢ mais adequada dos recursos
econdmicos e intelectuais do pafs” (p.176).

Mas o otimismo de Laurentie nio foi compartilhado por Florestan Fernandes
(1966) que, mesmo sendo na época colaborador e pesquisador do CBPE, fazia
restrigdes a alguns aspectos referentes ao projeto de sua criagdo. J4 vimos
que esse campo, tal como os demais campos, ndo pode ser considerado
homogéneo e indiferenciado. Os vdrios agentes e/ou grupos ali existentes de
certa forma detinham lugares e posi¢des especificas, reveladores da diversificada
importdncia e valor simbélico que o grupo como um todo atribufa a seu
trabalho. Florestan Fernandes falava como socidlogo ligado intelectual ¢
institucionalmente a USP.

Segundo o autor, a delimitagdo das fun¢Ses do CBPE no sentido de tentar
um miituo ajustamento entre a educagdo brasileira e as necessidades e exigéncias
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sociais, econdmicas e educacionais do povo brasileiro parecia invidvel. Desta
feita, a proposta de trabalho a ser ali desenvolvida por comparagio e confronto
de dois mapas (um cultural e outro educacional) ndo poderia, de acordo com
Florestan (1966), indicar orientagdes préticas satisfatérias, dada a complexidade
e a dindmica das exigéncias presentes na situagdio brasileira. Aquelas eram
“técnicas estdticas de investigagdo da realidade presente (...) quando o verdadeiro
dilema do presente e para a seguranga do futuro do Brasil” deveria ser a
fundamentag@o nas tendéncias de seu processo de desenvolvimento histérico-
social (p.570).

Ainda que reconhecendo e louvando a importancia e a necessidade na sociedade
brasileira de um Centro de investiga¢Ges nos moldes do CBPE, Florestan
critica seus fundamentos tedricos. Pois, no momento em que urgia a compreensio
dos fatores presentes nas situagdes globais concretas nas quais as questdes
politicas, psicolégicas e antropoldgicas se apresentavam, o Centro, segundo
Florestan, se preocupava em operar com mapas. Estes, sempre passiveis de
conduzir uma andlise para “a simplificagdo da realidade e para a representagio
por sucedineos ou por sfmbolos dos efeitos concretos” (p.571).

Outro &ngulo da critica de Florestan Fernandes se dirige aos problemas
relativos a prética cientifica estabelecida pelo Centro como prioritéria. Ressalta
o fato de que, mesmo conhecendo o “incipiente desenvolvimento de pesquisa
cientifica no Brasil”, aquela instituigio ndo poderia esquecer os fins praticos
a que se propunha, coisa que ali parecia estar relegada a segundo plano
diante da centralidade dos estudos de pesquisa bdsica, “nio compativeis com
0s propdsitos inerentes a um centro de ciéncia aplicada” (p.573). Finalmente,
o sociblogo paulista levanta questdes sobre o “aproveitamento pritico dos
resultados das pesquisas e sugestdes do CBPE”. Segundo Florestan, o Centro
se firmaria se desenvolvesse sistematicamente uma atividade conjunta com
“as alteragBes na administragdo e na politica educacionais do pafs” (p.577).

Estaria Florestan Fernandes, com sua critica, buscando legitimar o espago de
prestigio das ciéncias sociais diante das dificuldades préprias das questdes
educacionais brasileiras? Se a tentativa, por parte dos intelectuais que com-
punham o CBPE, de fazer com que a pesquisa contribufsse para esclarecer
e interferir nos problemas relativos a educagio no Brasil, ndo foi uma proposta
pacifica, mais fragmentada e dificil € a definicdo dos olhares que sobre tal
proposta recaem. Assim, ficam aqui indicados alguns pontos dessa trama que
poderdo ser posteriormente trabalhados.
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