alids, para o qual o autor, com muita propriedade,
chama a aten¢do. No entanto, seria a festa ape-
nas isto? Talvez fosse preciso um olhar menos
pedagdgico para acentuar outras caracteristicas das
festas que ndo a de espetdculo a ser visto. A
vivéncia das exposicoes, as experiéncias dos su-
jeitos, com certeza, ultrapassavam aquilo que es-
tava organizado e, muitas vezes, autorizados aos
visitantes. Sobre isso praticamente nao se fala. Mas
ndao podemos deixar de apontar para o fato de
que, com a afirmacdo da escola como instituicao
social responsavel pela instrucdo e pela educagao
das novas geragbes, hda uma crescente
escolarizacdo do conjunto das atividades sociais,
entre elas as festas. Dal, talvez, também tenha-
mos que olhar nas duas dire¢des: a escola sendo
conformada pela préticas sociais e, a0 mesmo tem-
po, conformando-as.

Uma outra questdo que o trabalho de
Moysés traz a tona refere-se a producio de dis-
cursos dissonantes. Qual o contraponto a essa fé
acrftica no progresso e na ciéncia que as exposi-
¢des celebravam? Quiais criticas diferentes grupos
sociais dirigiram a essas exposi¢des e seus “pro-
dutos”? Como é possivel desconstruir sua eficacia
pedagédgical Se o autor ndo se detém sobre esse
ponto, nem por isso deixa de indicar uma via para
a desconstrucdo da logica e das representagdes
presente nessas exposices, ao apontar para as
ambigliidades dentro desse processo e para a
questdo da luta de classes — e, no caso brasileiro,
da flagrante exclusdo social —sempre ausente nes-
sas vitrinas do progresso.

A qualidade de um trabalho mede-se pelas
questdes que nos possibilita formular, tanto quan-
to pelas hipdteses que levanta e pretende demons-
trar. Nesse sentido, o trabalho de Moysés, aqui
analisado, estd entre os grandes trabalhos que,
ultimamente, tém sido produzidos no ambito ou
sobre a histéria da educacdo brasileira: ele torna
possivel e inteligivel inimeras questdes que antes
ndo sablamos ou ndo ousdvamos elaborar. E se é
a partir de questdes que se realiza pesquisa, se é a
partir do conhecido que importa descortinar o
novo, este trabalho contribui decisivamente para
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um conhecimento e para o desenvolvimento de
pesquisas acerca da trajetéria histdrica, dos sujei-
tos e das formacdes, das estratégias e das repre-
sentagdes que importam decisivamente na pro-
dugdo e na configuragdo atual da educagao brasi-
leira. De diferente formas, direta ou indiretamen-
te, o trabalho chama a nossa atencdo para que
nos conscientizemos de um passado que teima
em nao passar, que se esforca para fazer-se pre-
sente, e nos alerta para a fato de que, como dizia
Benjamim, se os vencedores continuarem a ven-
cer, nem os mortos descansardo em paz. Somente
por isso, se nao pelas inimeras outras razdes, o
livro merecer ser lido e recomendado.

Luciano Mendes de faria Filho

Faculdade de Educacao da Universidade
Federal de Minas Gerais
lucianom@fae.ufmg.br

Caria Simone Chamon

Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica
Doutoranda pela Faculdade de Educacdo
da Universidade Federal de Minas Gerais
carlachamon@brfree.com.br

DA FALA PARA A ESCRITA: ATIVIDADES
DE RETEXTUALIZAGAO

Luiz Anténio Marcuschi

Sao Paulo: Cortez, 2000, 133p.

Opor dois termos — dizer sim a um ou di-
zer ndo ao outro —, apesar de todas as revolu-
¢des epistemoldgicas, é um procedimento lbgico
crucial e macigamente presente em nosso cotidia-
no. Pensar para além de uma dicotomia, de uma
|6gica alética, € travar uma luta no campo da ava-
reza de nosso imagindrio, tao habituado a mode-
los que cultuam a aristocrdtica atitude da exclu-
sdo. No campo das ciéncias da linguagem, poucas
sdo as obras que enfrentam o desafio da comple-
xidade, de tomar um objeto e ndo submeté-lo as
facilidades dos dois rois de caracteristicas contra-
rias. Mesmo obras que pugnam por um ensino
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ndo aristocratico nem sempre conseguem ir além
do isso versus aquilo (norma culta versus norma
popular; cultura erudita versus cultura popular; al-
fabetizacdo versusletramento etc.)

O novo livro de Luis Anténio Marcuschi,
Da fala para a escrita. atividade de retextualizagdo,
é uma dessas boas tentativas de tematizar fend-
menos que se dao no continuo entre escrita e
fala, sem se acomodar a pratica das duas listagens
de caracteristicas contrarias.

Do tftulo do livro, ja podemos inferir uma
énfase na pratica, no uso da lingua, embora, in-
cautos, possamos até imaginar que o campo se
estruture por polarizagdes: um percurso a ser fei-
to entre dois pdlos; de um lado a fala, de outro a
escrita; do mais concreto para o mais abstrato; do
menos formal para o mais formal.

Contrariando essas expectativas, o primei-
ro capftulo ja nos poe de sobreaviso quanto a es-
sas facilitagdes. Traca um breve histérico das li-
nhas tedricas que tratam o oral por oposi¢do ao
escrito, das concepgdes que procuram afirmar a
superioridade de uma modalidade sobre a outra,
sobretudo da escrita em relagdo ao oral. Reco-
nhecendo a importancia das contribuicbes recen-
tes no campo da linguagem e deixando claro seu
compromisso sociointeracionista, Marcuschi apre-
senta © campo entre o oral e o escrito como um
continuo complexo que, apesar de apresentar dis-
tingdes marcantes, paradoxalmente, ndo se cons-
titui na forma de dois sistemas ou dois pdlos es-
tanques. Mesmo levando em consideracdo as di-
ferencas de meio (sonoro e gréfico) e de concep-
cdo discursiva (oral e escrita), o continuo dos gé-
neros textuais evidencia, além de uma zona
prototipica em que cada modalidade tem seu
acontecimento, seu processo, marcado por tra-
¢os mais distintivos; é igualmente possivel isolar
zonas de indistingdo em que oral e escrito se con-
fundem (por exemplo, o telejornalismo é um gé-
nero oral, escrito ou misto?).

Ha, ainda no capftulo |, algumas boas mos-
tras de uma teorizacdo forte, que tem o propdsi-
to de extrapolar a dicotomia: os gréficos comple-
x0s (p. 38-9, 41) que expressam essa continuida-
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de enviesada e recortada por tantas diferengas,
que vai da fala para a escrita ou vice-versa. Apesar
de os modelos ainda constituirem expressoes
bidimensionais', conseguem ser didéaticos e ex-
pressam muito bem a complexidade de um con-
tinuo entre fala e escrita que aceita as ambiglida-
des que se instauram entre a uni e a bidimensio-
nalidade.

No segundo (e Uttimo) capftulo, frisando ain-
da mais seu principio norteador — que o campo da
fala ndo se opbe ao da escrita por meio de um
percurso do tipo “do menos... para o mais...” —
Marcuschi apresenta um modelo promissor para a
observagao de fendmenos que ocorrem Nos USos
cotidianos da lingua, quando as préticas sociais in-
tentam transpor um texto do falado para o escrito.

Tomando essas passagens entre as duas
modalidades, mais precisamente a passagem do
texto oral para o escrito, como um processo de
retextualizagdo, o autor propde um conjunto de
operagdes analiticas na tentativa de captar os fe-
ndémenos responsaveis pelas diferencas entre o
texto original e o retextualizado. Propde um con-
junto de nove operagdes textuais e discursivas que,
apesar de constituidas num diagrama e evidencia-
das num fluxo que revela uma certa consciéncia
do “retextualizador” (quanto as diferencas entre
fala e escrita), o autor adverte que ndo se trata de
uma hierarquia ou de uma sequiéncia rigida do
processo. Esse conjunto de operagbes prevé ocor-
réncias de estratégias basicas (de eliminacdo, de
insercdo, de reformulacdo etc.) que, podemos
supor, ocorrem quando falantes lancam mao (em
diversas funcdes sociais: juridicas, jornalisticas, in-
telectuais, pedagdgicas etc.) da fala do outro, para
dela constituir um outro texto sob o pretexto de
que, substancialmente, ndo alteraria significativa-
mente o que foi dito, apenas aplicaria operacdes
formais para tornar o texto apropriado a escrita
ou ao registro escrito.

I Salvo engano, para ilustrar esses paradoxos, ve-
mos af também as possibilidades da Topologia, mais
precisamente da faixa de Moébius que, por si, po-
deria evidenciar os paradoxos desta unidimensao.
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O autor, além de apresentar um diagrama
(p. 75) dessas operacoes, detalha cada uma delas
e exemplifica as estratégias, muitas vezes, utilizan-
do textos orais retextualizados. Ao entrar em con-
tato com esses exemplos, o leitor perceberd a
importancia do modelo e a relevancia do trata-
mento tedrico dado pelo autor em diversos cam-
pos: na pesquisa académica (etnologia, lingliistica
etc.), jornalismo, direito etc.

Para o campo do ensino de lingua mater-
na, esse combate a dicotomia é mais do que opor-
tuno. A escola brasileira, em sua absurda fidelida-
de a um modelo luséfono de ensino de lingua
materna, da as costas as possibilidades da lingua
oral brasileira, ao conclamar a superioridade de
uma certa fala culta tida como mais proxima da
lingua escrita dos grandes mestres, ou seja, ainda
se escuda nessas dicotomias. Contra esse elitsmo,
o livro nos da um contribuicdo critica significativa
ao ensino de lingua materna.

Ampliar e sofisticar as relacdes entre fala e
escrita, nos moldes dessas atividades de retex-
tualizacdo apresentadas no livro, sdo objetivos de
pesquisa que caem como uma luva nesse com-
plexo contexto contemporaneo em que, a cada
dia, juntam-se novas profissdes e atividades que
deverdo lidar cada vez mais com essas imbricacdes
entre produgdo oral e escrita, sobretudo se levar-
mos em conta © amplo e interessante campo das
comunicagdes, mediado por redes e tecnologias,
o qual a obra recobre.

Claudemir Belintane
Faculdade de Educacdo da
Universidade de Sao Paulo

bntane@usp.br

EDUCAGAO E CULTURA: PENSANDO EM
CIDADANIA

Maria Alice Resende Gongalves (org.)

Rio de Janeiro: Edigdes Quartet, 1999, 148p.

Atodo momento vemos referéncias nos va-
rios mediaa respeito da violagdo de direitos e, pior,
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daignorancia por parte daquele que tem seu direi-
to violado, que pede desculpas por ndo cumprir
seu “dever”. Essas situacdes lembram-nos de que
estamos muito longe do exercicio pleno da cida-
dania, quica saibamos o que esta palavra significa.

Certamente, este ndo é um tema novo.
Desde pelo menos as discussoes entre liberais e
socialistas do século XV ele € atual. O que pare-
ce diferente é incluir a educacdo — que desde sem-
pre pareceu pertencer ao campo do consenso —
entre aqueles direitos de cidadania e, mais, que
como tal deve ser conquistado, muitas vezes a
duras penas.

Trabalhando este tema hoje, muitos tém
considerado que o mundo atual, no qual antes do
sujeito vem o consumidor e cujo principal cami-
nho de desenvolvimento para os paises tem sido
o neoliberalismo, a educacdo constitui, sendo a
Unica, pelo menos a principal alternativa de ma-
nutencdo da igualdade nas desigualdades. Esta &,
por exemplo, a visdo de Goran Therborn, que
defende a educacdo como uma das Unicas fontes,
ao mesmo tempo, de resisténcia e participagao
no mundo global.

Educagio e cultura insere-se exatamente
nesse debate, mostrando a intersecgdo entre con-
quista de direitos, compreensdo da cidadania e
educacdo, principalmente dos que sempre foram
considerados excluidos. Para isto, retine um con-
junto de artigos de professores preocupados com
a questao no pafs. Sdo profissionais oriundos das
ciéncias humanas e que tém em comum a preo-
cupagdo de educar para o exercicio consciente
dos direitos, objetivando a constituicdo e consoli-
dagdo de um pafs democrético.

No artigo “Brasil, meu Brasil brasileiro: no-
tas sobre a construgdo da identidade nacional”, a
organizadora do livro, Maria Alice Rezende Gon-
calves, discute o mito de fundagdo do “ser brasi-
leiro” utilizando, para isto, as teorias de Anderson
e Hobsbawm, segundo as quais pensar em nacio-
nalidade é pensar em uma invengao. No Brasil,
diz a autora, a histdria da sociedade, forjada a par-
tir da Independéncia, em 1822, confunde-se com
o paradigma das trés ragas, segundo o qual ser
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