ANALISE DAS CONCEPCOES DE
APRENDIZAGEM DE UMA
ALFABETIZADORA BEM-SUCEDIDA

ELISABETE REGINA DO CARMO
Especialista em Alfabetizacdo pela Fundagdo de Ensino Superior de Sdo Jodo del-Rei
lisacarmo@hotmail.com

ENEIDA MARIA CHAVES
Graduate School/Indiana University — USA. Departamento de Ciéncias
da Educacdo da Fundagdo de Ensino Superior de Sdo Jodo del-Rei.
Coord. visitante do Mestrado Interinstitucional em Educacdo da PUC-RJ e Funrei/Capes
echaves@funrei.br

RESUMO

Este artigo pretende apresentar os resultados da andlise das concepgdes de aprendizagem
construidas por uma alfabetizadora da rede publica, durante sua formagdo académica e sua
pratica pedagogica. Utilizando abordagem etnografica, dados foram levantados mediante
observagbes em sala de aula (e seus respectivos didrios de campos), entrevistas gravadas,
relatorios e anotacoes pessoais da docente. Chegou-se d conclusao de que essa alfabetizadora
fundamentou suas prdticas em teorias diversas, principalmente em pressupostos
psicogenéticos, mas apolou-se também em alguns aspectos bdsicos do Behaviorismo e do
Humanismo, postura que lhe possibilitou ter uma pratica bem-sucedida.

FORMACAO DE PROFESSORES —ALFABETIZACAO - PRATICA DOCENTE-APRENDIZAGEM

ABSTRACT

ANALYSIS OF THE LEARNING CONCEPTS OF A SUCCESSFUL LITERACY TRAINER.

The aim of this article is to present the results of the analysis of the learning concepts built by
a public school teacher; throughout her academic preparation and her pedagogical practices.
Using an ethnographic approach, the data were collected through observation of routine
classroom practices (and their respective field diaries), recorded interviews and the teacher’s
own written reports. The results of the analysis suggested that this teacher has based her
daily practices on genetic foundations, but she has also searched for behaviorist and humanist
concepts which allowed her to have an effective practice.
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OBJETIVOS E METODOLOGIA

Este artigo tem como objetivo analisar as concepgdes de aprendizagem de
uma alfabetizadora considerada bem-sucedida por todos que conhecem sua atua-
cdo: colegas de profissdo, pais de alunos e avaliadores de um concurso nacional'.
A partir de dados levantados no seu cotidiano escolar, pretendeu-se também veri-
ficar a inter-relagdo de saberes tedricos e saberes construidos ao longo de sua
pratica como educadora.

A partir da década de 80, a pesquisa educacional comegou a voltar a sua
atencdo para as praticas pedagdgicas e para a pessoa do professor na tentativa de
unir sua identidade, de forma que o docente como profissional ndo estivesse sepa-
rado do docente como pessoa. Em contraposicao a tendéncia anterior que redu-
zia “a profissdo docente a um conjunto de competéncias e de capacidades, real-
¢ando essencialmente a dimensdo técnica da acdo pedagdgica” (Ndvoa, 1992,
p.15), o professor passou a ser considerado o ator em todas as mudangas pelas
quais a educacao passa.

Construir uma prética pedagdgica que consiga atender hoje a todas as de-
mandas do sistema educacional implica a instrumentalizacao tedrico-pratica do pro-
fissional da educacao, possibilitando-lhe ultrapassar a burocracia institucional e go-
vernamental e responder ao seu papel que é continuamente construido e
desconstruido socialmente. Mudangas sociais fizeram com que a escola assumisse
tarefas e limites que antes cabiam a familia, o que veio ampliar as exigéncias com o
professorado em suas préticas cotidianas, tornando-se necessério trabalhar a
afetividade, a interacdo grupal e social, a orientagdo sexual e moral, e, também,
zelar pelo equilibrio psicoldgico.

Consequentemente, conseguir entender a construgdo do saber docente
com toda a sua multiplicidade de caracteristicas € um passo importante na tentativa
de uma melhora qualitativa em nosso sistema educacional e na compreensao das
relagdes que acontecem dentro da escola (Canto, 1998). Além disso, para que os
docentes consigam exercer sua profissio conscientes da importancia de seu papel
social e seguros do conhecimento que estdo manuseando, Névoa (1995) enfatiza
ser necessario que “se apropriem dos saberes de que sao portadores e os traba-
lhem do ponto de vista tedrico e conceptual” (p. 7).

I. Aprofissional, cujas concepgdes de aprendizagem serdo analisadas neste trabalho, recebeu um
prémio nacional da Fundagao Victor Civita como ‘Alfabetizadora Nota 10”.
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Como, em sua maioria, as pesquisas estdo preocupadas em definir e mos-
trar os principais entraves da relagdo do docente com o seu saber (Canto, 998;
Giesta, 1996; Caldeira, 1995; Pimenta, 1996; Therrien, 1993), escolhemos foca-
lizar uma experiéncia positiva, concordando com Dias-da-Silva (1994), que afirma:

Ao ressaltar os caminhos possiveis e efetivamente realizaveis, no contexto da escola
pUblica brasileira hoje, abrem-se perspectivas de transformagio, posicao contraria a
pesquisa tradicional, que, ao questionar as caracteristicas negativas do trabalho peda-
gdgico, apenas evoca o que ndo deve ser feito, sem contudo apontar saidas. (p.40)

Relatar um caso de experiéncia bem-sucedida de docéncia, e especifica-
mente analisar as concepg¢des de aprendizagem que norteiam o fazer pedagdgico
da docente investigada, além de apontar caminhos para outras praticas, vem res-
gatar o papel estratégico que o professor ocupa na sociedade.

Os dados a serem analisados neste artigo foram coletados mediante obser-
vagoes, entrevistas gravadas e relatérios confeccionados pela prépria docente. Ini-
ciaremos caracterizando o sujeito e percorrendo sua histéria de vida pessoal e
profissional.

APRESENTACAO DO AMBIENTE E DO SUJEITO INVESTIGADOS

As observacdes de um caso de pratica bem-sucedida deram-se dentro do
contexto de uma escola do estado de ensino fundamental na cidade de Sao Jodo
del-Rei, em duas situagdes distintas: primeiramente, numa sala de 1% série do |° ciclo,
com 24 alunos, durante cinco dias consecutivos em outubro de 1998; e posterior-
mente, durante trés semanas em setembro de 1999, numa sala de reforco
extraturno, atendendo a trés grupos com uma média de oito alunos. As salas de
aula eram bastante confortaveis, abastecidas de luz natural, bem arejadas. As car-
teiras eram formadas por cadeiras e mesinhas, dispostas em grupo de quatro ou
de dois alunos. A mesa da professora ficava no canto esquerdo da sala e ao lado
havia um espaco reservado para a realizacdo da “rodinha” (atividade diaria em que
as criancas e docente sentavam-se no chdao em circulo para conversarem). As
paredes de cor clara sustentavam flaneldgrafos e producdes coletivas e individuais
das criangas, bem como cartazes e painéis. As salas contavam ainda com um Can-
tinho de Leitura e alguns materiais didaticos, como lapis de cor, giz, lapis preto,
algumas cartilhas, cola, tesoura, entre outros, para uso das criancas. As atividades
de recuperacdo aconteciam numa sala onde havia jogos pedagdgicos, teatro de
marionetes e almofadinhas a disposicdo dos professores e dos alunos.
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Em relagdo a docente investigada, que de agora em diante designaremos
pelo pseudonimo Margarida, chamou-nos a atencdo o motivo que a fez escolher o
magistério: o gosto por essa profissao e a certeza de que esta era a sua vocacio,
conforme explicita em entrevista gravada:

Eu acredito no trabalho que eu fago, eu gosto do que eu faco, porque, as vezes, as
pessoas estio professoras, mas ndo sdo professoras por vontade sé, porque é a
oportunidade. No meu caso, ndo. Desde pequenina, eu brincava era de professo-
ra. Tanto é que eu sou a ovelha desgarrada la de casa: ninguém foi para a area da
educacdo. Eu sou a mais nova, meus irmaos se formaram em contabilidade, fize-
ram economia. Dos trés, eu fui a Unica que foi para o lado da pedagogia e a
principio contra a vontade do papai que achava que professora ndo dava nada.
Néo ¢ por af; eu vejo hoje em dia que, de todos nds |4 de casa, ev sou a mais
realizada, a que me encontro mars. (...) Na realidade, entdo, acho que a coisa veio
inata: desde pequenininha, era o que eu queria fazer. Fiz o curso, me encontre;,
me sai bem. Porque, as vezes, vocé tem aquele sonho e ndo se realiza, mas eu tive
a sorte de realizd-lo. (Grifos nossos)

Por esse depoimento, é possivel verificar a ligagdo que a professora Marga-
rida faz entre a profissdo e a realizacdo pessoal, confirmando o que dizem varios
tedricos que quanto mais uma pessoa gostar de seu trabalho, maior serd sua satis-
fagdo pessoal e maior sera seu empenho para realiza-lo da melhor maneira possi-
vel. Ao dizer que “se encontra na profissao”, indica o quanto estd envolvida na
docéncia ao ponto de se refletir e se identificar como pessoa quando esta traba-
lhando.

Sua trajetdria profissional é bastante rica: tem atuado em diferentes fungdes,
acumulando experiéncias que possibilitaram também seu aperfeicoamento. For-
mada em magistério em 1981, trabalhou logo depois de formada, no primeiro
semestre de 1982, como secretdria em um colégio particular, iniciando ja no se-
gundo semestre sua carreira como docente na pré-escola; lecionava segundo os
moldes tradicionais, mas vislumbrava possibilidades de crescimento e de mudan-
gas, como confirma a fala abaixo:

Na época, eu alfabetizava — na época em que a pré-escola alfabetizava. Alfabetizei
com cartilha, com o Davi. Eu tive todas as experiéncias, mas foi algo que cresceu,
tornou-se uma prética que se construiu. E eu acho que a gente cresce é dessa
forma. (Entrevista gravada)

Um pouco depois, ingressou no curso de pedagogia, buscando sempre seu
aperfeicoamento profissional e procurando fundamentacdo tedrica para a sua pra-
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tica pedagdgica, como esclarece: “Eu ndo parei no tempo e no espaco, eu achei
que este era o caminho, que era af que eu ia ficar. Entdo, foi al que eu procurei me
especializar e encontrar mais subsidios para a minha pratica” (entrevista gravada).
Em 1988, ja formada, comecou atividades também como pedagoga, mas nunca se
distanciou da sala de aula. Desde entdo, até o momento, tem atuado como espe-
cialista em supervisdo escolar em varios tipos de escolas em S3o Jodo del-Rei e em
cidades circunvizinhas, desde as de linha mais tradicional até aquelas com uma
abertura maior. Em todas elas, tem tido oportunidades de introduzir idéias inova-
doras e desenvolver um trabalho versétil, abrindo novos espagos para professores
poderem colocar suas dlvidas profissionais e trocar suas experiéncias. Poder tra-
balhar como supervisora pedagdgica e ao mesmo tempo como docente propor-
ciona intercambio da teoria e prética, situacdo em que procura socializar os conhe-
cimentos até entdo construidos, como indica no depoimento abaixo:

Eu fui repensando no momento em que orientava professoras, porque fui supervi-
sora muitos anos da alfabetizagdo. Eu colocava naquela orientacdo um pouco da
minha prética em sala de aula, porque acho isso fundamental. Deve ser muito dificil
orientarmos alguém sem conhecer a pratica, s6 baseados em teoria. (Entrevista
gravada)

Trabalhou ainda na supléncia com alfabetizagdo de adultos a noite, experién-
cia que qualifica como “altamente rica”, enquanto, durante o dia, exercia o cargo
de assessora pedagdgica na 34* Superintendéncia Regional de Ensino (34* SRE).
Essa prética de desempenhar atividades profissionais em mais de um horério é
uma constante na vida da docente observada que desabafa: “... eu sempre traba-
lhei demars. (...) Nuncafiquei trabalhando em um horario s6, sempre conciliando
dois hordrios e até trés” (entrevista gravada, grifos nossos). Uma andlise rapida da
realidade social da docéncia no Brasil mostra que aos profissionais da educagao sao
impostas jornadas duplas de trabalho para que possam sobreviver com condi¢des
minimas. Muitas vezes, essa realidade justifica certa insatisfacdo e trabalhos
descomprometidos com a educacao.

Conforme nos aponta a professora Margarida, o caminho é conciliar a teo-
ria com a experiéncia acumulada no decorrer da vida profissional, adicionando,
ainda, o acreditar no que esta fazendo com o gostar e com uma dose grande de
responsabilidade:

E eu tentava partir do seguinte principio: se eu assumi, eu tenho que dar conta e
dar conta bem-feito, porque um trabalho ndo tem a ver com o outro; entdo, ndo
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posso deixar de lado alguma coisa, porque eu assumi outra. Tenho que dar conta
de tudo. (Entrevista gravada)

Essa postura assertiva da professora é sustentada por uma excelente organi-
zagdo do trabalho pedagdgico; nos finais de semana, a docente planeja todas as
atividades a serem desenvolvidas durante a semana. Esse comprometimento com
o seu trabalho ¢ visivel tanto na prética cotidiana quanto é verificavel em sua fala:

Para isso, eu quase me mato para dar conta de casa, ser mae, ser dona de casa. E
eu ndo tenho empregada, tenho uma faxineira! Mas eu acho que, por gostar, por
ter esse senso de responsabilidade muito acirrado, porque eu tenho, eu exijo muito
de mim. A, a coisa tem de funcionar. (Entrevista gravada)

Outra experiéncia significativa foi um trabalho desenvolvido por quatro anos
na Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — Apae — na qual, mais uma vez,
atuava concomitantemente como especialista e como docente. Nessa mesma época,
porgue ingressou no curso de pds-graduagdo em alfabetizacao, continuou somen-
te com a condugdo do processo de leitura e escrita de criangas com dificuldades
diferenciadas de aprendizagem. Esse tipo de atuagdo docente possibilitou-lhe um
trabalho de campo muito proficuo, indicando os caminhos da elaboragéo de sua
monografia de final de curso, oportunidade de conciliar teoria e pratica.

Em agosto de 1995, logo que terminou o curso de pds-graduagao, recebeu
um convite para coordenar a divisio de acompanhamento pedagdgico da 34*
SRE. Dos projetos ai desenvolvidos, destaca-se o chamado Rewvitalizacio do CBA,
que envolveu todos os municipios ligados a essa superintendéncia. Uma vez por
més, sob a orientagdo da docente, reuniam-se cerca de 250 alfabetizadores du-
rante oito horas para uma atualizacdo sobre processos de aquisicio da leitura e da
escrita, conforme nos informa:

A gente trabalhava nesses encontros as dificuldades que as professoras apresenta-
vam, mas a respeito do que vi na pds. Olha que oportunidade que tive de sociali-
zar tudo aquilo que nds vimos nesse curso! Foi, assim, um trabalho que ficou muito
bom. (Entrevista gravada)

Por esse depoimento, fica claro que essa docente tem plena consciéncia de
suas competéncias e tem senso critico que lhe possibilita reflexdes sobre suas
préprias agdes (Schon, 1992).

Em setembro de 1996, depois de ter passado em um concurso publico,
atuou como professora substituta de Didatica, Estrutura e Funcionamento do Ensi-
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no e Estagio Supervisionado para alunos de cursos superiores da Fundagao de
Ensino Superior de So Jodo del-Rei — Funrei. Por isso, deixou o cargo na Superin-
tendéncia, ainda que estivesse consciente das desvantagens financeiras, pois acre-
ditava que essa nova experiéncia seria enriquecedora para sua trajetéria profissio-
nal e lhe daria oportunidades de também socializar conhecimentos tedricos adqui-
ridos no curso de pds-graduacio.

Com essa apresentagdo da histdria profissional da professora investigada,
ao longo do seu perfodo de formacio e da sua prética, pretendemos antecipar o
seu processo gradativo de construco tedrico-préatica que lhe possibilitou desen-
volver atividades docentes consideradas bem-sucedidas.

APRESENTAGCAO E ANALISE DE DADOS

Mediante andlise global dos dados, é possivel verificar que as praticas peda-
gogicas investigadas sofrem forte influéncia das teorias psicogenéticas, mostrando
marca acentuadamente construtivista. No entanto, a prépria docente Margarida
deixa claro que recorre a toda e qualquer teoria que possa auxilid-la na construgao
de um saber pratico necessario a sua atuagao cotidiana, inclusive alguns pressupos-
tos basicos do behaviorismo, principalmente pelo reforco positivo, e pelo huma-
nismo, expresso no respeito pela fala dos alunos e por suas realidades de vida,
como se ilustra a seguir:

Eu acredito que isso tudo [o desenvolvimento global dos alunos] foi possivel por
causa do clima de respeito a fala do outro e do espirito de solidariedade que os
grupos conseguiram estabelecer. Discutimos os casos de filhos de mées solteiras, a
realidade de criangas sem pais ou com pais separados, a chegada de um nené na
familia, as préprias dificuldades financeiras, os casos de pais desempregados... Che-
gamos até a discutir as dificuldades de aprendizagem de algumas criangas. (Entre-
vista gravada)

Construiu, assim, concepcdes de aprendizagem que lhe possibilitam ter uma
pratica muito eficaz no processo de ensino e aprendizagem, partindo de pressu-
postos fundamentalmente construtivistas, pautando-se nas teorias de Piaget e Emilia
Ferreiro.

Piaget comecou a investigar os processos internos de construcao do conhe-
cimento humano, buscando a sua génese e investigando as manifestacdes, reagdes
e comportamentos do individuo diante de situagdes contextuais desde o seu nas-
cimento. Explicitou a légica do funcionamento mental da crianga, mediante concei-
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tos basicos de esquema, assimilacdo, acomodagao e equilibragdo, indicando como
e por que o desenvolvimento cognitivo da crianca ocorre. Influenciada pela teoria
piagetiana, Emilia Ferreiro investigou a génese da aquisicio da escrita, consideran-
do que as primeiras nogdes tém seu inicio antes da entrada das criangas na escola.
E comum encontrarmos na teoria de Ferreiro a expressao lecto-escrita, colocando
a leitura e a escrita como um mesmo objeto, numa indicagdo explicita de que sua
principal preocupagdo é com um sujeito cognoscente e sua relacio com o conhe-
cimento.

A andlise dos dados colhidos nas observacdes mostra que a alfabetizadora
investigada adota muitos conceitos de Ferreiro. Uma das marcas que mais se des-
taca é o uso do termo fecto-escrita, como pode ser comprovado pelos trechos
retirados de seus relatdrios pessoais:

Realizei entdo uma sondagem de lecto-escrita que confirmou este diagndstico ini-
cial; utilizei, para os diferentes grupos de trabalho, propostas diversificadas de ativi-
dades escritas, a partir de jogos de lecto-escrita.

Outro exemplo claro esta impresso nos relatérios do projeto de reforco
extraturno em que se propde desenvolver atividades com criancas com dificulda-
des de aprendizagem. As anota¢des da professora indicam que faz, nesses mo-
mentos, uma “sondagem de lecto-escrita’ e avalia os conhecimentos prévios das
criancas, dividindo-as em grupos distintos de acordo com a concep¢ao que cada
uma trazia da leitura e da escrita.

Para Ferreiro (1987, 1990), a aquisicio da escrita passa por uma evolucao
compreendendo diversas etapas que se interligam indicando os niveis de concei-
tualizagdo em que uma crianca se encontra. Identifica trés periodos nessa evolu-
¢do. O primeiro periodo, segundo a autora, € marcado pela diferenciacdo da crianca
entre o desenhar e o escrever. No inicio, as letras sdo objetos que possuem no-
mes, ndo tendo ainda o carater de objetos substitutos; nesse momento, as crian-
cas buscam relacionar os textos com figuras préximas. Comega, entdo, uma fase
na qual uma palavra sé é interpretada se tiver uma quantidade minima de letras
(que podem ser na verdade algarismos, pseudoletras, bolinhas ou barras) e se
estas ndo forem repetidas, inicia-se, a partir dai, o segundo periodo.

No segundo periodo, permanecem e acentuam-se as condi¢des de inter-
pretabilidade de um texto: o critério de variagao intrafigural e o minimo de trés
letras para que uma palavra possa ser lida. A crianga comeca a tentar criar diferen-
¢as nos textos para poder representar coisas diferentes sob dois eixos principais: o
qualitativo, no qual a crianga varia as letras e a sua posicao nas respectivas palavras,
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e o quantitativo, no qual a crianga varia a quantidade de letras para representar
palavras diferentes ou o aumentativo e o diminutivo das palavras. Nesses dois
periodos, a crianga ndo regulamenta a escrita por significantes sonoros. Ea partir
do terceiro periodo que nasce a idéia de fonetizacao da escrita quando a hipdtese
sildbica emerge:

Esta hipdtese silabica é da maior importancia, por duas razdes: permite obter um
critério geral para regular as variagdes na quantidade de letras que devem ser
escritas, e centra a aten¢do da crianca nas variagdes sonoras entre as palavras.
(Ferreiro, 1987, p.25)

Nesse periodo silabico, as criancas comegam a vivenciar conflitos derivados
de contradicdes com a hipdtese do nimero minimo de letras e a existéncia dos
monossilabos, por exemplo, e a contradicdo com a interpretagao que os adultos
dao as palavras com mais letras do que eles julgam necessario para as palavras.
Mas é também nesse periodo que as criancas comegam a estabilizar os valores
sonoros e a corresponder as partes com som semelhantes e letras semelhantes.

Esses conflitos acabam por desestabilizar a crianga, levando-a ao periodo
silabico-alfabético, momento em que “a crianga descobre que a silaba ndo pode
ser considerada como uma unidade, mas que ela é, por sua vez, reanalisavel em
elementos menores, ingressa no Ultimo passo da compreensio do sistema social-
mente estabelecido” (Ferreiro, 1987, p.27).

A andlise dos dados colhidos nas observacdes da docente Margarida mos-
tra que esta buscava, a todo momento, valorizar as agdes das criangas, conside-
rando-as construtoras de seu conhecimento, e ndo apenas meras receptoras,
postura que lhe possibilitou trabalhar contetdos trazidos de casa. E enquanto
levava em consideragdo os conhecimentos prévios e os contextos sociais das
criangas, estava permitindo que elas significassem seus aprendizados. Com isso,
¢ possivel entender por que a professora observada, assim como outros adep-
tos da teoria construtivista, parte do nome da crianga ou de textos que tenham
significado para elas ao se iniciar o processo de ensino e aprendizagem da leitura
e da escrita. Trabalhando com textos significativos nao se ignora aquilo que a
crianga traz consigo, aspecto que fica evidente na fala de Margarida: “O meu
objetivo, o objetivo principal era alfabetizar meus alunos, a partir de suas realida-
des e dentro de um contexto significativo para eles” (entrevista gravada). A sala
de aula observada evidencia essa preocupacio, pois em suas paredes encontra-
vam-se varios cartazes com produgdes coletivas, construidas primeiro oralmen-
te antes de passarem para um registro escrito, cujos temas remetiam as vivéncias
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das criangas, como por exemplo, a descricao dos colegas de sala de aula. Poste-
riormente, os textos eram digitados em letras mailsculas e expostos na sala de
aula para que as criangas lessem sempre que desejassem, valorizando-se ndo
somente a forma, mas também o contetdo das producdes. Um dos cartazes
era justamente o da listagem com o nome dos alunos em ordem alfabética,
estratégia significativa, pois © nome acompanha o individuo desde seu nascimen-
to, marcando a identidade de cada um.

Observou-se um belo trabalho desenvolvido a partir do nome de cada
crianca trazendo como eixo tematico justamente a sua identidade e visando resga-
tar a auto-estima dos alunos. Esse processo de constru¢do culminou com a con-
feccdo de um livro individual sob o titulo Revelando minha identidade. Por isso, a
histéria de vida de cada um foi pesquisada, reconstruindo-se desde a “histéria de
amor de seus pais”, passando pela primeira infancia até os dias atuais, como expli-
cita a professora Margarida:

Nos partimos do nome de cada crianga pra realizagdo de um trabalho que a coor-
denagdo pedagdgica prop0s. Entdo, as criancas contaram muitas histérias: conta-
ram quem escolheu o nome delas, os significados dos nomes. Desenvolvemos
vdrias atividades chamando a aten¢do para os nomes iguais, 0s homes mais co-
muns, para o nimero de letras, letras iniciais e finais. Trabalhamos com varios jogos
envolvendo os nomes... (Entrevista gravada)

Essa postura pedagdgica que valoriza a interacdo entre o sujeito e seu obje-
to de estudo, tdo fundamental no processo ensino-aprendizagem, evidencia a im-
portancia depositada na construcao histérica que envolve cada aluno.

Outro tedrico que trabalha com a importancia da interacdo sujeito-objeto é
Vigotski, que integra em uma mesma perspectiva © homem como ser bioldgico e
social participante de um processo histérico. Para esse autor, ndo é possivel pesquisar
as pessoas fora de seus contextos socioculturais, pois os fendbmenos sociais,
semidticos e psicoldgicos estdo dentro do mesmo marco conceitual (Reig, Gradoli,

1998). Nessa perspectiva, observamos que a interagdo social, tendo como media-
dora a linguagem oral, era sempre muito privilegiada pela professora Margarida.
Diariamente eram feitas “rodinhas” em que cada crianga tinha o seu momento de
interagir com o outro, constituindo, durante a realizacao do trabalho sobre a iden-
tidade, espacos de fundamental importancia:

N&s fizemos rodinhas didrias de conversas informais, realizamos leituras e as crian-
cas falaram de suas experiéncias. Essas rodinhas possibilitaram um espago interes-
sante para as criancas contarem fatos importantes de suas historias e mostrarem
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suas fotografias. Essas fotografias mostravam varias fases de quando eram bebés
até os dias atuais. E a rodinha se tornou o grande centro de interesse e motivacao
para o trabalho de escrita de um livrinho. (Entrevista gravada)

Durante as observagdes, notamos também que se dava o maximo de auto-
nomia grupal, favorecendo, assim, a interagao social entre os alunos, deixando que
estes formulassem suas hipdteses e se ajudassem num primeiro momento sem a
intervencdo da professora. Foi bastante comum esse movimento em sala de aula:
as criancas andavam livremente nos pequenos grupos comparando suas escritas,
construindo sua légica e discutindo entre si. A docente Margarida demonstrou ter
consciéncia de que a autonomia grupal tem como objetivo a independéncia e o
amadurecimento ndo sé do processo de aprendizagem mas da propria formacao
cognitiva, estimulando-se os aspectos ldgicos e racionais da crianga bem como de
suas personalidades.

A liberdade vivenciada pelos alunos condiz também com os pressupostos
da teoria humanista e € tida como condicdo para o desenvolvimento e a aprendi-
zagem, pois permite ao individuo vasto horizonte para pensar, sentir e ser, de
forma que desempenhe suas tarefas com espontaneidade e responsabilidade. Por
exemplo, um exercicio dado em sala de aula pedia que cada grupo escrevesse
uma lista de nomes: de animais, flores ou brinquedos (sorteados pelos grupos),
em um tempo determinado. O grupo que acabasse com o maior nimero de
palavras ganharia um prémio. O movimento das criancas foi impressionante: todos
os componentes do grupo ajudavam na construcao das palavras, discutiam a grafia,
movimentavam-se de forma que houvesse participacao total. Ao final do exercicio,
foi feita uma leitura das palavras, assim como a escrita coletiva no quadro de giz e
a sua correcao coletiva. O(s) grupo(s) vencedor(es) receberia(m) lapis como pré-
mio, mas como nao estava em jogo a competicao para se saber quem eram “os
melhores”, excluindo-se os menos bons, mas uma construcdo coletiva da lingua-
gem escrita, fodos ganharam um [apis. Duas coisas ficaram evidentes, além da
valorizacao da autonomia grupal: uma foi o respeito e a valorizagao da producao
das criancas e a outra foi como os grupos que ficaram em segundo e terceiro
lugares (em nenhum momento usou-se a palavra perdedores) ndo se frustraram
por ndo terem ficado em primeiro lugar.

O trabalho de forma lidica € preocupagdo constante da docente Margarida.
Varias foram as oportunidades em que presenciamos brincadeiras de roda, musi-
cas, parlendas, teatro de fantoches, competicdes, entre outros, pois ela acredita
que a crianga recém-saida da pré-escola sentird mais tranquilidade no aprendizado
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se a marca lUdica continuar presente. Na alfabetizacdo, o trabalho com o ludico é
seu grande aliado, como informa no depoimento a seguir:

...porque eu acho que a alfabetizacdo € um momento assim, que precisa ser muito
ltdico, eu ndo vejo, ndo consigo encarar de outra forma, a minha turma, por
exemplo: as minhas turmas, todos que passam por mim vibram com as atividades
de competicdo, de jogos, (...) porque eu ndo tenho muita dificuldade nisso, tenho
facilidade para fazer (...). Porque ndo adianta uma crianca com uma primeira expe-
riéncia na escola depois da pré-escola, que tem todo aquele aspecto ltidico... acho
que é um choque muito grande quando ela chega no curso de |2 a 4? série e
encontra uma rigidez por parte do professor, muito preocupado com o programa,
com as familias silabicas que ele tem que dar conta, que os alunos tém de ler e
escrever. (Entrevista gravada)

Os contelidos eram previamente planejados pela professora, mas, resolvi-
das as propostas, iam sendo criadas situagcdes que levavam os alunos a investiga-
rem outras possiveis solucdes e a fazerem novas descobertas. Realizava, assim,
um trabalho interdisciplinar que, além de flexivel, mostrou-se muito produtivo,
como relata sobre as atividades em torno do tema identidade:

O nosso trabalho com o tema identidade possibilitou o desenvolvimento de muitas
atividades de pesquisa, leitura, producdo de texto, relatos orais, durante todo o
ano. Na verdade, trabalhei com uma abordagem interdisciplinar, a partir da reali-
dade de vida de cada crianga. O resultado final mais importante foi a construcao do
primeiro livrinho com o titulo: Revelando minha identidade. (Entrevista gravada)

Um outro exemplo dessa flexibilidade se deu durante a observagao de uma
aula para os alunos do reforco extraturno, quando um menino pediu licenca para
distribuir drops da marca Garoto, para seus colegas. A docente, percebendo a
tentativa de burlar a aula, com muita simpatia sugeriu: “Eu tenho uma idéia: que tal
se nds deixassemos o drops para o final da aula? Pois, assim, poderemos utiliza-lo
para um desafio de matematica. Vocé se importa?” (Didrio de campo). Nesse
momento, pudemos perceber algumas reagdes: primeiro, o desafio de matemati-
ca era uma atividade conhecida dos alunos e muito apreciada, pois todos vibraram
com um entusiasmo contagiante; a segunda reacio foi a do menino que se sentiu
tdo importante em poder contribuir para o desenvolvimento das atividades que
logo voltou aos trabalhos para terminar as tarefas e poder realizar o desafio. Ao
final da aula, todos (a professora, os alunos em nimero de oito e a observadora)
se dispuseram ao redor de uma carteira. A professora pegou o drops e perguntou
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O que estava escrito e as criangas responderam em coro: “horteld”. Em seguida,
aproveitou para trabalhar a letra H. Depois, perguntou se era possivel saber quantos
drops existiam dentro do tablete sem abri-lo. As criancas procuraram e acharam a
inscricdo: “contém dez pastilhas”. Mesmo assim, sugeriu que se abrisse o tablete
para conferir se a informacao estava correta; em seguida, pediu que fizessem a
divisdo das pastilhas pelo nimero de participantes. Como havia exatamente dez
pessoas na sala, imediatamente as criangas concluiram que cada pessoa receberia
um drops. Ainda assim, a docente hipotetizou outras divisdes caso houvesse mais
e menos pessoas na sala; os alunos optaram por nao fazerem divisdes complicadas
e sugeriram que alguém dividisse seu drops ou que algum ficasse com mais de um.
Suas respostas espirituosas foram parabenizadas pela professora em forma de uma
grande risada.

A valorizagdo para os avancos pessoais também foi caracteristica marcante
na préatica observada. Era comum escutarmos palavras de incentivo aos alunos,
como: “Parabéns, que delicia, como vocé esta lendo bem!”; “Que coisa boal Fico
feliz de todos terem cumprido a tarefal”; “Vocés estao craques na leitura e dizem
que ndo sabem!”; “Olhem o desenho de C. como esta bonito!” (Diarios de cam-
po), e assim por diante.

Como a maior parte das observacdes se deu em uma sala de 24 alunos,
compondo um grupo heterogéneo com niveis diferentes de alfabetizacio, a pro-
fessora conseguia explorar as diferengas, fazendo com que estas fossem aliadas e
ndo entraves no processo de ensino e aprendizagem. Um exemplo disso era a
formacdo dos grupos de trabalho em que alunos de niveis diferentes eram coloca-
dos na mesma mesa de forma que aqueles mais adiantados mediassem o aprendi-
zado daqueles mais atrasados. Isso era possivel devido a uma postura de muito
respeito pelas hipdteses das criancas, sem sonegar nenhuma informagao essencial
para a resolucdo dos problemas.

Essa interacdo entre os alunos juntamente com as mediagdes entre eles e
da professora € um grande instrumento no processo de aprendizagem. Segundo
Vigotski, existem dois niveis evolutivos: um nivel real que indica aquilo que o indi-
viduo ¢ capaz de fazer sozinho e um nivel potencial abrangendo tudo aquilo que o
sujeito realiza ajudado ou mediado por outro. A partir desses dois conceitos, Vigotski
define o que chama de “zona de desenvolvimento proximal” — ZDP —, que vem a
ser a distancia entre esses dois niveis de evolugdo da crianca. Em tese, a ZPD é o
potencial para uma aprendizagem posterior, mas que ja esta presente nesse espa-
co (Reig, Gradoli, 1998).
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Acreditando nesse potencial existente nas criangas, o processo ensino-aprendiza-
gem com uma turma heterogénea se torna possivel, uma vez que as diferencas podem
sertrabalhadas no grupo. Aqueles alunos que se encontram em um nivel inferior podem
ser mediados por aqueles mais avangados e seus potenciais estimulados de forma que a
aprendizagem se torne concreta.

A professora Margarida apresenta ainda uma postura de escuta e de satisfa-
¢do diante das indagacdes das criancas, deixando-as livres e estimuladas a respon-
der e buscar novas questdes, ainda que nao relacionadas aos contetidos curricula-
res. Por exemplo, ao explicar que haveria feriado pelo dia de finados, escuta os
alunos que ja perderam suas maes, responde a perguntas sobre morte e cemitério
com a maior naturalidade possivel para o entendimento das criangas.

Apesar de sofrer influéncias de varias teorias, a marca da influéncia constru-
tivista é constante, mesmo porque essa é a proposta de trabalho da escola em que
a profissional leciona:

Parece que na proposta adotada na escola onde trabalho € uma coisa que parece
que vem de dentro, parece passe de magica, ndo existe essa preocupagdo com a
familia sildbica, com o que vai dar conta, e, como que por encanto, comega-se o
trabalho tao descontraido, envolvendo tudo, parece até uma retomada do antigo
método global: partimos do texto para depois chegar nas partes e com tudo isso,
sem uma coisa sistematica preparando, garantindo que ele vai aar conta de ba-be-
bi-bo-bu, da-de-di-do-du, os meninos estao lendo e escrevendo. (Entrevista gra-
vada, grifos nossos)

Fazendo um parénteses, gostariamos de esclarecer que destacando o exem-
plo acima — que o aprendizado parece até uma magica e ndo uma coisa formaliza-
da (ba-be-bi-bo-bu, da-de-di-do-du) — ndo estamos querendo insinuar que a for-
macao silabica seja dispensavel para o construtivismo, que considera a producao do
conhecimento como “formalizante”, mas “ndo formalizada”, porque “nela, forma e
contelido, ainda que ndo confundidos, sao indissocidveis” (Macedo, 1994, p.15).

CONSIDERACOES FINAIS

Pesquisar um caso de prética docente bem-sucedida trouxe indicadores
que podem auxiliar outras préticas alfabetizadoras, bem como mostrou-nos que
existem caminhos realizaveis dentro da docéncia em que o professor tem possibi-
lidades de se apropriar de seus saberes, tanto os de formacdo quanto os da expe-
riéncia, formando concepg¢des de aprendizagem que buscam o crescimento pleno
dos alunos.
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No caso da alfabetizadora observada, concluimos que possuia concepgdes
de aprendizagem diferenciadas que a auxiliam o tempo todo no desenvolvimento
do seu fazer pedagdgico, assim como a conduzem a total dominio dos contetidos
a serem trabalhados, conseguindo inseri-los dentro do contexto sociocultural dos
alunos. Demonstrou ser capaz de considerar as representacdes dos discentes e
aproveitar seus conhecimentos prévios para desencadear um processo de apren-
dizagem significativo e sem imposi¢des de um saber inquestionavel. Posicionando-
se como mediadora e facilitadora, utilizou a sala de aula como espaco do qual as
criangas, sujeitos ativos, podiam apropriar-se de forma que a construgdo do co-
nhecimento ocorresse em clima de liberdade e seguranca. Valorizava a fun¢do
social da leitura e da escrita, com uma postura constante de afetividade, ferramenta
de trabalho importante no cotidiano escolar.

Em sintese, embora se pautasse em pressupostos psicogenéticos, a profes-
sora observada se mostrou aberta para se beneficiar de outras teorias, indicando
que a formacao tedrica ganhou importancia em sua vida profissional e lhe possibi-
litou a aplicacdo desses conhecimentos em suas praticas cotidianas.
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