AVALIACAO EDUCACIONAL E
EDUCACAO DE ADULTOS

Maria Amélia Azevédo Goldberg (Coordenacao)
Elba Siqueira de S4 Barreto (pesquisa)
Soénia Maria Carvalho de Menezes (pesquisa)



ABSTRACT

EDUCATIONAL EVALUATION
AND ADULT EDUCATION

1.0 — Aim

This paper presents an analysis of the
efficacy and efficiency of the MOBRAL Pro-
gram of Integrated Education in the munici-
pality of Ribeirdo Preto in the state of S&o
Paulo in its first six months of operation.

2.0 — Definition of terms

EFFICACY — 1Is a desirable attribute
related to the value and feasibility of the
objectives of the educational program.

EFFICIENCY — Is an attribute just as
desirable as the former in an educational
program. It is related to the adjustment of
means to the purposes to be achieved.

INTEGRATED EDUCATION — Is a school
training program for 14-35 year olds living
in urban areas and who have taken the basic
MOBRAL course of reading and writing. The
program lasts approximately 13 months.

3.0 — Methodology

The research team gathered the following
data at the MOBRAL Program of Integrated
Education in Ribeirdo Preto as well as studied
some of their intercorrelations,

a) monthly teaching plans made by the
monitors (teachers);

b) the monitors’ cultural and social-economic
characteristics; .

¢) pedagogical characteristics of the teaching
materials;

d) “demographic” characteristics (sex and
age) of students and the results they
achieved in objective tests;

e) the monitors’ opinion about the teaching
materials regarding the analysis of its
functionality.

The data were fitted into a model of
educational planning consisting of:

1) antecedent variables (of the teacher, the
student, the teaching material, and the
plan or program itself);

2) operational variables (teacher — student
— teaching material interaction. Also
called process variables);

3) outcome variables (terminal behavior of
student. Also called output variables).

The data were drawn from a survey of
all the students (n = 212) and monitors
(n = 16) involved in the Program of Integra-
ted Education in Ribeirdo Preto in its first
six months of operation there, that is, from
July to December, 1971.

First, the teachers, the students, the
teaching materials and the program were
described. Next, tests were carried out to
establish the efficacy and efficiency in the
execution of the Program. Thus, employing
a model centered on the Educational Objec-
tives of the Program, the following problems
were then investigated:

1) are the educational objectives which have
been proposed valuable and feasible? (effi-
cacy test);

2) is the Program being effective in reaching
its educational objectives? (efficiency test).

The efficacy test was made based on the
survey of the educational objectives con-
tained in the teaching plans of the monitors
and according to Bloom’s Taxonomy of Educ-
ational Objectives (cognitive domain). Scott’s
“r” was used to test the objectivity in the
classification.

The students’ scores in the objéctive test
were the dependent variable for the effici-
ency test. The items of the test were classified
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according to Bloom’s Taxomomy (cognitive
domain). Variables of the student, the mo-
nitor, and the teaching material were defined
as independent variables. Statistical techni-
ques of the chi-square, the “t”-test for the
difference between means, and the analysis
of the variance were employed to test hypo-
theses regarding the relations between de-
pendent and independent variables. The chi-
-square was also used to determine to which
extent the aims of the Program were being
fulfilled. A special emphasis was given to the
functionality of the three teaching materials
being used in different classes, as its exist-
ence may be regarded as a distinctive char-
acteristic of Integrated Education in the
context of the Brazilian programs in adult
education.

Thus, an attempt was made not only to
determine the differential effects of the
teaching materials on the academic achieve-
ment, but also to verify to what degree each
one of those materials was considered more
or less valuable by the monitors.

Results

The development of “reflexive thought”
was considered a priority. This objective
would contribute to help the subjects to be
able to face the changes inherent in the
process of social-economic development.

The efficacy test permits our saying that
the objectives sought by the Program were
valuable. The changes sought in the behavior
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of the student were considered socially useful
and this served as the criterion of its validity.

The results of the efficiency test are as
follows: 1) not all of the aims that had been
proposed were heing effectively reached; 2)
there might have been an influence of the
variables of the monitors on the academic
achievement of students and there was an
influence of the age of the students on their
academic achievement. However, the exist-
ence of a relationship of dependence between
academic achievement and teaching materials
was not observed although, from the point of
view of its functionality, one of the mater-
ials was considered as technically superior to
the others. The research team faced countless
difficulties which limited considerably the
explanatory content of the generalizations,
particularly with regard to the efficiency test
of the Program.

Practical implications

The limitations, though, were not enough
to eliminate the practical significance of the
conclusions. Thus, the results appear as sour-
ces of information capable of guiding the
planner, in one way or the other, in his de-
cisions in the future concerning selection and
training of monitors, recruitment of students,
the choice and utilization of teaching mate-
rial, etc.

Still, as there are limitations, we would
like to warn that more research work in this
area is desirable and necessary.



“Conservei seis servos honestos.

Eles me ensinaram tudo o que sei.

Seus nomes eram: o que? e onde? e guando?
E por que? e como? e quem?”

KIPLING

INTRODUCAO

Embora este trabalho termine por concluir que
seus resultados néo sdo definitivos, sendo desejaveis
e nhecessdrias novas pesquisas na drea, tal advertén-
cla néo tem para nds, como sugere Weitz, o sabor
de um “hino ritualista, exaltando as virtudes da pes-
quisa como a estrada solitdria da salvacdo...” Ao
contrdrio, ela traduz uma consciéncia bem nitida
de que o valor de uma pesquisa repousa em grande
parte nos controles introduzidos em seu “design”. Em
nosso caso, ndo foi possivel introduzir todos os con-
troles desejdveis, e a alternativa decorrente sé pode
ser a de reconhecer as préprias limitacbes e postu-
lar a desejabilidade de programas mais rigorosos de
pesquisa,

Este projeto, em sua concepg#io original era mui-
to mais ambicioso e sua execugio muito mais con-
trolada. Deveria abranger nio um, mas 24 munici-
pios paulistas; n8o 16, mas 51 classes e assim por
diante. A coleta de dados deveria estender-se por
um periodo de aproximadamente 12 meses. Deveria
contar com o apoio institucional das Coordenacoes
Federal e Estadual do Movimento Brasileiro de Alfa-
betizagio (MOBRAL), uma vez que se tratava de
uma tentativa de avaliar, do ponto de vista psico-
pedagogico, um dos programas MOBRAL. Cedo con-
vencemo-nos de que seria ut6pico contar com o apoio
institucional. Contentamo-nos com a autorizacio
oficial e, por medida de segurancga, limitamos espa-
cialmente o aAmbito da pesquisa. Ficamos reduzidos
a 16 classes em um s6 municipio paulista. Mas a pro-
posta de aveliacdo e avaliacdo objetiva — feita por
alguém n#io comprometido com o Programa edu-
cacional propriamente dito — revelou-se logo, tam-
bém, uma situacfio ameagadora. A autorizacio ofi-
cial tdcita, de realizar a pesquisa, foi subitamente
retirada e, assim, ficamos reduzidos, também tempo-
ralmente, aos dados coletados em apenas seis meses
de trabalho. Debalde solicitamos, a quem de direito,
permissdo para completar o levantamento de alguns
dados considerados importantes. A esquiva e o si-
léncio foram as respostas obtidas.

Ficamos entdo a bracos com a tarefa ingrata de
dar uma nova forma aos dados que haviam sido co-
letados dentro de outro espirito e num esquema
mais abrangente. Era como se tivéssemos que revi-
talizar um corpo mutilado. O presente trabalho &
fruto desse esfor¢o.. N6s o denominamos versdo
“Blow-up” pois, como se sabe, a conhecida fita teria
passado também por percalgos semelhantes acaban-
do por ser montada no laboratdrio.

Néao temos, evidentemente, a pretensido de nos
apresentarmos como Antonionis da pesquisa. Apenas
acreditamos que era importante aceitar o desafio,
por duas razbes principais:

1.* por tratar-se de educacio de adultos, setor ainda
bastante carente de estudos e pesquisas, no Bra-
sil;

2.* por tratar-se de avaliagdo educacional, setor
ainda bastante contaminado por atitudes pré e
anti-cientificas.

Julgamos também que a tentativa de unir pes-
quise e avaliag@o — por mais incompleta e limitada
que seja — poderd ter o mérito de, pelo menos,
colocar em discuss@o a problemdtica de pesquisa e
avaliacdo como forma privilegiada de controle da
qualidade de decisbes educacionais.

Nesse sentido, procuramos estruturar os dados
disponiveis em sete capitulos. Nos dois primeiros
tratamos da problemdtica da educacdo de adultos, em
termos de tendéncias e movimentos.

No capitulo III, tratamos do planejamento da
pesquisa de avaliacdo educacional de um programa
de educacdo de adultos, dentro de um municipio
paulista. No capitulo IV fazemos uma caracterizacéio
suméria dos elementos componentes do programa
que estd sendo avaliado. Nos capitulos V e VI dis-
cutimos os resultados da pesquisa e no capitulo VII,
sumariamos as conclusdes principais.

1. Cf. Blow-up: uma geragdo que explode.
Visdo, Sdo Paulo, 35: 37-38, nov. 1967.



CAPITULO I

EDUCACAO DE ADULTOS NO QUADRO DA
EDUCACAO PARA O DESENVOLVIMENTO

Até o século XIX, os beneficios da educacido res-
tringiam-se, de um modo geral, a uma elite. “A
medida que a idéia de uma democracia cultural foi
sendo gradualmente estabelecida, o primeiro objetivo
da sociedade foi estender os beneficios da educacio
a todas as crianc¢as e aos jovens. A concentracio nes-
sa tarefa despertou tal interesse e exigiu tal dispén-
dio de tempo e esforco que absorveu em sua guase
totalidade a atencfo que profissionais e o piiblico
podiam dispensar & educacdo? No século XX, po-
rém, como decorréncia do agravamento de uma série
de problemas sociais, a educacéo de adultos comecou
a se desenvolver cada vez mais, a ponto de exigir a
reformulacdo da idéia de que educacio é uma ati-
vidade que se destina exclusivamente a criancas e
jovens. Testemunho desse fato € a criacdo do termo
“androgogia” (de “andros” = homem) paralelamente
ao velho e conhecido vocdbulo “pedagogia” (de “pai-
dos” — crianca). Para essa valorizagio crescente,
muito contribuiu a ideologia da educacdo para o de-
senvolvimento que, a partir da década de 50, vem
assumindo a conotacéo de um “slogan” mundial.

A década de 50 foi marcada pela descoberta do
valor econdmico da educacio. Sob a “tirania do eco-
nomicismo”, desenvolvimento era concebido como um
processo de modificagio nas estruturas de produgio
e consumo e a educacdo era vista como fator de
acumulacdo de capital humano e, portanto, como
um bem de investimento. Toda a educacio — e espe-
cialmente a educagio de adultos — comeca entdo a
ser vista como um processo de formar, em niimero
€ com as qualificacGes necessdrias, os profissionais
requeridos pelas tarefas do desenvolvimento: isto §,
a educacio passa a ser concebida como um processo
de capacitacdo geral ou especifica para o trabalho.
Dai, por exemplo, a importancia crescente atribuida
ao treinamento enquanto processo de instrumenta-
lizacdo do homem para o exercicio de uma ocupacio
especifica.

Dai, também, a significativa ampliacio do con-
ceito de alfabetizacdo de adultos que, na formulacéo

2. HOULE, Cyril O. Adult education. In: EBEL, Robert
L., ed. Encyclopedia of educational research. 4th ed.
New York, Macmillan, 1969, p. 51.

clara dos técnicos da UNESCO, “deve estar estreita-
mente ligada as prioridades econdmicas e sociais e
as necessidades presentes e futuras de mao-de-
obra... Nao deve apenas conduzir a uma cultura ge-
ral, mas também levar a uma iniciagdo profissional
que tenha em vista as possibilidades de emprego, de
uma melhor utilizacdo dos recursos naturais locais
e resulte numa elevacdo do nivel de vida”.3

Todavia, mesmo a alfabetizacdo pura e simples
de adultos passa a ser defendida como uma forma
priméria de capacitacdo profissional. “Alfabetizar
adultos € uma forma rudimentar de formacéo téc-
nica. Milhares de empregos nio podem ser exercidos
por individuos analfabetos!” (Oliveira Lima, 1965).

A década de 60 presenciou uma sensivel extensdo
e um sensivel aprofundamento da concepcio de edu-
cagdo para o desenvolvimento. Essas alteracdes ocor-
reram “pari passu” com uma ampliacio significati-
va do préprio conceito de desenvolvimento. Se, na
década anterior, se tinha constatado, historicamente,
o impacto da educaco sobre o processo de desenvol-
vimento econdmico, nos anos 60 torna-se cada vez
mais evidente que desenvolvimento econdmico tam-
bém traz exigéncias novas para a educacio, como
decorréncia da aceleracdo das mudancas por ele
acarretadas.

“Nos anos 60, o homem sentiu o peso do condi-
cionamento que a evolucdo cientifica e tecnoldgica
exercia sobre seu presente e seu futuro. O cresci-
mento vertiginoso e as modificagbes profundas no
estogue de conhecimento, associados & transformacio
das habilidades tteis e sua transferéncia macica do
“homem para a maquina” criaram a sensacdo de
que a educacio deve ser um processo continuo e
permanente, & disposicdo de todos, durante toda a
vida”.4

3. (Congresso Mundial de Ministros da Educagio sobre a
eliminagio do analfabetismo, Teerd, 1965. Informe final,
SLP, Paris, UNESCO, s.d.).

4, LOPES CORRRA, A. — Tendéncias da educagdo de adul-
tos na ultima década. Andlise e perspectiva econbmica.
A economia brasileira e suas perspectivas, Rio de Ja-
neiro, 11: 87, jul. 1972,
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A educacdo para o desenvolvimento econdmico
trouxe no seu bojo o desenvolvimento da educagéo,
isto 6, sua continuidade ao longo da vida humana.
A “atualizaciio” profisisonal, seja através de treina-
mento ou reciclagem, € a nova tonica da educacéo de
adultos. Ela traduz a consciéncia de que as hecessi-
dades humanas, em termos de aquisicdo ou refor-
mulacio de conhecimentos ou habilidades, permane-
cem enquanto durar a prépria vida do homem.

Por outro lado, sob a “égide do sociologismo”, o
proprio conceito de desenvolvimento se alarga, pas-
sando a significar também um processo de moderni-
zacdo das estruturas sociais e politicas da sociedade-
“Modernidade”, por sua vez, € sindnimo de precessos
mais racionais e democraticos de tomada de decisfo.
Educacio passa a ser concebida como o processo de
capacitacio para uma participaco social racional,
responsdvel e cooperativa, de que vai depender
préprio desenvolvimento, :

“Verificou-se, por forca da propria experiéncia
de apds guerra, que o desenvolvimento néo se faz
sem a participacéo intensa das populacdes pois que
o processo de desenvolvimento implica em acéo co-
letiva, deliberada e decidida”.®

Dentro dessa nova abordagem, os programas de
educacio de adultos, especialmente, sofreram sensivel
aprofundamento. A expressio educacio de base, por
exemplo, passou a substituir a expressdo alfabetiza-~
¢éo de adultos. Pretende-se assim significar que os
minimos culturais indispensdveis ao ajustamento do
homem adulto &s condicoes de seu tempo e de seu
meio vio muito além das técnicas rudimentares de
leitura e escrita, :

Por forca de uma integracdo de perspectivas, de-
corrente da prépria evolugdo do conceito de desen-
volvimento, a educagio, enquanto fator estratégico
desse mesmo desenvolvimento, passou a ser conce-
bida, hoje, como um processo continuo de nature-
za socio-profissional e sécio-cultural, voltada para
as exigéncias de seu tempo e de seu meio. Por outras
palavras: educacio para o desenvolvimento € sin6-
nimo de educacdo funcional. Dentro dela, a educa-

5. Opus cit.

cdo de adultos ndo sé ganha maior profundidade co-
mo também se torna cada vez mais um imperativo
categérico.

“Educacio de adultos, no sentido mais amplo,
envolve a eficiéncia profissional; a compreensdo da
vida econdmica; a participacdo na vida civica, com
perfeito senso de responsabilidade; a disposicdo de
melhor cooperar para o progresso da comunidade; e,
com isso, e através de tudo isso, o desenvolvimento
geral para melhor expressdo de personalidades livres
e conscientes”.®

Por sua vez a imperatividade da educacdo de
adultos no quadro amplo de uma educag¢fo para o
desenvolvimento resulta da consciéncia cada vez
maior de que:

12 “a inteligéncia inaproveitada €& talvez mais
abundante, nos paises subdesenvolvidos — entre
os adultos do que entre os jovens porque estes
ja usufruiram de sistemas educacionais menos
deficientes”;...

2.2 “o adulto, para aquisicdo de certos tipos de ha-
bilidades e conhecimentos, estd melhor equipado
que o jovem, permitindo melhores resultados a
um dado custo de educacdo”;...

3.2 “a mudanca de padrdes de consumo e investi-
‘mento depende das decisbes dos adultos e € so-
bre eles que se deve agir no curto prazo para lo-
grar quaisquer resultados objetivos;”

4° “g educacdo de adultos age indiretamente sobre
os jovens de suas familias, sobre os quais aqueles
detém grande poder de influéncia”;

5.2 “g criacdo do espirito comunitario e de participa-
¢do social, a receptividade & inovacdo e a pro-
pensio a criatividade dependem, também, funda-
mentalmente da populacio adulta”.’?

-Em sintese, se a educacio de criangas e adoles-
centes é indispensavel, a educacido de adultos nio é
menos imprescindivel, quando se deseja que haja
desenvolvimento sécio-econdmico.. :

6. LOURENCO FILHO, M, B. — VariacGes ‘sobre um ve-
lho tema. Revista brasileira de estudos pedagdgicos, Rio
de Janeiro, INEP, 8.9 (71): 43, jul./set. 1958,

7. LOPES CORREA, 1972, op. cit.
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CAPITULO II

PROGRAMAS DE EDUCACAO DE ADULTOS NO BRASIL?®

A educacdo de adultos, no Brasil e no mundo,
tem “englobado, como numa salada russa, todos os
programas imagindveis desde a alfabetizacdo ao de-
senvolvimento comunitdrio”.®

Em termos institucionais, a educacdo de adultos
sempre esfeve vinculada, de alguma forma, ao cha-
mado ensino supletivo- A 6 de julho de 1972, o Con-
selho Federal de Educagido aprovou parecer, baseado
na Lei 5.692, de 11-8-1971, segundo o qual sdo quatro
as principais modalidades da educacgio supletiva:

a) ensino das técnicas rudimentares da cultura
(educacio de base) para adolescentes e adultos;

b) formacéo profissional em nivel, seja de iniciagéo
ao trabalho, seja de formagao de “técnicos”;

¢) estudo intensivo de certas disciplinas tais como
linguas;

d) atualizacdo profissional, em termos de treina-
mento ou reciclagem.

O ensino supletivo, através dessas quatro modali-
dades, estara desempenhando, em relagio & educagéo
formal, duas funcdes bdsicas:

1.%) de suprimento de escolarizacdo, compreendendo
as modalidades de ensino destinadas aos que,
fora da idade escolar, desejam recuperar o tem-
po perdido;

2.2) de supléncia de escolarizacdo, compreendendo
as modalidades de atualizacdo e aperfeicoamen-

to constante, mediante repetida volta & escola
para os que tenham seguido o ensino regular
no todo ou em parte. Todas essas modalidades
e funcdes configuram hoje, entre nds, a defini-
cao legal de educacdo de adultos.

8. Este capitulo foi redigido por Elba Siqueira de S4 Bar-
reto e constitui versfio ligeiramente modificada do tra-
balho da autora sobre Educacido de Adultos e Objetivos
Educacionais, apresentado na XXIV Reunido da SBPC
em S&o Paulo, e publicado em Cadernos de Pesquisa n.e
6 da Fundacfo Carlos Chagas.

9. FURTER, P. — Les déboires de la planification de
I’éducation en Amérique Latine et des espoirs de 1'édu-
cation permanente. Archives Internationales de Sociolo-
gie de la Cooperation et du Développement, (24): 7, jul.-
déc. 1968.

Para efeito de andlise, vamos preocupar-nos, nes-
te capitulo, com uma dessas modalidades apenas: a
educac@o de base para adultos cuja funcéo € a de su-
primento de escolarizacfo, pressupondo:

i — escolarizacdo anterior inexistente ou incompleta
ii — aceleracdo de estudos em regime especial.

A Republica herdou dos tempos do Império “uma
instrucdo primdria deficientissima, falha e andrajo-
£a”, na pitoresca definicdo de Azevedo Sodré. A taxa
de analfabetos no Brasil era da ordem de 67,2% em
1890. Trinta anos apds a proclamacio da Republica
— em 1920 — essa mesma taxa baixara apenas para
60,1%.

Em 1947, o entdo Ministério de Educacio e Saude
lancou a Campanha Nacional de Educacéo de Ado-
lescentes e Adultos Analfabetos. O governo federal
foi levado a essa iniciativa, em parte, pelas conside-
ragbes sobre os resultados do Censo de 1940 que
apontavam o decréscimo de apenas 8,6% na porcen-
tagem de analfabetos do pais, num periodo de 20
anos. De outra parte, a medida pretendia ser uma
resposta as pressdes sociais exercidas no sentido de
maior escolarizacdo —e resultantes das transforma-
¢Oes que os processos de industrializacio e de urba-
nizacdo determinaram na composicdo ocupacional e
de classe da populacio brasileira. Desde entdo va-
rias “Campanhas” de ambito nacional foram langa-
das no Pais, ao lado de outros tantos movimentos de
ambito estadual ou local.

Neste capitulo, examinaremos alguns desses pro-
gramas tomando como ponto de referéncia seus ob-
jetivos educacionais. Essa abordagem parece-nos va-
lida porque, em qualquer programa de acdo, 0s ob-
jetivos sfo elementos nucleares, responséveis, em
grande parte, pela funcionalidade das decisGes im-
plicitas no programa,

“Os objetivos s@o essencialmente o futuro dese-
javel que pode ser atingido através de uma série de
comprometimentos decisérios”.10

10. PERLSTADT, H. — Goal implementation and outcome
in medical school. American sociological review, 37 (1):
73, Feb. 1972.
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A — O Movimento de Educacdo de Base — MEB

1. Historico

Embora o MEB continue exercendo suas ativi-
dades até hoje, os dados de que dispomos permi-
tem-nos uma andlise do movimento a partir da época
em que foi criado até 1968.

As experiéncias de educacfo pelo radio, sob o

encargo do episcopado brasileiro, constituiram seu -

marco inicial. Em 1960 foi posta em funcionamento
a Rede Nacional de Emissoras Catélicas (RENEC),
que promoveu, no mesmo ano, 0 Primeiro Encontro
de Educacido de Base em Aracaju.

O sistema de emissdes educativas radiofonicas ti-
nha por objetivo atingir as populactes das dreas sub-
desenvolvidas, extremamente carenciadas e margina-
lizadas, nfo apenas na esfera educacional, como
também do ponto de vista econdémico, social e poli-
tico.

Ainda em 1960, o entfo presidente da repiblica,
Sr. Janio Quadros, estabeleceu com Dom T4vora, Bis-
po de Aracaju, as bases para um convénio de expan-
sfo e subvencdo do movimento pelo Estado, que se
efetuou na forma de decreto, assinado em marco de
1961.

A unidade fundamental do MEB foi e, a0 que
tudo indica, continua a ser, o Sistema de Educacfio
de Base, que planeja, executa e coordena um pro-
grama local de educagﬁ,o. O Sistema submete-se &
orientagio da Equipe Estadual, e esta, & do Secre-
tariado Central com sede no Rio de Janeiro, a quem
compete a criagdo e organizacido de novos sistemas
e Equipes Estaduais, bem como a coordenacio téc-
nica e administrativa do trabalho em todo o pais.

Origindrio da dependéncia direta da Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB — o MEB
foi, entretanto, concebido como um trabalho de lei-
gos. ApGs a realizagdo do convénio com o governo
federal, seus quadros, desde aqueles de atuacio lo-
cal, até os dirigentes, apresentavam alto nivel de
escolaridade, sendo que estes ultimos eram todos
estudantes universitdrios ou individuos j4 gradua-
dos em curso superior.

2. Objetivos

Analisando os objetivos educacionais propostos
pelo MEB até 1968, ano em que recebeu o Prémio
“Reza Pahlevi”, conferido a pessoas ou entidades
que se destacaram mundialmente na luta contra o
analfabetismo, podemos verificar algumas constan-
tes.

a) A consideracdo da pessoa
humana como totalidade.

Esse objetivo pressupbe umsa educacio que visa
a formacéo integral do adolescente e do adulto, Em-
bora a bandeira da educacdo integral tenha sido
levantada pela grande maioria das pessoas que se
dedicam & educacdo em nosso pais, quando adotada
pelo MEB, implica numa concepcio bastante espe-
cifica sobre o que deve ser considerado como o “ho-
mem, na sua dimensdo humana total”.

Inspirados nos pensadores cristdos europeus li-
gados & tradicdo fenomenoldgica, os dirigentes do
MEB propGem-se a uma abordagem educacional que
focaliza a situacdo existencial do adulto analfabeto,
partindo, como dado primeiro de andlise, da maneira
pela qual este homem se relaciona consigo mesmo e
com o outro, com o mundo e com Deus.

Essa tomada de posicio implica na consideragéo
de uma vinculacio bésica do homem &s condicoes
historico-sociais de sua existéncia, que deve contar
como elemento primordial do processo educativo.
Néo se trata, aqui, simplesmente, de conceber os
interesses ou necessidades do homem em abstrato,
mas de levar em conta, na sua formulacio, a pré-
pria situaco de caréncia em que vive, com todas
as implicacGes dai decorrentes. Assim sendo, a si-
tuagéio humana como um todo € considerada no pro-
cesso educativo, o qual deixa de preocupar-se ex-
clusivamente com a .alfabetizacio em si ou com o
dominio puro e simples de técnicas elementares de
ler e contar.

Implica também na admissdo de que o relacio-
namento do homem com seus semelhantes é condi-
¢do fundamental para o desempenho da tarefa co-
mum de construir um mundo humano. E somente
quando supera as limitacbes do individualismo atra-
vés da comunicacio com o outro, por meio de um
relacionamento de cooperacio e nio de subordina-
¢do, que o homem atinge a verdadeira estatura de
pessoa humana. Assim argumenta Mounier, e ra-
tifica o MEB.

Embora nfo se propondo a realizar uma tarefa
especificamente religiosa, 0 movimento confere es-
pecial importancia ao relacionamento do homem
com Deus, entendendo-o como um chamado & ne-
cessidade de humanizacdo do préprio homem.

b) A preocupacio com a problemdtica
da cultura popular

A valorizacdo da cultura como um dos existen-

ciais humanos € outro dos pressupostos do movi-
mento. Na medida em que o homem ndo €é mais
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considerado unicamente como ser que pensa, mas
como ser situado em um mundo, que se faz homem
através da histdria e da cultura, ele ganha nova
dimensao.

Em oposi¢do & tradicdo que levou a escola bra-
sileira, até hd pouco tempo, a dedicar-se ao aten-
dimento dos valores e interesses pertencentes as
elites que detiveram historicamente o privilégio a
educagdo, o MEB advoga a consideragcio da cultura
popular como elemento bdsico do qual deve partir
o processo educativo. Esse enfoque permite, nio
apenas uma valorizacdo da contribuicdo do homem
do povo a formacdo da prépria sociedade brasileira,
como, também, possibilita o desenvolvimento de sua
capacidade criativa e de seu reconhecimento como
agente capaz de transformar o mundo.

c) A conscientizacdo

O termo € um neologismo empregado por virios
grupos que surgiram na ocasido, filiados &4 mesma
tradicdo de pensamento. Como um coroamento da
formulacdo tedrica adotada pelo MEB, a conscien-
tizacdo estd intrinsecamente ligada aos demais ob-
jetivos.

Ela abrange dois aspectos fundamentais. O pri-
meiro, referente & tomada de consciéncia de si mes-
mo, leva o0 homem, que viveu até entdo alienado de
suas proprias possibilidades, a uma auto-valoriza-
¢do, ou seja, @ uma promocao do ponto de vista
humano.

Mas a conscientizacio vai além. Seu segundo as-
Pbecto estd aliado ao fato de que a prépria valori-
zagdo plena do homem implica em que ele tenha
uma visgo critica do outro e da realidade que o cer-
ca. A consciéncia critica da realidade supde, por
sua vez, que os sujeitos do processo educativo néo
se limitem simplesmente a uma atitude reflexiva,
mas comprometam-se, através da ac¢io comum, com
uma, transformacéo dos dados da prépria realidade.
Essa atividade comega, via de regra, a partir da co-
munidade restrita do individuo para atingir toda a
teia de relacGes que a condicionam, chegando ao Am-
bito da sociedade global.

Se a primeira dimenséo do processo de conscien-
tizagio se manteve mais ou menos inalterada no
decorrer da histéria do MEB, o mesmo néo se pode
dizer da segunda.

Passando de um interesse, na fase inicial, pela
educacio de base propriamente dita, o movimento,
por volta de 1962, centraliza suas preocupacdes em
torno da conscientizacfio, entendida como compre-
enséio da realidade social brasileira. Apoiando-se nos
escritos de T. Chardin, Jaspers, Mounier, na Enci-
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clica Mater et Magistra e em reflexGes de alguns
clérigos brasileiros, os participantes do MEB, sob a
orientacio de dirigentes universitdrios, passam a con-
siderar o analfabetismo dentro do quadro mais am-
plo de subdesenvolvimento do pais, chegando & con-
viccAo de que a superacdo desse estdgio sO seria
possivel através da reconstrucdo da sociedade em
termos que implicariam na alteracfo bdsica de suas
estruturas. 1*

A maneira pela qual tais estruturas seriam alte-
radas deveria, no entanto, vir a ser formulada pelo
proprio povo a partir do conhecimento que este to-
masse das causas determinantes da situacdo de ca-
réncia atual. Preocupados em ndo manipular as de-
cisbes a serem tomadas pelas camadas populares
com quem trabalham, os participantes do MEB uti-
lizam técnicas nfo diretivas entendidas como o meio
mais eficaz para incentivar e garantir a capacidade
de deliberacio dos individuos e grupos.

Apés abril de 1964, a conscientizacio passa a
ter nova ténica, em virtude das profundas mudan-
cas que ocorreram na vida politica do pais afetando
diretamente o movimento. A partir de entdo o MEB
passa a concentrar-se particularmente no trabalho
de fortalecimento da comunidade local, que enca-
rece a cooperacdo de todos os seus membros, no
sentido de alcancarem a solucdo de problemas co-
muns.

B — Campanha Nacional de Alfabetizacdo de
Adultos

(Sistema Paulo Freire)
1. Histdrico

Em 1963, o Ministério da Educagio e Cultura
lancava a Campanha Nacional de Alfabetizacio de
Adultos, em. cardter oficial. “Esta campanha apenas
foi diferente das anteriores, devido as caracteristi-
cas do sistema de alfabetizagdo adotado: o Sistema
Paulo Freire de educagio de adultos”.:?

Seu criador, entdo professor da Universidade do
Recife e Diretor do Servico de Extensiio Cultural da
mesma universidade, vinha, h&4 mais de 15 anos,
acumulando experiéncias no campo da educacéo de
adultos. Terminou por elaborar uma metodologia
que aliava, intrinsecamente, o processo de alfabeti-

-

zacdo & discussdo dos problemas vivenciais do edu-

11, Cf, Encontro de Coordenadores do Movimento de Educa-
cdo de Base, 1.9, Recife, 1962, Anais.

12. BEISIEGEL, C. de R. — Uma campanha de alfabetizagio
de adultos no Brasgil. Pesquisa e planejamento, S#o
Paulo, Centro Regional de Pesquisas Educacionais “Prof.
Queiroz Filho”, (9): 29, jun. 1965.



cando. Assim, por desenvolver uma atitude moti-
vadora e critica, tornava a aprendizagem mais ra-
pida e eficiente. Antes de sua ado¢do em nivel na-
cional jé haviam sido feitas algumas experiéncias
com 0 novo sistema sendo que a de maior expressao,
dentre todas, foi a de Angicos, no Rio Grande do
Norte.

O sistema ficou conhecido como o de “alfabeti-
zacao em 40 horas” e visava atingir, através da Cam-
panha, a populacdo adulta em a4mbito nacional. Em
janeiro de 1964, iniciou-se a preparacdo de material
e o treinamento de pessoal para a implantacio da
primeira fase do método, a unica sistematizada. A

unidade bdsica do sistema era o “circulo de cultu-

ra”, equivalente & tradicional sala de aula, e os pro-
cedimentos diddticos deviam girar em torno de de-
bates.

Em marco de 1964, a Campanha foi suspensa e, a
partir dai, sustado todo trabalho em nivel oficial.

Muito embora o movimento ndo tenha tido con-
dicGes de ser posto em funcionamento, incluimo-lo
como objeto de andlise por ter representado uma sin-
tese da problemdtica da educacdo de adultos, que
marcou época no pensamento pedagégico brasileiro,
influenciando, de uma forma ou de outra, todos os
movimentos que surgiram no pais, apds a sua divul-
gacao.

2. Objetivos

Do ponto de vista das idéias, o Sistema Paulo
Freire tem a mesma filiacdo que o MEB: origem ca-
télica, postura tedrica inspirada nas mesmas fontes
da fenomenologia existencial, igual receptividade as
caracteristicas sGcio-culturais do mesmo periodo his-
térico, objetivos praticamente idénticos.

Se, no entanto, o MEB se dedicou, através de
uma estrutura prépria, & educacio de base, predo-
minantemente nas zonas rurais, a proposta educa-
cional de Paulo Freire foi sobretudo uma idéia a
ser desenvolvida por todos os grupos que com ela
se achassem identificados.

Examinemos seus objetivos fundamentais.

a) A consideragdo da pessoa
humana como totalidade

Tal como no MEB, a abordagem supde a relacio
do homem com o mundo, com 0 outro e com Deus,
de forma tdo intrinseca que a realidade do mundo
e do outro penetram o homem a ponto de chegarem
a constituir-se em parte integrante dele. Ao mesmo
tempo, o homem, no seu relacionamento com o ou-
tro, impde-se igualmente ao mundo imprimindo-lhe

o cunho humano, transformando-o, recriando-o con-
tinuamente a partir da sua liberdade, construindo
nele e através dele a cultura e a historia.

Como conseqiiéncia, a énfase atribuida ao con-
teudo da agdo educativa € a maneira pela qual foi
proposta esta ligacdo entre contetido e instrumental
na fase sistematizada do meétodo, acabou por ser a
maijor contribuicdo dada pelo pensamento de Paulo
Freire. Seu imperativo bdsico é que toda a pro-
blematica existencial do homem subdesenvolvido de-
ve ser colocada, a0 mesmo tempo, como objetivo
do processo de alfabetizagfo, como elemento moti-
vador da aprendizagem, e como incentivo para a uti-
lizagéo, pos-aprendizagem, do instrumental adqui-
rido.-

b) A preocupacio com a problemdtica
da cultura popular

Um dos objetivos da acdo pedagdgica € levar o
educando a descobrir-se como capaz de fazer cultu-
ra, entendida esta no sentido antropoldgico de que
cultura é toda criacdo humana. Educador ¢ educan-
do, a partir dessa perspectiva, estdo em condigcdes
de igualdade na medida em gue ambos podem criar
e devem fazé-lo através de um processo de didlogo
e de comunicacio auténtica.

Repudia-se a concepcdo do processo educativo
como imposicdo ao aluno de um produto cultural
acabado; o educador dispbe-se a frocar as suas ex-
periéncias com as do educando e a refletir, junta-
mente com ele, sobre os problemas vivenciados pelo
grupo.

E abandonada a caracterizagio menosprezante
do analfabeto, enraizada historicamente, que o vé
como ignorante e indolente; passa-se a considera-
lo, como alguém que tem uma contribuicdo funda-
mental a fazer & sociedade em que vive.

De outra parte, a propria concepcao das trans-
formacGes da sociedade brasileira € concebida, no
sistema Paulo Freire, em termos culturais, ou seja,
de mudanga de valores. Seu autor recorre ao con-
ceito de “transito” para explicar o periodo de tran-
siciio por que passava a sociedade brasileira no ini-
cio dos anos 60, caracterizando-o como periodo em
que se chocam valores emergentes, que buscam afir-
macio, e valores do passado, que aspiram preser-
var-se. Embora admita que, sob a base dessa tensdo,
existam rachaduras de ordem estrutural na socieda-
de, focaliza sua andlise, primordialmente, no aspec-
to dos valores culturais.

Durante o “transito” instala-se o fendmeno da
democratizacio fundamental, através da qual o povo,
até entio mero espectador do processo histérico,
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passa a reivindicar uma participacéo ativa nele. Ain-
da que tal participacdo abranja dimensées interde-
pendentes: a social, a econdmica, a politica e a cultu-

ral, € nesta ultima, mais uma vez, que o movimento
se detém particularmente.

As discussOes que se travam em torno da cultura
do povo e da cultura de massa, a propria denomina-
cao conferida aos grupos que participam das inves-
tigagbes de Paulo Freire — Movimento de Cultura
Popular — sdo indices da preocupagio dominante.
Entendem eles que € chegado 0 momento da demo-
cratizacio da cultura, e concebem-na néo como sua
vulgarizacdo ou como algo a ser formulado pela elite
intelectual e simplesmente consumido pelo poOvo co-
mo doacdo. O enfoque popular implica em que os
sujeitos que participam do processo educativo ndo
sejam apenas receptivos, mas oferecam sua contri-
buicdo ativa e criadora & cultura.

c) A conscientizacdo

Poder-se-ia dizer que este € o objetivo capaz de
sintetizar todas as preocupacgbes do sistema Paulo
Freire.

Com respeito ao aspecto ligado & tomada de
consciéncia de si mesmo, a valoriza¢gdo do homem,
além de um dos objetivos bdsicos, passa a ser o
elemento motivador por exceléncia do processo edu-
cativo.

Repelindo o que posteriormente chamars de con-
cepcdo “bancdria” da educacfo, que se limita a de-
positar conteidos, servindo & “domesticacfo” do ho-
mem, Paulo Freire prop0e a sua vis8o humanista cal-
cada no conceito de cultura jd exposto. Baseia-se
ela numa relacio de didlogo entre educando e edu-
cador, em que se procura descartar toda possibi-
lidade de manipulacio do educando, com base na
conviccdo de que a este, e s6 a este, cabe propor a
maneira de solucionar os seus problemas.

Detenhamo-nos agora no segundo aspecto da
conscientizacdo. Sempre através de uma perspec-
tiva que exclui o individualismo, supondo uma agéo
conjunta baseada na auténtica comunicacdo das
consciéncias, o processo de conscientizacio visa a
operar no educando, representante do povo, a pas-
sagem da consciéncia ingénua & consciéncia critica,
durante o periodo de “transito”.

Trata-se de oferecer condigbes as classes popu-
lares de inserir-se, ativa e criticamente, no processo
histdrico.

A consciéneia “intransitiva” € caracteristica das
populacbes rurais brasileiras, cujo centro de preo-
cupagcOes gravita, predominantemente, em torno das
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atividades de subsisténcia. Sua Orbita de apreenséo,
se 1do extremamente limitada, determina uma inca-
pacidade de captagdo de grande numero de questdes
que lhe sdo suscitadas. O fatalismo e a acomodagio
sdo formas de expressio com que ela se reveste.

Em decorréncia da urbanizagdo, o homem que
emigra do campo para a cidade passa por um pro-
cesso de “transitivacio” da consciéncia, que se torna
mais permedvel. Esse estdgio, caracterizado por
uma consciéncia ingénua, se traduz na simplicidade
de interpretacio dos problemas, na tendéncia a
transferir a responsabilidade, ao invés de delegi-la,
na aceitacgfio, ainda, como no caso anterior, das ex-
plicacdes magicas ou misticas.

Através da educacdo problematizante, o povo se-
ria levado a repensar as questdes propostas e a ana-
lisd-las, abandonando a posicido passiva anterior. A
introducdo do elemento racional deve ser o ponto
de partida para qulguer acio que, na redescoberta
da realidade, vise a transformd-la, procurando rom-
per com as causas do subdesenvolvimento,

Todavia, caberia indagar, como faz Pierre Fur-
ter, se o fato de o educador simplesmente colocar
perguntas aos educandos ndo seria ja uma maneira
sutil de orientar a discussdo, possibilitando-lhe omi-
tir da responsabilidade de respondé-la e de tomar
posicio. O ndo diretivismo metodoldgico, enquanto
instrumento de conscientizacdo, estaria assim aberto
a uma série de diuvidas e questOes.

C — O Servico de Educacdo Supletiva
do Estado de Sdo Paulo — SES

1. Historico

Em decorréncia da grande mobilizacio feita em
torno da Campanha de Educacido de Adolescentes e
Adultos Analfabetos, de 1947, o Estado de Sdo Paulo
integrou-se no movimento através da criacdio, no
ano seguinte, do Servigco de Educacio de Adultos —
SEA — diretamente subordinado ao Departamento
de Educagfo. Coube-lhe, como atribuicdo principal,
“promover e superintender, em todo o Estado, cam-
panhas de alfabetizaciio e educacdo de adolescentes
e adultos”, (Lei n.° 76 de 23-02-1948).

Em 1951, passaram a fazer parte do Servico, os
Cursos Populares do Servico Nacional da Indtstria
— SESI — e, em 1952, os cursos cujas prefeituras
municipais solicitaram integracfo.

Em dezembro de 1969, um dos decretos que de-
ram curso & reforma administrativa da Secretaria
da Educacdo, organizando a Coordenadoria do En-
sino Bé4sico e Normal, criou o Servico de Educacio

Supletiva — SES — que, de ¢rgéo técnico adminis-



trativo, passou a ter atribuicbes essencialmente téc-
nicas.

Com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo (Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971), o SES
reestruturou os cursos de educagcio fundamental a
fim de compatibilizar seus objetivos com o espirito
da nova lei, possibilitando a conclusio do equiva-
lente as quatro primeiras séries do ensino do 1.°
grau, em apenas dois anos.

2. Objetivos
a) Alfabetizacdo versus Educacdo

Seguindo os parametros estabelecidos pelo gover-
no federal, o SEA refletiu o que se pensava no fim
da década dos 40, a respeito de educacio de adultos.
De acordo com a concepcido de Clemente Mariani,
Ministro da Educagdo naquela €poca, a Campanha
Nacional néo visava apenas a alfabetizac@io. Dentro
de uma perspectiva mais ampla de educacio deveria
abranger também uma programacio de nocbes tteis
nho sentido da educacio sanitdria, civica e de vul-
garizacdo de modernas t€cnicas de producio agricola
e pequenas industrias,

Contudo, a realidade dos fatos no Estado de Sfo
Paulo, e, a0 que parece, nos demais, confirmou coisa
bem diversa.

Neste Estado, a despeito de os objetivos educa-
cionais terem sido colocados no sentido de abranger
nfo apenas os aspectos cognitivos do comportamento,
mas de englobar também aqueles destinados a for-
mar atitudes favordveis & integracio do aluno as
novas formas culturais e sociais da realidade, na
verdade foi o elemento cognitivo o privilegiado. Re-
presentando, quase que absolutamente, todo o po-
tencial instrumental que um curso de educacio de
adultos pode encerrar, o fator conhecimento da lei-
tura e da escrita passou a ser considerado, isolada-

mente, como o elemento integrador por exceléncia.

Nio se deve atribuir unicamente aos professores
a responsabilidade por tais resulfados, uma vez que
estes foram conseqiiéncia dos pressupostos impli-
citos no préprio movimento. A esse respeito, ¢ in-
teressante lembrar o que diz Luiz Pereira & guisa de
critica ao pensamento dos educadores que se desta-
caram: entdo: recorrendo ao raciocinio de tipo ana-
l6gico, chegaram a supor que a educacio seria, em
ultima anglise, o fator capaz de eliminar a diferenca
entre os paises desenvolvidos e os subdesenvolvidos.
Essas interpretacdes teriam falhado “por nfo aten-

tarem adequadamente & natureza das conexdes es-

truturais e funcionais do sistema escolar com os de-
mais integrantes do sistema social global”.13

Dessa forma, o analfabetismo, isolado das con-
dicBes que o determinavam, passou a ser visto como
um mal em si, motivo de vergonha nacional, que
devia ser eliminado a qualquer preco, como ¢ apon-
ta Celso Beisisgel.* ® elucidativo recordar a ca-
racteristica de verdadeira “salvacdo nacional” atri-
buida &4 Campanha de 47 pelos que a lancaram. Essa
mesma atitude parece estar presente em documen-
tos recentes do SES, quando se trata de fazer uma
caracterizacio da clientela de seus Cursos de Alfabe-
tizacdo. Nela s6 foram destacados os tragos nega-
tivos da personalidade do analfabeto: timidez, sen-
timentos de inferioridade e auto-desconfianca, pes-
simismo, fatalismo, agressividade, imediatismo, re-
sisténcia & mudanca...

Mas, como pergunta Furter, até que ponto se po-
de esperar num analfabeto, a manifestacdo de todos
esses aspectos negativos? E mesmo quando alguns
ocorram, por que ndo procurar explicd-los num con-
texto social mais amplo?1s

b) A tranmsicdo para um conceito mais
funcional de educac¢@o

E preciso ndo ser severo demais com os nossos
educadores que, na verdade, participavam do con-
senso vigente no ambito internacional, a respeito das
idéias sobre o assunto. O proprio conceito de alfa-
betizacio de adultos divulgado pela UNESCO no pe-
riodo que vai da primeira Conferéncia Internacional
de Educacdo de Adultos na Dinamarca, em 1949, até
1960, data da segunda Conferéncia, no Canadd, no
vai além da proposta de eliminacdo pura e simples
do analfabetismo.’¢ Os delegados de Montreal, em-
bora convencidos da idéia, nSo ousaram vincular,
oficialmente, a educacio de adultos a um conceito
mais amplo de educagio, compreendido a partir das
condi¢bes da sociedade como um todo.

De 1961 em diante, a UNESCO passa a conside-
rar a alfabetizacdo néo mais como um valor em
si, mas dentro da perspectiva da educacio funcio-
nal, em que o importante € dar ao individuo condi-
¢Oes para que ele promova seu auto-desenvolvimen-
to, participe do desenvolvimento da comunidade e
desempenhe um papel ativo na vida do pais.

13. PEREIRA, L. — Estudos sobre o Brasil contempordneo.
Séo Paulo, Pioneiro, 1971.

14. Cf. BEISIEGEL, C. de R. — 1965, op cit.

15. Cf. FURTER, P. — Sugestdes para um estudo do anal-
fabetismo mno Brasil. Pesquisa e Planejamento, Sdo
Paulo, (10): 113-147, dez. 1966.

16. Cf. HELY, A. S. M. — Nuevas tendencias de la educacién
de adultos: de Elsinor a Montreal. Paris, UNESCO, 1963.
(Monografias sobre educacién, 4).
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Foi, inclusive, dentro desta linha de atuacéo, que
se deu a colaboragido de especialistas da UNESCO
em movimentos brasileiros de educag¢do de adultos,
como a Campanha de 1963.

Sob o impacto das novas idéias, o SES procura
reformular suas formas bdsicas de atuacdo, sobre-
tudo, a partir de 1966. Inicia-se um trabalho de
orientacio pedagégica dos professores no sentido de
atender as necessidades do adulto colocadas pela sua
condicio peculiar de vida, o que implica numsa re-
visio de objetivos, métodos e conteuidos dos cursos.

A renovacio faz-se sentir, particularmente, no
que diz respeito & alfabetizagho. Esta passa a ser
feita com base no levantamento do universo vo-
cabular dos educandos de todo o-Estado, que pos-
sibilita a selecdo de palavras significativas, tanto
do ponto de vista do contexto social, quanto das
dificuldades da lingua. Sente-se uma limitada in-
fluéncia do método Paulo Freire...

Todavia a renovagdo nos demais aspectos do
curriculo, visando a adapta-lo as exigéncias de uma
educacdo funcional, foi vaga e tibia apesar dos es-
forgos dispendidos no sentido de preparar mais ade-
quadamente os professores.

¢) Educacdo de base e habilitacdo profissional

Desde os primérdios da Campanha Nacional de
Educagdo de Adultos, a habilitacio profissional
foi uma das preocupacdes do movimento. Segundo
Lourenco Filho, a Campanha, em geral, teria esti-
mulado o desenvolvimento do ensino complementar
primirio na forma pré-profissional e profissional.?

Sabemos também que o SEA cuidou dos “Cen-
tros e Cursos de Iniciacido Profissional” que se pro-
punham a “dar aos adolescentes e adultos, de pre-
feréncia aos egressos dos cursos de ensino supleti-
vo, uma habilitacio profissional de cardter artesanal
que lhes proporcionasse maiores oporfunidades de
trabalho e melhores condicbes sociais” (SEA, 1952).
Pretensdo, em parte falaciosa, pelo menos nas zonas
urbanas, onde a qualificacfo exigida ndo € mais a
artesanal.

Na documentacdo recente de que dispomos nio
hd referéncia alguma sobre a profissionalizacio, a
nao ser uma colocacio tedrica que afirma serem os
recursos ‘humanos de indiscutivel importincia no
processo de desenvolvimento do palis.

17. Cf. LOURENCO FILHO, M. B. — Reducfio das taxas de
analfabetismo no Brasil, entre 1900 e 1960: descricdio e
anilise. Rewvista brasileira de estudos pedagbgicos, Rio
de Janeiro, INEP, 54 (100): 250-272, out./dez. 1965.
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d) “Municipalismo” e educacdo de adultos

Uma das metas do SES, visando dar melhor cum-
primento as diretrizes da Campanha de 47, foi incen-
tivar a organizacido de Comissbées Municipais de
Educacdo de Adultos. Essas ComissGes, no quin-
giiénio de 50 a 54, abrangeram 358 municipios do
Estado de S&o Paulo, congregando uma média de
aproximadamente 2.000 pessoas por ano, entre pro-
fissionais liberais, autoridades escolares etc. Em
1958, durante o II Congresso Nacional de Educaciao
de Adultos, realizado no antigo Distrito Federal, o
representante de Séo Paulo, Professor Alberto Rovai,
defendeu a tese da implantacdo, em ambito nacio-
nal, das Comissdes Municipais de Educacdo de Adul-
tos. Segundo seu autor, a municipalizacio da edu-
cacdo de adultos no Brasil torna-se um imperativo
em face das duas grandes metas propostas, pelo go-
verno federal, para a educacdo: 1) educacio para
o desenvolvimento; 2) descentralizagdo do ensino.
Se a educacgio para o desenvolvimento reclama a
participacido das comunidades locais, a Comissdo Mu-
nicipal de Educacido de Adultos seria uma forma so-
cialmente 1til de dinamizar essa participacio, as-
sumindo tarefas tais como “fazer propaganda da
Campanha de Educacio de Adultos pela imprensa,
radio, servico de alto-falante, cinema, cartazes, bo-
letins, palestras; promover o recenseamento e ma-
tricula de adolescentes e adultos analfabetos, auxi-
liada pelo 6rgéo estatistico municipal; conseguir lo-
cais para a instalacdo de cursos que ndo puderam
ser instalados em prédios escolares; angariar fundos
para pagamento de iluminaco, para aquisicdo de
material didgtico; fazer visitas aos cursos e as re-
sidéncias dos alunos infreqiientes, a fim de estimu-
lar a assiduidade etc.'®

Por outro lado, a descentralizacdo do ensino te-
ria nas Comissbes Municipais de Educac@o de Adul-
tos uma forma de exercicio e preparacfo para uma
maior autonomia escolar. A tese da municipalizacio
da educacdo de base para adultos, tdo rigorosamente
defendida em 1958, s6 ganhou, porém, real impulso
com o advento do MOBRAL.

D — O Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo
MOBRAL
1. Histdrico
O governo federal langou, em setembro de 1970,
o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo em cardter

nacional, centralizando as atividades do Ministério
de Educacido e Cultura relativas & educacdo de base

18, CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO DE ADULTOS,
20 — Revista brasileira de estudos pedagégicos, Rio de
Janeiro, INEP, 30 (71): 81-93, jul/set., 1958.



para adultos. Néo mais a titulo de campanha, mas
coma programa de acdo integrada, intensiva e con-
tinua, o MOBRAL tem por meta a extincio do anal-
fabetismo no pais.

Para tanto, instituiu uma politica de descentra-
lizacdo que atribui aos municipios a responsabilida-
de de resolver os problemas relacionados com a im-
plantacdo e desenvolvimento do programa. As coor-
denacOes estaduais cabe a orienftacio e supervisdo
dos cursos municipais, e a0 MOBRAL Federal, a ela-
boragéo das linhas mestras do movimento, bem como
a sua coordenacdo e supervisdo no nivel nacional. O
financiamento fica, em grande parte, a cargo dos
municipios. Mas, em casos excepcionais, mesmo na
esfera federal, pode cobrir até 100% dos gastos.

Através do Plano de Agdo Concentrada do Minis-
tério do Interior, que criou as dreas prioritdrias de
desenvolvimento, foram escolhidos 457 municipios
para focos de irradiacio do movimento, represen-
tando 11% do total dos municipios e 70% da popu-
lacdo do pais.1?

Os cursos destinam-se & populacdo urbana aci-
ma de 14 anos de idade e atingem, principalmente,
a faixa etdria que se estende até os 35 anos. O
critério que presidiu a essa escolha foi um critério
econdmico, ligado & constatacio de que o investi-
mento educacional para essa populagho especifica
produz maiores e melhores efeitos na estrutura pro-
dutiva do pais.

A fase inicial dos cursos propde-se a alfabetizar
os alunos e pode durar de 3 a 6 meses. A segunda
fase, ainda em cardter experimental, recebeu o nome
de Educacio Integrada; pretende ser equivalente
a0 curso primdrio regular, e deverd ter a duraciio
aproximada de 13 meses.

Para estes cursos, foi especialmente elaborado,
por trés editoras, um material diddtico destinado
a melhor instrumentar o professor primdrio, até
agora pouco afeito & problemdtica da educacio de
adultos. O trabalho das editoras obedeceu a uma
orientacio do MOBRAL quantos aos procedimentos
bésicos a serem adotados no processo educativo.

2. Objetivos
a) A dimensio econémica da educacdo de adultos
A concepcio de educagio de adultos adotada

pelo MOBRAL encontra o seu paralelo na concei-
tuacdo atual da UNESCO, enunciada por ocasifio do

19. A DERROTA da ignorincia. — Veja, Stio Paulo, (105):
40-46, set. 1970.

Congresso Mundial de Ministros da Educacéo, reali-
zado em 1965, em Teera.

Embora confirmando a concepgio mais ampla
da educac@io funcional, adotada a partir de 1961, a
UNESCO passa a considerar as dimensdes s6cio~cul-
turais e politicas da educagio sobretudo do ponto
de vista das necessidades presentes e futuras do de-
senvolvimento econdmico.

De acordo com esta orientacfio, o Brasil, a par-
tir de 1971, passou a adotar uma politica educacio-
nal inédita, politica esta da qual o0 MOBRAL ¢ uma
das expressOes médximas a julgar pela perspectiva dos
que o conceberam. O Ministério do Planejamento,
através do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada
(IPEA), promoveu, anos antes, uma pesquisa que
foi formulada em termos de diagnéstico para o pla-
nejamento da educacio brasileira.

Partindo do pressuposto, geralmente aceito em
economia, de que a educaciio produz taxas de retor-
no muito altas, a pesquisa terminou por indicar
que a educacdo formal é, provavelmente, uma das
oportunidades mais lucrativas de investimento que
se apresentam & sociedade contemporanea. Levando
esse raciocinio &s ultimas conseqiiéncias, o Diagnés-
tico Educacional do IPEA ofereceu indicacdes ao
governo quanto ao montante de capital a ser apli-
cado & educacio, bem como as proporcdes que deve-
riam ser aplicadas nos diferentes setores.20

A educagio considerada, nio como bem de con-
sumo, como tradicionalmente vinha sendo encara-
da, mas como bem de capital, passa a assumir um
papel de importancia bdsica no processo de desen-
volvimento econdmico, quer como aumento da for-
ca de trabalho qualificado, quer como fator gera-~
dor de renda. Nessa linha foi concebido o plano de
educaciio do governo e € a partir desse enfoque que
foi criado o MOBRAL.

Propondo-se a “oferecer oportunidades para for-
magio de um equipamento bdsico capaz de permitir
a aprendizagem e o desempenho de um oficio ou o
encaminhamento conjunto, para o trabalho e para
0 estudo”, o Movimento comeca por introduzir no
curriculo, como complemento da aprendizagem,
programa de atividades que visam 2 semi-qualifi-
cacdo de mao-de-obra. Através do ensino de traba-
lhos manuais e artesanais, jardinagem, economia do-
méstica e outras habilidades (n#o especificadas),
pretende-se desenvolver atitudes favordveis ao tra-
balho, levar o educando a aprender a organizar-se
no tempo e a aproveitar seu potencial criativo, di-
rigindo-o, em primeiro lugar, para o préprio am-
biente familiar.

20. (VIBAO, Sdo Paulo, 39: jan, 1971).
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Se o MOBRAL se detivesse ai, seria procedente a
mesma, critica feita em relacio aos cursos artesanais
do SES, em virtude do tipo de preparo exigido por
uma sociedade em vias de industrializacdo, que re-
lega as técnicas artesanais a um plano jé superado
do ponto de vista econdmico. O movimento, entre-
tanto, vai além, incluindo dentro do curriculo de
Educacdo Integrada, a drea de “Formagfo de Ati-
tudes para o Trabalho” cujo objetivo € informar e
predispor o aluno para o desempenho eficiente de
sua vida profissional.

O esfor¢co de complementar o processo educati-
vo com uma qualificacdo profissional foi, até agora,
efetuado através de convénios com entidades que
dispéem de programas de preparacdo de mao-de-
obra. '

b) A adequacdo as habilidades e aos interesses dos
adultos

Até o presente, o Movimento tem-se destacado,
sobretudo, pelo esforco de elaboracio de um con-
teddo fundamental de educacio de base, que néo €,

“strictu sensu”, qualificador, do ponto de vista pro-
fissional.

O cuidado a fim de garantir a utilizagdo de pro-
cessos mais ativos de aprendizagem e a tentativa
de adequagio & problemdtica do adulto, revela, mui-
tas vezes, a volta &s fontes de movimentos ante-
riores. Os programas estdo centrados em Estudos
Sociais, e parte-se da discussio de problemas, pre-
sumidos de interesse bdsico dos alunos.

O préprio nome do curso de Educagio Integra-
da, por exemplo, traduz a intencéo de globalizagdo
do ensino, que pretende desenvolver o pensamento
reflexivo o qual, por sua vez, deve estender-se a uma
barticipacdo de cardter mais racional, na sociedade.
Enquanto programa, o curso de Educagédo Integrada
representa um progresso em relacdo aos cursos
afins; pela primeira vez atingiu-se um nivel de sis-
tematizac¢io que procura cobrir todo o contetido das
quatro séries primérias, envolvendo a utilizacio de
materiais, métodos e contetidos que nio sdo simples-
mente a réplica dos cursos infantis.

. ©) A participacdo da populacio
no processo educativo

Essa idéia néo € nova nos movimentos de edu-
cacho de adultos. J4 a Campanha Nacional de 1947
encarecia a necessidade de colaboracio de toda a
populacio, e, de uma forma ou de outra, as dife-
rentes iniciativas nesse campo tém recorrido aos
recursos disponiveis na comunidade. No caso do
MOBRAL, entretanto, tal colaboracio tem alcanca-
do niveis até entdo nunca atingidos.

O primeiro plano em que a participacido  deve
ocorrer € o da colaboracdo da populagio em termos
amplos e ndo apenas no nivel local. Segundo as proé-
prias declaragbes oficiais, a alfabetizagio nao pode
ser responsabilidade exclusiva do governo; € um pro-
blema nacional, a ser resolvido pelo esforco conjun-
to de todo o pais. E nesse sentido, por exemplo, que
os grupos empresariais estdo sendo concitados a
prestarem sua colaboracio financeira ao movimen-
to, recebendo para tanto incentivos fiscais.

O segundo plano em que a colaboragdo se co-
loca é o documentarismo ou participacdo da comu-
nidade, possibilitada pela descentralizacdo adminis-
trativa do MOBRAL, que conferiu aos municipios
uma autoridade que, até entdo, nenhum plano de
educacao houvera delegado. As comunidades cabe de-
tectar 0s seus problemas, organizar cursos, decidir
sobre métodos e procedimentos dentro dos limites
facultados pela orientacdo estadual e federal, mobi-~
lizar recursos humanos e materiais disponiveis.

Isso tem revelado uma surprendente disposicédo
de colaboracio por parte da maioria das comunida-
des. Segundo declarou o Ministro Jarbas Passarinho:
“p governo estd fazendo, através do MOBRAL, o
maior projeto de alfabetizagdo do Terceiro Mundo,
utilizando um projeto tipico de comunidade.?*

O problema de que as comunidadeE locais, limi-
tadas no mais das vezes, pela viséo restrita que tém
a respeito de suas proéprias dificuldades, e pressio-
nadas pelos jogos de interesses particulares, poderéo
emprestar uma tdnica pouco inovadora ao processo
educativo, é contornado na medida em que o MO-
BRAL procura assegurar um controle da execuc#o
das diretrizes fornecidas pelo movimento em niveis
estadual e nacional.

O terceiro plano de participacdo estd ligado ao
trabalho de organizacio, pelo MOBRAL, de ntcleos
comunitdrios, que visam & malor integracio dos alu-
nos & comunidade. Eles foram concebidos como Cen-
tros de Leitura, ou como simples nicleos, através
dos quais os alunos tém mais acesso aos canais de
informacdo social, a0 mesmo tempo em que funcio-
nam como pontos de encontro e confraternizagio.

Tendo atendido a dois milhdes de analfabetos
em 1972 e a 700 mil recém-alfabetizados, nos seus
cursos de Educacio Integrada,22 o MOBRAL pro-
curou atingir para estes alunos os seguintes obje-
tivos: “Integrar o alfabetizado na forca de trabalho;
possibilitar educacdo continuada ao alfabetizado; in-
centivar o desenvolvimento comunitario e oferecer

21. PASSARINHO fala em ensino estatal e do MOBRAL.
Jornal da Tarde, 8do Paulo, 3 mar. 1972, p. 12.
22, Cf. p. 92, LOPES CORREA, 1972, op cit.



oportunidade para promocio humana”.23 Terd sido
eficiente? Terd sido eficaz?

Conclusées

Como a andlise permite constatar, os movimen-
tos de educagio de adultos no Brasil caracterizam-se
por tentativas de integraciio ao desenvolvimento do
pais, das camadas marginalizadas da populagio. As
énfases que cada um deles confere o esse processo
refletem-se na proposicio de seus objetivos educa-
cionais.

Em primeiro lugar, destacam-se, formando um
bloco sensivelmente homogéneo, 0 MEB e o Sistema
Paulo Freire, cujos objetivos recaem primordial-
mente na integracio s6eio-politica do educando, En-
tendem ambos 0s movimentos que a integracio do
adulto & sociedade brasileira far-se~-4 a partir de
um processo de desadaptacfio, ou seja, de distancia-
mento critico em relagdo 3 realidade, de néo aco-
modacao.

23. MOBRAL d4 curso para educacfio integrada. O Estado
de 8o Paulo, 15 de jun. 1972, p. 30.

O

O SES vem, a seguir, caracterizado sobretudo
como um movimento de transicio. Disposto a incor-
porar diferentes influéncias, o0 SES mantém, nio
obstante, os seus objetivos voltados sobretudo para
a integracdo cultural do adulto.

Se nos primeiros anos da década de 60 a t0-
nica predominante dos movimentos de educacio de
adultos foi integrar os estratos marginalizados & vida
sécio-cultural da nacio, atualmente ela recai na
conducio desses estratos a uma participagdo mais
efetiva na vida econdémica do pafs.

Trata-se de desenvolver, com o MOBRAL, um
novo ethos, procurando “integrar o aluno na racio-
nalidade humanizadora do mundo do trabalho, que
protegerd e promoverd socialmente o trabalhador”.24

Devidamente instrumentalizado, o educando te-
rd condicdes de encontrar, pelo seu préprio esforco,
os meios para uma integraciio mais efetiva nas de-
mais dimensfes abrangidas pela sociedade global.

24, MOVIMENTO BRASILEIRO DE ALFABETIZACXO ES-
TADUAL — Reunido geral, jul. 1972.
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CAPITULO III

A PESQUISA DE AVALIACAO EDUCACIONAL E O PROGRAMA DE
EDUCACAO INTEGRADA, NO MUNICIiPIO DE RIBEIRAO PRETO

Considerado por muitos como “madureza do an-
tigo primario”, o Curso de Educacio Integrada foi
lancado a 15 de junho de 1971 e destinado, priorita-
riamente, aos recém-alfabetizados na la. etapa do
Programa MOBRAL, em cerca de 197 cidades brasi-
leiras. Desde seu inicio, o Curso foi considerado ex-
perimental, devendo ser, pois, cuidadosamente ava-
liado antes de sua implantacdo definitiva e exten-
siva a todo o territdrio nacional. “A equipe técnica
do MOBRAL [federal] realizard toda a supervisdo, o
acompanhamento e a avaliacdo dos cursos de Edu-
cacio Integrada, através de visitas locais, das comis-
sbes municipais, das coordenagdes estaduais, regio-
nais e de instrumentais que serdo enviados periodi-
camente. .. Os cursos serdo considerados experimen-
tais e terfo a sua implantacdo e o seu desenvolvi-
mento controlados pelo Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo, em todos os seus niveis de coorde-
nacéo e avaliacdo”.2s Com esse objetivo o MOBRAL
montou uma sistemdtica de avaliacio, do Programa
da Educacio Integrada, e da qual fez parte a esco-
lha de 24 municipios dentre os 197 integrantes da
experiéncia. Esses municipios, representativos de
realidades educacionais regionais, ficaram conheci-
dos como “municipios-polo”. Nesses municipios, ¢
MOBRAL federal procurou desenvolver uma siste-
maética de avaliagdo capaz de “fornecer a equipe do
MOBRAL Central elementos quantitativos e qualita-
tivos para uma analise da experiéncia”.2¢ HEssa
preocupacido com a avaliacio de um programa e a
definico deste, em termos de “experiéncia”, repre-
sentam uma inovacdo no campo da educagdo de
adultos. Elas se ligam de certa forma 3 caracteri-
zagdo da educacdo de adultos no quadro de uma
educacdo permanente, continuada. Essa caracteri-
zacdo, sancionada oficialmente pelo parecer de
6-7-72 do Conselho Federal de Educacio sobre a edu-
cacdo supletiva no pais, trouxe como resultante a
idéia de que 0 mecanismo supletivo em cardter de

25. BRASIL. Ministério da Educagdo e Cultura & MOVI-
MENTO BRASILEIRO DE ALFABETIZACAO DE ADUL-
TOS CENTRAL. Algumas consideracdes sobre a con-
tinuidade do trabalho realizado pelo MOBRAL no pri-
meiro periodo de suas atividades. 1971. (exemplar mi-
meografado). p. 4-6 (exemplar mimeografado).

Opus cit., p. 1.
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suprimento de escolarizagdo, deve gozar da méxima
flexibilidade, em termos de programacio e organi-
zacdo, em contrapartida a avaliagio de seu desem-
penho deve estar submetida a controles bem defi-
nidos, para que se possa garantir a seus egressos uma
possibilidade real de integracdo no ensino comum.
A consciéncia de que o ensino supletivo e o ensino
comum devem funcionar como vasos comunicantes
trouxe, pois, como conseqiiéncia uma preocupagio
maijor com o desempenho dos programas de educa-
cio de base do MOBRAL. Infelizmente essa cons-
ciéncia nio parece estar sendo acompanhada de um
grau desejavel de valorizacdo da pesquisa como ins-
trumento por exceléncia de avaliagdo educacional.
Ao contrdrio, a impressdo que se tem € de que a
pesquisa de avaliagio educacional nessa area ainda
ters muitas dificuldades para impor-se. Essas difi-
culdades parecem advir de duas fontes principais:

1) da prdépria natureza de uma pesquisa de
avaliacdo. Ndo é muito dificil entender que a situa-
cdo de avaliacio pode ser, em certas condicGes, ex-
tremamente ameacadora... E interessante notar,
por exemplo, que ao noticiar a realizacio de uma
pesquisa de “avaliagio da mudanga de comporta-
mento possivelmente introduzida pela acfo do pla-
no de alfabetizacdo do MOBRAL... no ambito da
populacdo operaria, ndo qualificada e semi-qualifi-
cada do Estado de Sdo Paulo”, seu coordenador,
Prof. Tocary Bastos fez questdo de frisar que os re-
sultados da mesma “Sejam eles quais forem serao
publicados e conseqiientemente levados ao conheci-
mento dos estudiosos de um modo particular e, de
um modo geral, de toeda a opinifo publica”2? Alids,
uma das conclusfes a que chegou o grupo de técni-
cos latino-americanos e peritos da UNESCO apds
estudar, em abril de 1973, a programacio do Movi-
mento MOBRAL, no Brasil, foi a de que ele carece,
ainda, de mecanismos efetivos de avaliacdo educa-
cionai.2®8 A sistematica de avaliagdo planejada pe-

27. Cf. FINALMENTE as pesquisas. In: MOBRAL: um
desafio ao professor. Escola, (10): 10, dez. 1972.

28. Cf. LATINO-AMERICANOS d#4o sua opinido sobre MO-
BRAL. O Estado de Sdo Paulo, 15 abr., 19738, p. 35.



la coordenacdo do Movimento nido parece ter sido
efetivamente implementada. ..

2°) da pouca atencdo que a educacdo de adul-
tos tem despertado no Brasil, em termos de pesqui-
sas realizadas. Consultando dois levantamentos de
pesquisas educacionais no Brasil, nos periodos de
1923-1956 e 1965-1970, chegamos a um total de apenas
seis pesquisas sobre educacdo de base para adultos.
Nenhuma delas, porém, podia ser caracterizada co-
mo pesquisa de avaliacdo educacional.

Considerando, pois, a conveniéncia e a necessi-
dade de contribuir para o amadurecimento cientifico
da area entre nos, desenvolvemos, durante o 2.° se-
mestre de 1971 e o 1.° semestre de 1972, um projeto
de pesquisa, destinado a avaliar alguns aspectos do
Programa MOBRAL de Educacéo Integrada, no mu-
nicipio de Ribeirio Preto, considerado “municipio-
polo” do Estado de S3o Paulo. Pelas limitagGes que
cercaram sua realizacfo, a pesquisa néo pode jamais
ser entendida como um julgamento definitivo sobre
o desempenho global do Programa.

1. Metodologia
1.1. Consideragbes gerais

Tratando-se de uma pesquisa de AVALIACAO de
um PROGRAMA MOBRAL de Educac@o Integrada,
partimos de dois referenciais tedricos bem definidos:
um, relativo & educacdo de adultos em geral e no
caso brasileiro, em particular, tal como consta dos
capitulos I e II deste trabalho; o outro diz respeito
a avaliacdo educacional propriamente dita. Dado seu
nivel de generalidade, considerdmo-lo como um ca-
pitulo & parte?® Remetendo, pois, o leitor a esse
texto bdsico, vamos limitar-nos aqui a reproduzir a
conceituacdo dos termos técnicos mais empregados
nesta pesquisa:

1.2. Definicdo de Termos

— Ensino-aprendizagem — E 0 processo educacio-
nal visto numa perspectiva psicopedagégica. E o
processo de influéncia inter-pessoal (ensino) vi-
sando a producio de mudancas comportamentais
no aluno (aprendizagem).

— Planejamento Educacional — E o processo de ela-
borar, executar e testar um plano ou programa
educacional. Do ponto de vista psicopedagdgico
representa uma técnica de controle do processo
ensino-aprendizagem em termos de varidveis:

29. Cf. GOLDBERG, Madria Amélia Azevédo. Avaliacfo e
planejamento educacional: problemas conceituais e me-
todolégicos. Cadernos de Pesquisa, n? 7, Sio Paulo, Fun-
dacdo Carlos Chagas.
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a) antecedentes (contextuais, do professor, do
aluno, do plano ou programa, propriamente
dito);

b) de operacido (interagédo professor-aluno-mate-
rial diddtico, também chamadas de varidveis
processuaisy;

c) de resultado (comportamentos de saida do
aluno, também chamadas de varidveis-pro-
duto).

Plano ou programa educacional — Conjunto de
decisGes tomadas pelo planejador acerca de ob-
jetivos e meios. No caso especifico de planejamen-
to do processo ensino-aprendizagem, essas deci-
sOes serdo relativas a objetivos educacionagis e a
estratégias instrucionais.

Objetivo educacional — proposicido sobre mudan-
¢a comportamental que se deseja produzir no alu-
no.

Estratégia instrucional — padrio de atos que ser-
ve para atingir certos resultados (objetivos edu-
cacionais) e evitar outros.

Avaliacdo educacional — processo de coletar, ana-
lisar e interpretar evidéncias relativas & eficdcia
e eficiéncia de programas educacionais. E o “tes-

te” de um plano ou programa educacional.

Eficdcia de um programa educacional — “A efi-
cacia define a adequacio de um programa educa-
cional as exigéncias da sociedade como um todo”.
Diz respeito ao valor e viabilidade de seus obje-
tivos educacionais.

Eficiéncia de um programa educacional — “O con-
ceito de eficiéncia de um programa educacional
engloba os conceitos de produtividade e de rendi-
mento. Produtividade refere-se ao processamento
ou execucido que se revista das caracteristicas de
rapidez, minimo esforco e baixo custo. Rendi-
mento refere-se aos resultados alcancados e serd
tanto maior quanto maior for a proporcdo de
alunos que atingiram os objetivos previstos pelo
programa...”

Avaliacdo educacional diagnodstica — Visa ofere-
cer a0 planejador critérios objetivos para a ela-
boracio de seu plano ou programa educacional.
Implica num diagnostico das chamadas varidveis
antecedentes do processo ensino-aprendizagem.

Avaliacdo educacional “ex-ante” — Permite veri-
ficar a existéncia ou néo de uma adequacio en-
tre o plano e as demais varidveis antecedenies
diagnosticadas. E o teste, propriamente dito, da
eficdcia de um plano ou programa educacional.



— Avaliacdo educacional “in processu™ — Permite
determinar o grau de produtividade na operacéo
de um plano ou programa. E propriamente a fis-
calizacio ou controle da sua execucdo. Representa
o teste de uma das facetas da eficiéncia de um
plano.

— Avaliagdo educacional “ex-post” — Permite deter-
minar, apds a operacdo de um plano ou programa
educacional:

1.°) se houve rendimento;

2.°) se, em caso afirmativo, esse rendimento po-
de ser considerado satisfatdrio e aceitdvel;

3.°) se esse rendimento pode ser considerado
como tendo sido produzido pelo programa.

E o teste propriamente dito da eficiéncia de um
plano enquanto controle de seu rendimento.

1.3. O delineamento da pesquisa

A pesquisa foi planejada de modo a permitir
um teste de eficdcia e eficiéncia do Programa MO-
BRAL de Educagio Integrada no municipio de Ri-
beirdo Preto.

Nesse sentido, foi feita uma avaliacho “ex-ante”,
uma avaliacio “in processu” e uma avaliacdao “ex-
post”. A primeira sendo uma avaliagdo de eficdceia,
concentrou-se no julgamento acerca do valor de ob-
jetivos educacionais que os monitores incluiram em
seus planos de ensino mensais. A avaliacio “in pro-
cessit” e a “ex-post” sendo por sua vez um teste de
eficiéncia, estiveram centradas respectivamente em
varidveis de operagiio e varidveis-resultado do Pro-
grama. No primeiro caso, procurou-se determinar a
funcionalidade do material did4tico empregado no
curso, através da consulta aos monitores. No segun-
do caso, procurou-se verificar em que medida os ob-
jetivos educacionais propostos nos planos de ensino
dos monitores estavam sendo efetivamente alcanca-
dos pelos alunos. Infelizmente, os dados utilizados
como matéria-prima, no julgamento de eficiéncia
ficaram restritos aos comportamentos de saida do
aluno. Dificuldades institucionais, alheias a nossa
vontade, impediram a coleta de informacSes sobre
os comportamentos de entrada dos alunos. S6 nos
foi possivel obter dados sobre sexo e idade dos alu-
nos. Por outro lado, tratando-se praticamente de
uma pesquisa em acdo e dados os intimeros obsti-
culos institucionais com que tivemos de lidar, nfo
pudemos contar com grupo de controle. Por essas
razdes todas n&o nos foi possivel determinar em que
medida os resultados obtidos apds a operacéo do Pro-
grama foram efetivamente produzidos, por ele. Como
advertem Panos e Astin, “a menos que os alunos te-
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nham sido distribuidos por sorteio, € virtualmente
impossivel interpretar, sem ambigiiidade, qualquer
relacio observada entre varidveis de operagéo e va-
ridveis de saida.s® No caso do Programa de
Educacdo Integrada de Ribeiro Preto, a composigio
das classes nao se fez aleatoriamente. Por todas es-
sas limitacdes, o teste de eficiéncia que realizamos
nio pode ser considerado definitivo, De qualquer
forma, os dados sobre sexo e idade serviram para
caracterizar o grupo de alunos, dentro da caracteri-
zacio geral que fizemos dos principais elementos
envolvidos no Programa de Educacio Integrada do
“municipio-polo”: monitor, aluno, material didatico
e plano de ensino.

Esses dados de caracterizacio, por sua vez, per-
mitiram-nos, também, testar algumas relacOes de
dependéncia entre as varidveis-resultado e varidveis
do monitor, do aluno e do material diddtico.

2. O universo e a amostra

O universo de pesquisa foi definido como a to-
talidade dos alunos que, no Estado de Sao Paulo,
iniciaram a 15 de junho de 1971 o Curso MOBRAL de
Educacdo Integrada. A tabela I, a seguir, mostra
sua distribuicao pelos 24 municipios do Estado que
integraram a fase de experimentacdo do Programa
ou Curso de Educacgio Integrada. Todas as onze
regides administrativas do Estado estiveram repre-
sentadas.

Os 4.873 alunos foram distribuidos por 207 pos-
tos (ou classes), cada um deles sob a responsabi-

‘lidade de um monitor ou professor, com uma média

aproximada de 24 alunos por posto.(*) FPara o
Curso de Educacio Integrada foram preparados trés
materiais diddticos especificos, doravante denomi-
nados materiais A, B e C e cujas caracteristicas vio
descritas no capitulo IV, a seguir. Esses materiais
impressos por trés editoras diferentes, foram distri-
buidos equitativamente, em cada municipio, pelos
postos respectivos. O material B, por problemas de
impressao, s6 pode ser distribuido a 6 postos do mu-
nicipio de Ribeirdo Preto que ficou sendo, assim, o
tinico, em todo o Estado, a usar os trés materiais
didaticos do Curso. Por essa razdo e porque Ribei-
rao Preto fora considerado municipio-polo do Es-
tado de S. Paulo, pela Coordenacio do MOBRAL Fe-
deral, decidimos fazer, de seus alunos, a nossa amos-
tra para fins de pesquisa. Em relacio ao universo,

30. ASTIN, A. W. & PANOS, R. J. — The evaluation of
educational programs, In: THORNDIKE, R. L. Edu-
cational measurement. Washington, D. C., American
Council on Education, 1971, p. 735.

(*) O MOBRAL federal fixou em 25, o namero miximo de
alunos por classe ou posto.



Tabela I — Relagio de Municipios que mantém cursos de Educacdo Integrada, discriminados por
regides administrativas do Estado de Sdo Paulo

REGIOES POSTOS
ADMINISTRA- MUNICIPIOS ALUNOS Material Didatico TOTAL
TIVAS A B C
1. GRANDE 1. Santo André 50 1 — 1 2
SAO PAULO 2. Mogi das Cruzes 200 4 — 4 8
3. Cubatao 150 3 — 3 6
4. Santos 400 8 — 8 16
2. DO LITORAL
5. Guaruja 50 1 — 1 2
6. Juquid 25 1 — — 1
3. DO VALE 7. Cacgapava 100 2 — 2 4
DO PARAIBA 8. Taubaté 25 — — 1 1
9. Sorocaba 330 7 — 6 13
4. DE SORO-
10. Tieté 5 1 — 2 3
CABA
11. Itapetininga 100 2 — 2 4
5. DE CAM- 12. Campinas 500 12 — 12 24
PINAS 13. Porto Ferreira 50 1 — 1 2
14. Araraquara 100 2 — 2 4
6. DE RIBEIRAO _15. Ribeirdo Preto 419 5 6 5 16
PRETO 16. AltinSpolis 93 2 — 2 4
17. Franca 357 7 R 8 15
18. Bauru 300 7 — T 14
7. DEE BAURU
19. Jad 75 2 — 1 3
3. DE ‘ZRACA' 20. Andradina 666 16 — 16 32
10. DE PRESI-
DENTE 21. Dracena 169 3 — 4 7
PRUDENTE
22. Sta. Cruz do Rio
. Pardo 132 — 6
11. DE MARILIA 23. Assis 165 — 7
24. Marilia 345 — 13
TOTAL —_— 4876 101 6 100 207

Fonte:

cacdo Integrada — junho, 1971.
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Coordenagiio Estadual do MOBRAL em Sdo Paulo. Dados de matricula inicial no Curso de Edu-




essa amostra representou 8,5% da matricula inicial
no Curso de Educacdo Integrada do Estado de Sio
Paulo, em junho de 1971. Seus 16 postos equivaliam,
por sua vez, a 7,7% do conjunto de 207 postos de todo
o Estado, na mesma €poca.

3. Instrumentos

O instrumental utilizado, bem como as varidveis
do Programa de Educacio Integrada que pesquisa-
mos através dele, constam da Tabela II, a seguir.

Tabela IT — Descricdo dos instrumentos da pesquisa

VARIAVEIS PESQUISADAS

INSTRUMENTOS

TIPO DESCRICAO
1. Caracteristicas socio-econdmicas e
culturais dos monitores
2. Caracteristicas “demogréaficas” dos
ANTECEDENTES alunos (idade e sexo)

nitores.

3. Objetivos educacionais dos planos de
ensino mensais, elaborados pelos mo-

Questionario do Monitor
(QM)

Testes I e II, de escolaridade

Roteiro experimental para andlise de
planos de ensino
(RAP)

DE OPERACAO

Percepcdo que o monitor tem da funcio-

nalidade do material didatico

Opinionario sobre o material diddtico
(OMD)

Resultados obtidos pelos alunos em tes-

Teste I (Avaliacio por material didatico)

DE RESULTADO tes de escolaridade

Teste II (Avaliagdo unificada)

Todos os instrumentos constam do Apéndice 1.
O Roteiro para Andlise de Plano de Ensino (RAP)
fol pré-testado num grupo de técnicos em supervisao
e avaliacdo educacional, enquanto o Questiondrio
(QM) também foi pré-testado, aplicando-se-o a mo-
nitores de Educacio Integrada, do municipio de
Mogi das Cruzes. Os testes de escolaridade ndo fo-
ram pré-testados, visto terem sido construidos espe-
cificamente para o Curso de Educagio Integrada,
tal como estava sendo desenvolvido em Ribeirdo
Preto. O Opiniondrio sobre o Material Didatico
(OMD) nao foi pré-testado, por razdes alheias a
nossa vontade. (*) Enquanto o Roteiro (RAP) estd
sob a forma de um formuldrio de 55 itens que, para
ser preenchido, exige apenas um “x” nas colunas
SIM, NAO ou EM DUVIDA, o Questiondrio QM com-
preende 42 questbes, de alternativas abertas e fe-
chadas, exigindo, quase sempre, juizos de realidade,
como resposta, ao contririo do Opiniondrio, cujos
58 itens exigiam, basicamente, juizos de valor. Jd os
dois testes de escolaridade aplicados aos alunos, fo-
ram construidos com base na andlise de objetivos
e contetdo dos planos de ensino, desenvolvidos pelos

* As mesmas que acabaram determinando a suspensdo
da pesquisa.

monitores até o 6.°* més de Curso. Os itens exigiam
do aluno trés tipos de resposta: COMPLETAR; ES-
COLHER e DESCOBRIR. Nos itens de COMPLETAR,
0 aluno deveria fazer uma série de atividades que
iam, desde a resolucdo de problemas matematicos,
até o preenchimento de palavras cruzadas, incluindo
também os cldssicos itens de completamento de la-
cunas. Nos itens de ESCOLHER bastava ao sujeito
assinalar a alternativa correta dentre as trés que lhe
eram oferecidas, tratando-se pois de itens de mul-
tipla escolha. Nas questées de DESCOBRIR, a0 con-
trario dos itens de mdultipla escolha, havia mais de
uma resposta certa, que o sujeito deveria indicar,
assinalando-as. Os itens foram dispostos em con-
juntos, conforme o tipo de resposta que exigiam. Os
dois testes incluiram também um ditado de palavras,
selecionadas a partir de uma classificacdo ortogra-
fica e dentro do vocabuldrio conhecido pelo aluno.
O teste I, que serviu mais como um treino para os
alunos, variou em contetido e ntimero de questOes,
conforme o material diddatico (Avaliacdo nido uni-
ficada). J4 o teste II foi o mesmo para todos os alu-
nos, com 30 questdes (Avaliacio Unificada). O teste
I procurou abranger objetivos e contetidos ministra-
dos até outubro de 71, e mais especificamente no
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periodo de setembro/outubro, enquanto o teste II
referiu-se mais ao periodo de outubro/novembro do
mesmo ano, Ambos os instrumentos — e mais parti-
cularmente o teste II — procuraram fazer uso inten-
sivo de recursos graficos (desenhos, mapas etc.). As
questdes exigiam do aluno formas simples de respos-
ta: fazer um x ou um circulo na alternativa escolhi-
da; fazer linhas ligando circulos, quadros, fazer pa-
lavras cruzadas etc.. Com isso objetivou-se:

1.°) evitar que um dominio insuficiente das téc-
nicas de leitura e escrita contaminasse des-
necessariamente todas as guestoes;
tornar a tarefa mais agraddvel e, portan-
to, mais motivadora para o aluno.

2.7)

O teste II foi dividido em duas partes, aplicadas
separadamente em dias consecutivos, a fim de nao
cansar demais os sujeitos.

As caracteristicas “demograficas” de idade e sexo
dos alunos foram obtidas através do preenchimento
dos cabecalhos dos testes de escolaridade. Infeliz-
mente, a pesquisa foi interrompida antes que tivés-
semos tido a oportunidade de aplicar aos alunos um
questiondrio de caracterizacio.

4. Coleta de dados

O pesquisador responsdvel pela coordenacio da
pesquisa levantou, no préprio municipio-polo, os
planos de ensino mensais, elaborados pelos monitores
de Educacio Integrada, os quais nio sé foram ana-
lisados quanto a seus objetivos educacionais como
também serviram de base para elaboraciio dos tes-
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tes de escolaridade aplicados aos alunos. O Opinio-
nario (OMD) elaborado pelo pesquisador responsdvel
foi por ele aplicado aos monitores e técnicos do
MOBRAL em Ribeirdo Preto. Toda a equipe de pes-
quisa participou da elaboracéo e pré-teste do Ques-
tiondrio (QM). A aplicacdo deste, aos monitores de
Ribeirdo Preto, foi feita pelos técnicos do MOBRAL
local, conforme instrugGes especificas da equipe de
pesquisa. A aplicacdo dos testes de escolaridade aos
alunos foi feita também pelos técnicos do MOBRAL
local, conforme instrugbes especificas da equipe de
pesquisa. Os alunos tiveram sessfes de treinamento
anteriores as aplicacGes propriamente ditas, a fim
de familiarizd-los com os tipos de questdo dos ins-
trumentos e a fim de situar os testes como “tarefas”
e nao como “provas”. O material de treinamento dos
alunos, que precedeu a aplicagéo do teste II, consta
do Apéndice 1. Uma folha para coleta de observa-
¢Bes do aluno sobre o teste II e uma folha registro,
que o aplicador deveria preencher, sobre a aplicacio
do mesmo instrumento, foram igualmente inclui-
das no Apéndice 1. A supervisdo das aplicagdes dos
testes de escolaridade ficou a cargo do pesquisador
responsdvel. O teste I foi elaborado em trés formas

diferentes, uma para cada material didatico empre-
gado no Municipio de Ribeirdao Preto. A montagem
definitiva de cada uma delas foi feita pelos técni-
cos do MOBRAL de Ribeirdo Preto, a partir de um
repertorio de itens, fornecido pela equipe de pesqui-
sa, e segundo esquema elaborado por esta ultima.
O teste II, com uma forma unica, foi de inteira res-
ponsabilidade da equipe de pesquisa. O processo to-
tal de elaboracéo, teste e aplicacio de instrumentos,
iniciado no 2.° semestre de 1971, teve duracio apro-
ximada de seis meses.’




CAPITULO IV

CARACTERIZACAO DO PROGRAMA DE EDUCACAO
INTEGRADA NO MUNICIPIO-POLO DE RIBEIRAO PRETO

O planejamento da Educagio Integrada no mu-
nicipio de Ribeirao Preto obedeceu & Programacéo
geral elaborada pela equipe técnica do MOBRAL
Central. Essa vinculacdo estd representada no mo-
delo 1. A responsabilidade pela defini¢do dos obje-
tivos educacionais gerais ou metas do Programa, em
nivel nacional, coube & equipe técnica do MOBRAL
Central (ou Federal). A essa equipe competiu, tam-
bém, a preparagio de diretrizes que presidiram a
elaboracdo e distribuiciio dos trés materiais did&ti-
cos- Na fiscalizacdo da execug¢ado e na avaliacdo do
Programa, o MOBRAL Central foi auxiliado pela
equipe técnica do MOBRAL Estadual em S&o Paulo.
A elaboracido dos conteudos e das estratégias dos
trés materiais diddticos ficou a cargo de trés edito-
‘ras brasileiras. A equipe téchica do MOBRAL Mu-
nicipal de Ribeirdo Preto competiu a responsabili-
dade pela selecdo e treinamento de monitores, pelo
recrutamento de alunos e pela distribuicio gratuita
do material diddtico a monitores e alunos. Toda a
atividade docente dos monitores teve também a su-
pervisdo técnica do MOBRAL Municipal, uma vez
que ela fol definida como treinamento em servico.

Os monitores uma vez selecionados e treinados e,
considerando o material diddtico disponivel e as ca-
racteristicas dos alunos, passaram 2 elaboracéo de
planos mensais de ensino onde eram definidos ob-
jetivos, contetido, estratégias e avaliacio. Em se-
guida, colocaram-nos em execucfo através da inte-
racéo entre comportamento do monitor, dos alunos
e o0 material didatico verificando em seguida os re-
sultados do processo educacional. Essas informacées,
através do ciclo de feed back iam “retro-alimentar”
alunos e monitores. Dentro desse quadro de refe-
réncia situamos nossa pesquisa de avaliacdo edu-
cacional. As setas mostram que a pesquisa lida com
varidveis dos planos de ensino, dos monitores, dos
materiais diddticos ¢ dos alunos do Programa de
Educacio Integrada no Municipio de Ribeirdo Pre-
to. Dai a necessidade de procedermos a uma rapida
caracterizacdo desses elementos, antes de iniciarmos
a discuss@o dos dados relativos & eficdcia e eficiéncia
do Programa.
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1. Caracteristicas institucionais

A coordenacio local do Programa de Educacio
Integrada competia a uma Comissdo Municipal in-
tegrada por pessoas de projecdo, na localidade. A
supervisao técnica competia:

1) a trés supervisoras, com formaclo nas &areas
de Pedagogia e Servico Social;
2.9) g quatro coordenadoras com formacio nas areas

de Pedagogia e Psicologia. Estas, em sua maio-
ria estudantes, recrutadas algumas vezes den-
tre os monitores que mais se haviam destacado
na etapa de alfabetizaco do MOBRAL, acom-
panhavam de perto o trabalho dos monitores,
visitando as classes e fazendo reunides sema-
nais de orientacio e acompanhamento.

Os alunos recrutados para o Curso de Educa-
cio Integrada foram distribuidos inicialmente por
18 postos dos quais 16 criados por convénio entre
Municipio e Estado e dois, “ndo conveniados”,
mantidos pelo Municipio apenas. Estes ultimos, por
nio obedecerem a todas as prescricdes da progra-
macdo geral nfo foram incluidos em nosso estudo-

"A relacio geral dos postos e sua distribuicdo geo-

grafica constam do Apéndice 2. Observando o ma-
pa pode-se verificar que os postos estdo bem espa-
lhados cobrindo, sobretudo, os bairros periféricos
do Municipio. Sempre que a demanda justificou e
as condicOes locais o permitiram, foram abertas
varias classes no mesmo local. Esse foi o caso de
Vila Albertina com cinco classes, Campos Eliseos
com trés e Vila Virginia com duas. Dos 16 postos,
cinco receberam o material didddico A, seis, o ma-
terial did4tico B, e cinco, o material diddtico C.
Até a data em que foram coletados os dados da
pesquisa, o0s postos funcionavam de segunda a
sexta-feira, das 19:30 as 21:30 horas, quase sempre
em prédios escolares emprestados para esse fim.
As condicbes ambientais nem sempre eram as mais
favordveis notando-se, por exemplo, em certas
classes, deficiéncias de iluminacio e ventila-
¢do. Além disso, como as classes eram geralmente
usadas por outras turmas de alunos, no periodo

diurno, os professores viam-se na contingéncia de
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nao colocar nada nas paredes, o que dificultava o
aproveitamento seja de cartazes feitos pelos alunos
seja dos “posters” que acompanhavam o material
didatico. Por outro lado, como as classes eram
apenas ”cedidas”, os monitores geralmente nao
tinham um armdrio em gque pudessem guardar ma-
terial dos alunos e, mesmo, revistas, jornais, livros,
etc. para consulta. Quando programavam sua utili-
zacdo, tinham que trazé-lo e levd-lo de volta no
mesmo dia, com todos os transtornos decorrentes.
Da mesma forma, nem sempre lhes era possibili-
tado acesso aos globos, mapas e outros materiais
didaticos da escola. Alguns diretores exigiam, co-
mo condicio de uso das salas, que as mesmas lhes
fossem entregues - “absolutamente limpas”, pela
manhé, o que obrigava os monitores a uma estreita
vigilancia sobre a conduta dos alunos. Na opinido
de alguns monitores, a utilizacdo pelo MOBRAL
de prédios da rede escolar comum hem sempre era
bem vista pelas autoridades escolares. Portanto, os
16 postos de Educacio Integrada funcionaram de
forma mais ou menos precédria, nos seus primeiros
meses de exigéncia. Posteriormente a relacio de
postos foi levemente alterada em funcio de algu-
mas fusdes e alguns remanejamentos. O total de
16, porém, foi mantido, assim como a distribuicao
pelos trés materiais didédticos (*). Finalmente, para
aumentar a precariedade das condicOGes de funcio-
namento dos postos, quando ja tinhamos encer-
rado o trabalho de campo, fomos informados de
que a politica da Secretaria da Educacio, de utili-
zaclo plena dos prédios escolares, por alunos ds
rede comum, forgara um novo remanejamento
total das classes de Educagio Integrada, no Mu-
nicipio. Apesar dessas dificuldades todas e em parte
para compensd-las, fora montado um servico efi-
ciente de datilografia e mimeografia de textos did4-
ticos, exercicios etc., assim como j4 se planejava
naquela ocasido, um Centro de Leitura moével. Seria
uma perua, equipada com livros, revistas, jornais
(estes dltimos recolhidos a domicilio, na prépria
cidade), um projetor etc. Essa unidade deveria per-
correr os postos, segundo uma escala pré-fixada,
contribuindo assim para o enriquecimento cultural
dos alunos.

2. Caracteristicas dos alunos

Quando comegou o Curso de Educacdo Inte-
grada, a mafricula inicial era de 424 alunos. No
4 més, a matricula efetiva era de 250 alunos, isto
é 59% da inicial. No 6.° més, a matricula efetiva
ja era de 212, isto §, tinha-se reduzido a 50% da ini-

(*) Como em nossa pesquisa, ndo hd interesse em identificar
esses postos, omitimos a lista reformulada, com base
na qual nossos dados foram coletados; além disso, as
alteragbes n#o foram substanciais, exceto em relaciio ao
dois postos “nfo conveniados” que foram fundidos em
um s6.

cial. Trata-se, como se v€, de uma taxa brutal de
evasdo, com um percentual médio de 10% ao més-

A evasdo € compreensivel se pensarmos que o
curriculo do Curso de Educacio Integrada € bem
mais carregado que o da etapa de alfabetizacéo e
que, ao contrario desta, sua duracio é maior e seus
resultados nio tdo imediatos.

Aligs, o fendmeno da evasdo também foi obser-
vado em outros municipios, como por exemplo o
de S#o Paulo. Segundo dados divulgados pela Co-
missdo Municipal do MOBRAL, na Capital do
Estado, “a evasio tem em média, um indice de
cinco por cento ao més”.31

Tomando por base a matricula efetiva de 212
(a mais recente que conseguimos), podemos veri-
ficar sua distribuicio conforme sexo e idade, nas
tabelas a seguir.

Com relacido ao sexo, 0 grupo € mais ou me- -
nos equilibrado com 48% dos alunos pertencendo
ao sexo masculino e 52% ao sexo feminino.

Tabela I — Distribuicdo por sexo dos alunos do
Curso de Educacio Integrada — Mu-
nicipio de Ribeirdo Preto

SEXO N.o %
Masculino 102 48
Feminino 110 52
TOTAL 212 100
Tabela II — Distribuicdo etdria dos alunos do

Curso de Educacido Integrada -—
Municipio de Ribeirdo Preto

FAIXA ETARIA N.e %
10 — 15 25 12
15 — 20 70 33
20 — 35 . 73 - 35
35 — 43 20
TOTAL 211% 100

31. MOBRAL da Capital enfrenta a evasio. O Estado de
8do Paulo, 13 set., 1972, p. 13.
* Um aluno deixou de declarar a idade,
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Quanto a idade, 12% tém menos de 15 anos e 20%

mais de 35 anos, isto €, 32% dos alunos estfio fora
da faixa a que o Curso se destina. Os dois tercos
restantes estéo levemente concentrados na faixa de
20 a 35 anos. De qualquer forma, a amplitude da

distribuicio etdria é muito grande, indo de 10 a
56 anos.

3. Caracteristicas dos monitores

As tabelas do Apéndice 3 permitem visualizar
as principais caracteristicas do grupo. Elas resul-
tam da sintese dos dados obtidos através do Ques-
tiondrio (QM) respondido por todos os monitores
de Educacfo Integrada, do Municipio, inclusive o
do posto “nao conveniado”. Eles constituem um
grupo totalmente feminino, bastante jovem, com
predominincia na faixa de 21 a 24 anos e solteiro
em sua maioria. Quase todos nasceram em zona
urbana do préprio Estado de Sdo Paulo, filhos de
pais dedicados em grande parte a atividades co-
merciais (corretores, agentes de seguro, viajantes,
representantes comerciais etc.).

Enquanto seus pais geralmente tém apenas a
escolaridade priméria, os monitores tém todos, no
minimo, escolaridade de 2. grau. 77% deles tém
curso universitdrio completo ou incompleto, recain-
do as maiores concentracbes nos cursos de Peda-
gogia e Biologia. Ribeirdo Preto € hoje uma cidade
universitaria, o que pode explicar, em parte, esses
dados. A maioria dos monitores (53%) foi recru-
tada dentre os que ja haviam lecionado nos Cursos
de Alfabetizacio do MOBRAL. Como ainda s@o
estudantes, boa parte dos monitores nfio exerce
atualmente outra atividade profissional além do
MOBRAL. Alguns, porém, trabalham em mais de
um periodo, chegando a um total de 8 a 10 horas
didrias. 70% dos monitores recrutados passaram por
um treinamento, no préprio municipio, sob a res-
ponsabilidade dos supervisores do MOBRAL local.
Esse treinamento teve duragdo aproximada de 15
horas e foi centrado basicamente em dominio de
técnicas de trabalho em equipe. Através das téc-
nicas “de painel”, “grupos fracionados” etc., foram
abordados contetido de psicologia e pedagogia.
Interrogados sobre a natureza dos assuntos trata-
dos durante o treinamento, 83% dos monitores
treinados assinalaram o item “Psicologia da ado-
lescéneia e idade adulta”, enquanto 58% deles
assinalaram “orientacéio para utilizacio do material
diddtico”. Na lembranca dos monitores esses temas
e as técnicas de trebalho em grupo apareceram
com realce de “figura” e, portanto, provavelmente,
como os aspectos nucleares do programa de trei-
namento. O exame do programa de treinamento e
do material de leitura distribuido aos monitores
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confirma a tese de que o treinamento foi orientado
no sentido de familiarizar os futuros professores:

1.°) com a problemadtica especifica dos alunos ado-
lescentes e adultos, a fim de garantir a maior
funcionalidade possivel ao Curso;

2.0) com as técnicas de trabalho em equipe, como
férmula didatica capaz de reduzir o autorita-
rismo do professor e propiciar maior indepen-
déncia e autonomia ao aluno. Nesse sentido,
pode-se afirmar que o treinamento recebido
pelos monitores de Educacido Integrada revela,
tal como ja apontamos, no capitulo II, uma
volta a concepcgbes pedagdgicas defendidas por
movimentos brasileiros de educacdo de adultos,
anteriores ao proprio MOBRAL.

Todavia, a circunstdncia de os monitores cons-
tituirem um grupo quase que s6 de estudantes uni-
versitdrios trouxe como conseqiiéncia uma.- certa
instabilidade ocupacional. A equipe de monitores
sofreu vérios desfalques, tendo que ser recomposta
com substitutos. Estes nem sempre puderam rece-
ber treinamento, como € o caso de 24% do. nosso
grupo de 17 monitores. O fato de serem estudantes
e de pertencerem ao sexo feminino talvez explique,
também, por que os monitores néo colocaram a
boa remuneracido como uma das condicbes que jul-
gam béasicas ao desempenho de uma profissdo. Isso
nio os impediu, porém, em sua maioria, de consi-
derar que a “boa remuneracido” nao € uma das
condicbes de exercicio profissional que o MOBRAL
esteja satisfazendo. Nem poderia ser diferente con-
siderando que a faixa de remuneracio para o mo-
nitor de Educacio Integrada era de Cr$ 150,00 a
Cr$ 200,00 mensais, no Municipio, nivel mais baixo,
portanto, que o saldrio minimo local. A questdo
da remuneracio do monitor do MOBRAL foi, alids
debatida, durante o curso de treinamento para
monitores de Educagao Integrada, promovido em
Sao Paulo, pela Coordenadoria Estadual do
MOBRAL, no periodo de 3 a 6 de outubro de 1972.
Durante este treinamento, a representante de
Santo André defendeu “a profissionalizacio” para
os monitores do MOBRAL e, conseqiientemente,
niveis salariais mais condignos, chegando inclusive
a afirmar que “ ou o MOBRAL paga o que 08 mo-
nitores merecem ou fecha”.’? A proposta, porém,
encontrou imensas resisténcias entre os presentes
pelo fato de a maioria achar que “o professor é
um - idealista por natureza”s® e- porque, como jd
indicamos no capitulo II, o “comunitarismo” é uma
das caracteristicas do prépric MOBRAL.

32. TODAS as cidades terdo supervisio do MOBRAL. O Es-
tado de Sdo Paulo, 4 out. 1972, p. 15.
33. Ibid.




A filosofia de t{rabalho dos monitores de Edu-
cacdo Integrada nfo parece ser pois a que Wright
Mills definiu como um modelo propriamente “pro-
fissional” do desempenho de um trabalho.3¢ De
fato, a concepc¢do profissionalizante sobre o exer-
cicio de uma ocupacdo seria aquela em que esta
apareceria como tendo um valor instrumental, no
sentido de garantir, a quem a exercesse, recompen-
sas do tipo: boa remuneracdo, prestigio e futuro
estdavel e seguro. Por outras palavras, a ocupacio
seria percebida como um meio. de “posicionar” o
individuo dentro do sistema social inclusivo. A essa
concepcio “profissionalizante” se oporia uma outra
que Mills denominou “artesanal” e na qual o tra-
balho teria um valor intrinseco. Servindo-se de
conceitos de Parsons, Luiz Pereirass chegou a dis-
tinguir, no modelo artesanal, duas orientagbes ba-
sicas sobre o valor do trabalho: a orientag¢io que
denominou “societdria” e na qual o trabalho seria
valioso porque socialmente util e uma orientacéo
“individualista”, em <que o trabalho seria valioso
porque permitiria a satisfacio de necessidades
pessoais. Para verificar se, de fato, a filosofia Ade
trabalho dos nossos monitores se aproximava mais
do modelo artesanal fornecemos aos sujeitos uma
lista de “condigbes basicas para o desempenho de
uma profissio” e pedimos aos monitores que assina-
lassem as quatro mais importantes para eles. A ta-
bela XV, do Apéndice 3, mostra a freqliéncia da
12 e da 2.* escolhas feitas pelos monitores. Em 1.+
escolha, a condicdo mais “votada” fol a de “ser
1util aos outros”, vindo a seguir “uso de aptidOes e
capacidades pessoais”; na 2.2 escolha as mais cota-
das foram “lidar mais com pessoas do que com
coisas” e “ambiente n@o rotineiro”. Essas “condi-
cOes bdsicas” emprestadas ao estudo de Rosemberg
sobre valores e ocupacbes foram estudadas por esse
autor a fim de determinar as associacOes entre
elas. Através de seu estudo, Rosemberg (1957) che-
gou aos seguintes grupos de afirmacdes:

1.2) “conjunto orientado para as pessoas” em que
se incluem por exemplo “oportunidade de tra-
balhar mais com pessoas do que com coisas”,

“ser 1til aos outros”;
2.9) “conjunto orientado para a expressiéo do eu”
em que se incluem afirmacbes como “uso das
aptiddes e capacidades pessoais”, “ambiente
propicio & criatividade e originalidade”, “am-
biente livre de muita supervisido ou direcdo”;
3.) “conjunto orientado para a recompensa extrin-

seca” em que se incluem afirmacbdes como

34. Cf. MILLS, C. Wright — White collar: the American
middle classes. New York, Oxford University Press, 1951,

35. Cf. PEREIRA, L. — O magistério na sociedade de classes.
Boletim da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade de Sdo Paulo, (277): 1963.
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“boa remuneracdo”, “prestigio, respeito e con-
sideracdo”, “possibilidade de futuro estdavel e
seguro”.s6

Esses trés conjuntos representariam assim trés
orientacOes bdsicas sobre trabalho. E fdcil perce-
ber que ha uma correspondéncia entre elas e os
modelos “artesanal e profissional” de trabalho. As-
sim, os conjuntos 1 e 2 corresponderiam as orien-
tacbes “societaria e individualista” do modelo
artesanal enquanto que o conjunto 3 seria uma
operacionalizacdo: do  modelo profissional. A tabe-
la III, a seguir, reagrupando -os dados da 1.* esco-
lha, constantes -da tabela XV do Apéndice 3,
permite-nos verificar que, para os monitores de
Educacdo Integrada, o valor bdsico, em termos de
trabalho, é a possibilidade de um relacionamento

Tabela III Orientacdes valorativas sobre o tra-
balho, demonstradas por monitores
de Educacido Integrada, no Muni-

cipio de Ribeirdo Preto

ORIENTACOES N.e %

1 — Orientacdo para as pessoas

[artesanal - societdria] 8 47
2 — Orientacdo para expressdo

do eu

[artesanal - individualista] 6 35
3 — Orientacdo para recompen-

sa extrinseca

[profissional] 2 12
; EM BRANCO/ANUL. 1 6
TOTAL 17 |100

interpessoal voltado para uma prestacido de servi-
¢os & coletividade, vindo a seguir a possibilidade de
auto-expressio e, em ultimo lugar, as aspira¢des
propriamente profisSionais. A essa populagio se
aplicam- integralmente os comentdrios feitos por
Luiz Pereira, hd 10 anos quando, ao procurar fazer
um estudo semelhante com professores primérios
do Municipio de Sao Paulo, constatou que “aspec-
tos que déo cardter instrumental ao trabalho, para
quem © desempenha, recebem importancia secun-
ddria”.37

Os dados de nossa pesquisa parecem indicar
assim, que um lapso de 10 anos ainda nao foi sufi-

36. Cf. ROSEMBERG, M. Occupation
coe, Illinois, Free Press, 1957.
37. PEREIRA, 1963, op cit.
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ciente para mudar toda uma hierarquia de valores,
que vem caracterizando a classe de professores pri-
mdrios, em S&o Paulo. Por outro lado, no caso de
nossos monitores, essa falta de consciéncia profis-
sional néo os leva, porém, a um desajuste, no exer-
cicio de sua atividade ocupacional, porque o MO-
BRAL Ihes permite, segundo eles, satisfazer as ne-
cessidades a que ddo mais importancia: oportunidade
de ser ttil aos outros, através de um relacionamento
com pessoa e numa situacio em que podem usar
suas aptiddes e capacidades pessoais (tabela XVI
do Apéndice 3). A percepgio que tém do magistério
estd pois ligada ao modelo artesanal de exercicio

ocupacional no que, alids, também nfio diferem dos

professores primdrios investigados por Luiz Pereira.
Ainda hoje, portanto, a velha concepcio do magis-
tério enquanto “sacerddcio” parece ter plena vigén-
cia histérica.

Do ponto de vista cultural, os monitores, em
sua maioria, léem jornaly diariamente, de preferén-

cla jornais do Municipio. Léem também revistas
mas sem muita regularidade estando entre suas
preferidas O Cruzeiro, Realidade e Manchete. Quan-
to as atividades de lazer, escutam radio  diaria-
mente, assistem & TV mas sem muita regularidade
e vAo ao cinema, pelo menos uma vez por semana.
Esses dados sdo importantes porque a prépria
orientacdo pedagdgica do Curso de Educacio Inte-
grada exigia dos monitores um grau razoavel de
informacéo e atualizacio, de modo a poder desper-
tar nos alunos o interesse pelos meios de comuni-
cacdo como veiculo de integracio cultural.

4. Caracteristicas do material diddtico

O quadro a seguir mostra de que se compbde
cada um dos trés materiais diddticos, distribuidos
gratuitamente a monitores e alunos do Curso de
Educagio Integrada. O livro-texto, ou livro do
aluno, contém cerca de 80 textos em cada um dos
trés materiais diddticos. Os cartazes (cerca de 40

QUADRO A
COMPONENTES DOS MATERIAIS DIDATICOS PARA EDUCACAO INTEGRADA

~ Componentes . . Mini Livro Livro
Livre- ‘Livro- dicions d d ¢
iciond- ‘ e exer- e mate-
Mate- Texto Guia X Cartazes .. (ti
iaic did4Ei rio cicio madtica
riais diddticos —
A X X X X X
B X X X X X
o} X p:< X

no material A e de 10, no material B) ilustram a
temdtica dos textos. O livro-guia ou livro do profes-
sor encerra indicacdes de natureza metodolégica e
de contetdo relativas a sete 4reas: Lingua Pitria,
Matemadtica, Estudos Sociais, Educacio Moral e
Civica, Ciéncias e Satde, Formacdo de Atitudes
para o Trabalho. O mini-diciondrio, ou livro de
consulta, incluido em apenas dois materiais dids-
ticos, procura traduzir numa linguagem acessivel,
ao aluno, os vocdbulos-chave do livro-texto respec-
tivo. O livro de exercicios do material A inclui
exercicios e problemas a serem resolvidos pelo
aluno, e abrange todos os objetivos e contetdos
propostos. O livro de Matemsdtica, sempre em dois
volumes e integrante dos materiais B e C, inclui
nogdes basicas da drea bem como exercicios e pro-
blemas correlatos.

Revelando uma preocupacdo em fazer da Edu-
cacio Integrada um processo de educacgio de adultos
ativo e funcional, os textos do livro do aluno e os
cartazes foram considerados “geradores de proble-
mas” e selecionados de tal forma que seu contetido
atendesse aos objetivos do curso e, ao mesmo tempo,
fosse significativo ao adulto. Revelando, por outro
lado, um esforco em instrumentar adequadamente
0 monitor para o exercicio da funcio docente, o
livro-guia procurou, de um modo geral, definir os
objetivos educacionais gerais do Curso e das sete
dreas, bem como sugerir, para cada “texto gerador”,
objetivos instrucionais, contetido, estratégias etc.
dentro de uma ou mais dreas curriculares, de modo
a garantir uma integracido vertical e horizontal
entre elas. O modelo curricular seguido pelos trés
materiais diddticos aproxima-se do “core curricu-
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QUADRO B
PRINCIPAIS DIFERENCAS ENTRE OS MATERIAIS DIDATICOS A — B — C

Diferencas

Materiais
Didaticos

1 brochura de 176 pg.
contendo 80 textos

1 brochura de 96 pg.
contendo 80 textos

2 brochuras de 62 pg.
cada uma contendo res-
Pectivamente 44 e 38
textos (total = 82)

mente os 80 textos ge-
radores incluindo:

a) Area;

b) Objetivos;
¢) Contetdo;
d) Vocabuldrio;

e) Formas de trabalho e
Tecursos

mente os 80 textos ge-
radores, incluindo:

a) texto;

b) problemas;

¢) sugestéo;

VII — Avaliacao

VIII — Treinamento de
monitor
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g Apresen- ilustracdes coloridas ilustragbes em branco e ilustracdes coloridas
tacdo 2 a 3 por texto, preto 2 a 3 por texto, em
b em média 2 por texto, em média média,
o3| .
B textos do mesmo tama- textos do mesmo tama- textos de tamanho de-
| nho, com 150 palavras nho, com 100 palavras sigual, variando de 30 a
o em média em meédia 150 palavras
[+ estruturado em “centros sem estrutura aparente sem estrutura aparente
s organizacionais”
—
| Contetido ) t(ixtos declarativos 1nc31u-
textos terminando, em sdo de passagens lite-
geral, com uma pergun- _ réarias de Bilac, Gongal-
ta: POR QUE? COMO? ves Dias, Rachel de
Queiroz, etc.
Apresen- 1 volume encadernado 1 brochura de 20 x 22cm 1 brochura de 20 x 23cm
_ de 13 x 20cm com 446 com 140 pdginas com 102 péaginas
tacdo paginas
I — Nota Explicativa I — Mensagem @ao I — Mensagem do pro-
professor fessor
II — Introducdo cee s
L I — Justificativa, or- II — Objetivos do Pro-
Objetivos do Progra- ganizacdo e objetivos do grama de Educacio In-
ma MOBRAL material
tegrada
< Objetivos educacionais III — Objetivos edu-
- das dreas de Educacdo | cacionais e atividades III — Planejamento
P Integrada gerais das 4reas de E. I. de uma aula de leitura
(0] ; = 5 i ;
| e(gg?ntagao pedagoglca.‘ IV — Orientacdo pe- IV — Sugestbes sobre
g _‘ . . dagdgica geral como explorar didatica-
© Orientacio pedagdgica v Orientacio  pe mente os 82 textos ge-
3 v especifica (roteiro) - e ; ; .
o Conteudo D dagégica especifica radores incluindo:
= o1 — S“glf)sri;’fs gi d;fizg‘: VI — Sugestdes sobre a) aproveitamento;
= como exp como explorar didatica-

b) objetivos;

¢) motivacio;

d) recursos;

e) exercicios;

f) enriquecimento.

V — Orientacdo meto-

doldgica especifica para
area de Matemdtica




QUADRO B (Continuacio)
Materiais
Diddaticos
. A B C
Diferencas
é 1 volume encadernado 1 brochura de 20 x 22cm
N \:5 de 13 x 20cm com 223 com 48 pdginas
EI EF. > | Apresen- [ pgginas
a0 tacdo ; fotos e desenhos em -
8 g 0 desenhos em branco e branco e preto
> Z A
5 8 0 preto
Z
S | Contetido | 1014 verbetes 300 verbetes -
40 cartazes contendo ca- 10 cartazes contendo ca-
” Apresen- | da um 2 ilustragbes co- da um vérias ilustracdes
E tacdo loridas, na frente e coloridas em fundo con-
< Verso trastante
=
[
3 tratea] -
80 ilustracdes ampliadas | 10 Metas Estrategicas
Conteudo A Setoriais do Plano do —
de fotos do 11vr9—texto Governo Federal — 1970
2 brochuras de 64 pagi- " 2 brochuras de 63 pagi-
< Apresen- nas cada uma nas cada uma
E S tagho ) B _ ) B .
E ilustracdes coloridas ilustracdes coloridas
7] ‘ ‘
é E Conceitos Conceitos
4 § Conteudo _ Exercicios Exercicios
Problemas Froblemas

lum” com os “fextos geradores” e respectivos pro-
blemas servindo de “core” ou espinha dorsal
do: Curso.

A metodologia proposta, por sua vez, 6 a me-
todologia ativa que faz do método de problemas e
das técnicas de trabalho em equipe suas principais
estratégias de agio, na medida em que aparecem
como as mais eficientes para a consecugdo dos
objetivos do Programa de Educaciio Integrada.

O fato, porém, de os trés materiais didaticos
terem sido concedidos a partir de um mesmo mo-
delo curricular e das mesmas diretrizes metodols-
gicas formuladas pela equipe técnica do MOBRAL
Central nio significa que n#o haja uma grande
diversidade entre eles. Os trés materiais diferem
entre si, seja quanto & forma de apresentacdo, seja
quanto ao tratamento conferido a cada um de seus
elementos. O quadro B, a seguir, sumaria as prin-
cipais diferencas. \
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Assim, no tocante ao livro-texto ha variagbes
na apresentagéo e no conteudo. No 1.° caso, a capa,
as ilustracdes e o tamanho dos textos estdo entre
os aspectos varidveis. As variacBes de tamanho dos
textos e de tamanho e numero de ilustracoes, so
responsaveis, em parte, pelas diferencas de tama-
nho do livro-texto. Quanto ao contetido enquanto os
textos dos materiais B e C nido revelam nenhuma
estrutura aparente, os textos do material A foram
estruturados em torno de trés “centros organiza-
cionais” ou trés idéias-chave:

1°
2.2

as muitas necessidades do homem;

o trabalho como forma de satisfazer as ne-
cessidades humanas;

3.¢ o trabalhador: seus direitos e deveres.

A ele se aplica, pois, o comentario feito por Bru-
ner de que “o conteudo do curso € o homem: sua na-
tureza, como espécie, as forgcas que moldaram (e con-
tinuam a moldar) a humanidade” (Bruner, 1969). A



visdo culturalista e evolutiva adotada pelo material
A contrapbe-se a seqiiéncia de textos dos demais
materiais. Embora néo exista neles nenhuma estru-
tura aparente, a €énfase no material B parece ter
sido no espacgo geografico: o Brasil, sua divisdo po-
litica, suas riquezas, sua gente. No material C a co-
locacdo inicial de textos sobre comunidade, vizi-
nhanca e familia fez-nos supor, inicialmente, uma
tentativa de enfatizar o espago social, através da sis-
temdtica dos circulos concéntricos que, comecando
na comunidade familiar, se fossem alargando até
chegar & comunidade nacional. O desenvolvimento
subseqiiente dos textos nfo confirmou porém essa
hip6tese, parecendo-nos que a seqiiéncia dos textos
nao obedeceu a um critério definido. Além disso, foi
o lnico material em que a erudicio se fez presente,
sob a forma de passagens literdrias.

. Por outro lado, enquanto os textos dos materiais
B e C sAo meramente declarativos, os textos do ma-
terial A tomaram geralmente a forma inquisitiva ter-
minando sempre com uma pergunta que, dirigida ao
leitor, visava comprometé-lo com o texto, desper-
tando sua curiosidade. Na concepc¢ado de seus auto-
res, um texto gerador de problemas deveria ser, ele
préprio, problematizante. ..

Quanto ao Livro-Guia seu tamanho variou, bem
como o volume de suas informacdes. Com relacéo
a0 conteido propriamente dito, houve ampla varia-
¢ho. O material A partiu da colocagiio dos-objetivos
do Programa MOBRAL de Educacio Integrada e da
definicio dos objetivos educacionais gerais das sete
dreas, em funcio daqueles; discutiu em seguida qual
a orientacio pedagdgica geral, necessaria para garan-
tir a consecucdo dessa cadeia de objetivos: método
de problemas, técnicas de trabalho em equipe, atitu-
de de “professor orientador”; finalmente propds um
roteiro para exploracio especifica dos textos dentro
da linha metodoldgica adotada. Segundo o roteiro,
cada texto deverd ser explorado através da drea de
Lingua Patria em atividades de leitura e compreen-
sdo de texto; além disso, deverd ser desenvolvido
de forma a cobrir um ou alguns objetivos instrucio-
nais de uma outra drea curricular, pelo menos. O
Guia oferece sugestdes concretas, nesse sentido, para
cada um dos 80 textos geradores. Em cada sugestéo,
os conceitos basicos que podem ser desenvolvidos nas
varias dreas curriculares sdo explicados no item
CONTEUDO e os termos mais dificeis apontados no
item VOCABULARIO. O item CONTEUDO formu-
lado em termos mais técnicos destina-se a aumen-
.tar o repertério de informag¢des do monitor, forne-
cendo-lhe mais base para orientar a atividade dos
alunos. O item VOCABULARIO indica todas as pa-
lavras dicionarizadas no Livro de Informacido ou mi-
ni-diciondrio, do aluno. H4 também indicacbes es-
pecificas de atividades que podem ser desenvolvidas
com os alunos, para atingir os objetivos instrucio-
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nais propostos (debate, leitura, redacgdo, pesquisa,
levantamento de novos problemas etc.)

Para as fases de pratica de resposta e avaliacéo
de resultados, o Guia remete, o monitor, ao Livro de
Exercicios.

Ao longo de todas as sugestOes metodoldgicas
hié uma constante acentuacio da importancia de o
professor “estimular nos alunos a necessidade de se
informar ‘pelo rddio, pela televisdo, pelos jornais,
pelas revistas e pelos livros”.38 O Centro de Leitu-
ra, versio comunitiria de biblioteca, apresenta-se,
entdo, como recurso indispensdvel ao trabalho do-
cente. Embora, segundo o Programa MOBRAL, seu
acervo inicial devesse ser constituido por doacdes de
revistas e livros por parte das trés editoras respon-
saveis pela publicacio dos materiais- diddticos, mo-
nitor e alunos sao estimulados .a aumentar esse pa-
triménio.

Finalmente, o Guia faz questdo de advertir ao
monitor que a orientacio pedagdgica oferecida, “em-
bora deva ser seguida em suas linhas mestras, ndo €
uma, colecdo de receitas a serem aplicadas mecani-
camente... o professor deve ser capaz daquela fle-
xibilidade necessdria para adaptar o ensino as con-
dicGes dos alunos e aos recursos de seu meio”.3?

“O Curso foi planejado para ter uma duragéo de
dez a doze meses, com aulas didrias, prevendo-se a
introducdo de um texto [gerador] a cada trés ou
quatro dias em média”.+0

O Livro-Guia, material B, embora apresente for-
malmente a mesma estrutura do Guia- A, difere sig-
nificativamente, em contetdo. Assim, comeca tam-
bém com a proposicido dos objetivos do Programa
de Educacio Integrada e justifica a organizacéo
do material didatico em funcido dagqueles. A seguir
apresenta uma lista de objetivos educacionais para
as areas de Linguagem, Ciéncias, Educacdo Sanitd-
ria, Educagio Moral e Civica, Estudos Sociais, Ma-
temdtica. N#o inclui, como no material A, a drea
de Formacdo de Atitudes para o Trabalho, mas em
compensacfo destaca com &dreas a Comunicacio e 0
Lazer. Na orientacdo pedagdgica geral inclui dire-
trizes sobre trabalho em grupo, sobre emprego de
recursos audio-visuais e da arte popular, sobre utili-
zacio pedagégica dos 10 cartazes geradores e do
mini-diciondrio. A orientacio pedagégica especifica
para exploracdo dos textos geradores inclui algumas
sugestdes exemplificativas, que néo tém porém o grau
de sistematizacio oferecido no material A. Para ca-
da um dos 80 textos geradores oferece-se a seguir
um levantamento de problemas e sugestbes sobre
algumas atividades que podem ser desenvolvidas. Ao

38. MOVIMENTO BRASILEIRO DE ALFABETIZACAO.
Guia do professor: material experimental, ed. au. p. 12-13.

39. Ibid.
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contrdrio do material A, o contetido constante do
Guia € a reprodugcho fiel do texto gerador. Também
o item relativo a vocabuldrio foi suprimido, pois os
termos considerados bdsicos aparecem impressos ja
em vermelho no préprio livro de texto. Finalmente
hd algumas indicagbes sobre construgiio de instru-
mentos de avalia¢fio assim como um esquema bésico
para treinamento do professor. Quanto 3 drea de
Matematica, ndo hd orientagbes metodoldgicas espe-
ciais. Nog¢des fundamentais e exercicios constam de
duas brochuras & parte. Quanto ao Livro-Guia do
material C, comeca também com uma definicio de
objetivos do Programa de Educagio Integrada. A
seguir, dedica toda uma sessfo ao planejamento de
uma aula de leitura. Tal como no material A, a lei-
tura silenciosa e oral, bem como a interpretacio
dos textos, sfo consideradas atividades bdsicas. As
sugestdes para exploracio didatica dos 82 textos co-
mecam propondo uma reorganizacio e conseqiiente
agrupamento dos mesmos em termos de unidade de
conteudo., O esquema de exploracido varia de texto
para texto incluindo em alguns preparacio para lei-
tura (motivagio e vocabuldrio novo), leitura, inter-
pretacéo, leitura oral, atividades correlacionadas e
atividades de enriquecimento. Essa seqiiéncia foi
sugerida quando o texto deveria ser explorado ape-
nas na &area de linguagem aparecendo as “ativida-
des correlacionadas” como indicacdes de exercicios
gramaticais e ortogrificos e as “atividades de enri-
quecimento” como sugestfes de trabalhos mais cria-
tivos. Quando se sugeriu exploracio nas dreas de
Estudos Sociais, Ciéncias, Educaciio Sanitdria e Edu-
caglo Moral e Civica, a seqiincia englobou:

1°) aproveitamento, onde se indicaram as uni-
dades de contetidos;

2) os objetivos instrucionais especificos;

3°) a motivacio que, apesar do nome, inclui
brocedimentos de incentivacfo;

4.°) recursos que, apesar do nome inclui tam-
bém a indicaco de estratégias diddticas;

5.°) enriquecimento, equivalente ao item CON-
TEUDO, do Livro-Guia A.

Finalmente hd 19 unidades de contetido contendo
indicacbes metodoldgicas especificas relativas a
area de Matemsdtica. Elas seguem de perto e bus-
cam fundamentar os exercicios e nocdes constantes
de duas brochuras especiais destinadas, também,
como no material B, ao manuseio do aluno.

Os conteldos de matemadtica nos materiais B e
C sfo praticamente os mesmos, variando a seqiién-
cia e énfase relativas. Todavia o tratamento a eles
dispensado fez com que a drea de Matemdtica nio
se integrasse com as demais dreas. No material A,
houve integracgiio, a partir dos textos geradores mas
0 desenvolvimento dos contetidos ficou um tanto
quanto rarefeito e desarticulado em termos seqiien-

ciais. Hd, também, certas discrepancias de con-
teudo incluindo-se no material A certas nocdes
omissas nos demais materiais e vice-versa.

Quanto ao mini-dicionario s6 aparece nos ma-
teriais A e B. E um volume encadernado de 13 x
20 cm, contendo 1.014 verbetes no material A. No
material B € uma brochura de 20 x 22cm conten-
do 300 verbetes. Hd ilustracbes em ambos os casos
para facilitar a compreensdo das explicacdes.

Quanto aos cartazes, sdo 40 no material A e
10 no material B. No material A eles reproduzem,
em ponto grande, 80 ilustragOes do livro-texto. Ha
uma ilustraco para cada texto gerador e cada
cartaz traz duas ilustracées, em frente e verso. No
material B, os 10 cartazes tém como tema 10 das
Metas Estratégicas Setoriais do Governo Brasileiro
em 1970. Sao elas: Educacdo, Saude e Saneamento;
Agricultura e Abastecimento; Inddstrias Bdsicas;
Mineracio; Energia Elétrica; Petréleo e Xisto;
Rodovias — Ferrovias — Trafego aéreo; Navegacgio;
Habitagdo. Cada cartaz inclui vdrias ilustracdes ao
contrario dos “posters” do material A.

Todos esses aspectos servem para evidenciar
que, apesar de terem sido concedidos dentro de
certas diretrizes pedagégicas comuns, os trés ma-
teriais diddticos guardam indiscutivel individuali-
dade propria.

5. Caracteristicas dos planos de ensino

As atividades docentes dos monitores de Edu-
cacdo Integrada em Ribeirfo Preto foram planeja-
das mensalmente e controladas direta e indireta-
mente por coordenadores e supervisores.

Os planos mensais continham os seguintes ele-
mentos:

a) objetivos instrucionais;
b) contetido;

c) estratégias;

d) avaliacéo.

Os planos eram comuns a todos os monitores
de um dado material diddtico, porque elaborados,
em conjunto, por eles.

Todos os objetivos foram sempre redigidos de
forma descritiva e nunca de forma “comportamen-
tal”. Quanto ao conteddo limitava-se muitas vezes
a2 mera enumeracio de pdginas do Guia respectivo.
As estratégias e a avaliagio continham quase sem-
pre enumerac¢io pura e simples de técnicas. Nota-se
nos planos elaborados com base nos trés materiais
diddticos, uma tentativa de garantir para todos os
alunos um minimo de uniformidade em termos de
contetido e metodologia. '
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CAPITULO V

A EFICACIA DO PROGRAMA DE EDUCACAO
INTEGRADA EM RIBEIRAO PRETO

1. Introducgdo

Dentro da sistemdtica de avaliacdo de progra-
mas educacionais, analisar a eficdcia de um pro-
grama € buscar decidir em que medida seus obje-
tivos sdo valiosos.

A determinagéo do valor dos objetivos de um
programa educacional, implica em dois momentos
analiticamente dissocidveis:

a) discussdo dos critérios de valor;

b) julgamento dos objetivos do programa, em
funcio dos critérios de valor, identificados.

2. Os critérios de valor

Os critérios de valor, para julgamento da efi-
cacia dos objetivos do Programa de Educacio
Integrada em Ribeirdo Preto, devem ser buscados
no quadro de referéncia mais amplo de uma educa-
cdo para o desenvolvimento, quadro esse implicito,
como ja vimos, na definicio das metas gerais do
proprio Programa MOBRAL. Justamente porque
desenvolvimento significa um processo social de
transformacio global da sociedade € que o Progra-
ma MOBRAL se prop6s a desenvolver nos seus
alunos: certas habilidades bdsicas como as de
“pensar reflexivamente” e comunicar, com clareza,
a outrem suas idéias e sentimentos; certas atitudes
tais como as de responsabilidade e cooperacio;
certos valores tais como “pensamento cientifico e
trabalho”. Detenhamo-nos apenas no objetivo de
“pensar reflexivamente”. Obviamente é um objetivo
importante porque garante ao individuo a indis-
pensdvel flexibilidade mental para enfrentar com
eficiéncia um mundo de mudancas continuas. Nesse
sentido, poderia muito bem funcionar como um dos
critérios de julgamento da “valiosidade” dos obje-
tivos cognitivos do Programa de Educacio Integrada
de Ribeirdo Preto. Todavia, o problema nfio € tdo
simples, assim, pois tal como estd formulado, esse
objetivo é muito vago e nio nos permite discriminar
entre os comportamentos caracteristicos de quem
“pensa” e de quem néo “pensa reflexivamente”. Para

tornar operativo o critério, recorremos a Taxonomia
de Objetivos Educacionais, o dominio cognitivo, ela-
borada por Bloom e seus colaboradores. Segundo a
Taxonomia, os objetivos educacionais de natureza
cognitiva. podem classificar-se em seis categorias
que guardam entre si relacdo hierarquica de com-
plexidade crescente:

1.00 — Conhecimento
2.00 — Compreensio
3.00 — Aplicacao
4.00 — Andlise

5.00 — Sintese

6.000 — Avaliacéo

Lembrando velha distingdo entre “pensamento
reprodutivo” e “pensamento produtivo”, Bloom
agrupa as categorias 2.00 a 6.00 sob a rubrica
de capacidades e habilidades intelectuais, contra-
pondo-as & categoria 1.00 de conhecimento.
Segundo ele, a distingcdo entre ambas as classes de
objetivos repousa no fato de que um objetivo de
conhecimento exige pouco mais do que a “lembran-
ca de idéias ou fendmenos, tal como foram apren-
didos”.¢t Conhecimento € assim sin6nimo de me-
morizacdo. J4 nos demais objetivos a énfase estd
na habilidade de lidar com situagbes problemdticas
novas organizando-as e reorganizando-as, até alcan-
car um propodsito especifico. “Esse processo tem
sido chamado de pensamento  critico por alguns
especialistas, de pensamento reflexivo por Dewey
e outros e de Solucdo de problemas por outros ain-
da. Na Taxonomia empregamos a expressio capaci-
dades e habilidades intelectuais, com o sentido
indicado”#2 Portanto, segundo Bloom, pensamen-
to reflexivo pode ser considerado como sindnimo
das habilidades de compreenséo, aplicacio, andlise,
sintese e avaliacio. Embora pressuponha o conhe-
cimento, enquanto matéria prima, dele se distingue
na medida em que implica na utilizacio, em situa-

41. BLOOM, B. et alii — Taxonomia de objetivos educa-
cionais: I. Dominio cognitivo., Porto Alegre, Globo, 1972,
42. Ibid.



¢bes novas, das informacbes arquivadas no “banco
da memoria”, Bloom e seus colegas nido definiram
operacionalmente suas categorias; todavia, os
exemplos de objetivos e itens de teste que oferece-

ram permitem identificar para cada uma delas o
tipo de comportamento requerido.

O quadro A, a seguir, sumaria esses dados.

QUADRO A

DESCRICAO SUMARIA DAS SEIS CATEGORIAS DA TAXONOMIA DE OBJETIVOS EDUCACIONAIS
DE BLOOM — DOMINIO COGNITIVO

CATEGORIAS U DESCRICAO DE COMPORTAMENTOS
1.00 Recordar, seja através de evocagdo, seja através de reco-
CONHECIMENTO nhecimento.
‘ 2. 00 ‘De codificar uma informacdo, seja passando de uma forma de
' _ comunicacfio a outra, seja passando de um nivel de abstracio a
0 COMPREENSAQ
% outro.
8
= 3.00 Usar abstracbes ou principios em situacdes particulares e
H
g o APLICACAO concretas.
~E
4.00 -
HR ANALISE Identificar elementos e relagbes na estatura de uma comunicagao.
=
A
gz 5.00 Combinar elementos na producdo de uma comunicacio tnica
[
E SINTESE e original.
@
% 6.00 Julgar em que medida um dado elemento preenche certos crité-
© ' rios. O julgamento exigido € um julgamento de valor; isto §,
i AVALIACAO g < o .
; opinidtico e nio um juizo de realidade.

Ainda segundo Bloom, os objetivos educacionais
que implicam em mudangas comportamentais dese-
javeis nas capacidades e habilidades intelectuais dos
alunos s8o os de maior valor porque “sdo mais am-
plamente aplicdveis do que o conhecimento”, o que
é fundamental pois “nos deparamos [hoje] com uma
cultura de transicOes rapidas e imprevisiveis.
Parece(...) quase impossivel prever os modos par-
ticulares de mudanca no futuro préximo ou os
problemas que serdo predominantes daqui a cinco
ou dez anos. Sob estas condicdes a escola necessita
valorizar extraordinariamente o desenvolvimento
dos modos generalizados de abordar problemas e o
conhecimento aplicdvel a uma ampla série de si-
tuagbes. Esta nossa missdo € a de preparar o
individuo para enfrentar problemas que nio podem
ser previstos com muita antecipacio. Sobretudo o
que podemos fazer, sob tais condigcdes, € auxiliar o
aluno a adquirir capacidades gerais e habilidades
que lhes possam servir adequadamente em muitas
situacBes novas”.t® Isso nfo significa, porém, que,

43. Bloom, 1972, op. cit.

como o préprio Bloom adverte — ma prdtica, 0
objetivo de conhecimento n#o seja ainda hoje o
mais comum dos objetivos educacionais propostos
pelos professores. “Em um curriculo, freqiiente-
mente o conhecimento é o objetivo primordial, e
de vez em quando o unico existente. Em quase
todo curso €& ‘importante ou fundamental”.s*
Aplicar-se-4 essa afirmacgfo aos objetivos do Curso
de Educacdo Integrada em Ribeirdo Preto?

3. Julgamento dos objetivos do Programa de
Educacdo Integrada em Ribeir@o Preto

A fim de poder julgar se, dentro do Programa,
a balanca penderia a favor dos objetivos de conhe-
cimento — e, portanto, do “pensamento reproduti-
vo” — ou a favor dos objetivos de capacidades e
habilidades intelectuais, e, portanto, do “pensamen-
to reflexivo” — ou se estaria simplesmente equilibra-
da entre ambos, fizemos uma andlise dos objetivos
dos planos de ensino dos monitores no periodo de

44. Ibid.
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julho a dezembro de 1971 e, portanto, correspondendo
aos seis meses iniciais de implantacgo do Programa
naquele Municipio-polo. Para tanto, arrolamos to-
dos os objetivos consignados nos planos mensais
classificando-os inicialmente, em cognitivos e ati-
tudinais. A seguir dois juizes independentes aplica-
ram a Taxonomia de Objetivos Educacionais de
Bloom, na categorizacio dos objetivos cognitivos le-
vantados. HEsse trabalho todo teve que ser feito se-
paradamente para os trés conjuntos de planos didéd-
ticos correspondendo respectivamente aos materiais
didaticos A-B-C, pois como ja explicamos anterior-
mente, os planos didaticos diferiam entre si, confor-
me o material diddtico utilizado. Para estimar o
grau de concordincia nas classificacdes feitas pelos
dois juizes independentes com base na Taxonomia

de Bloom usamos o coeficiente de Scott.*s Obti-
vemos trés - coeficientes, respectivamente: 0,95
para os objetivos expressos nos planos feitos
por monitores trabalhando com material A; 0,95 tam-
bém, no caso do material B; 0,87 no caso do ma-
terial C. Como esses coeficientes sdo bem maiores
do que 0,60 (critério limite de significancia, propos-
to por Scott) aproximando-se de 1,00 que seria a
concordancia maxima, concluimos pela objetividade
no uso da Taxonomia como esquema classificatorio
dos objetivos. Pela mesma razdo concluimos ser in-
diferente discutirmos aqui os resultados da classi-
ficacdo de um ou outro juiz. As tabelas I e II, a se-
guir, mostram os resultados de nossa classificacgo
dos objetivos educacionais do Programa.

45. Cf. OBER, R. L.; BENTLEY, E. L. & MILLER, E.
Systematic observation of teaching. New Jersey, Pren-
tice Hall, 1971.

Tabela I — Objetivos cognitivos e atitudinais do Programa, conforme o material diddtico

CLASS. IMPOSSIVEL.
COGNITIVOS ATITUDINAIS CATEGORIZAR TOTAL
MAT.
DIDATICO N.° % N.° % N.» % N.2 %
A 176 85 16 8 15 7 207 100
B 151 6 22 11 26 13 199 100
C 120 78 11 7 23 15 154 100
Tabela II — Classificacio dos objetivos cognitivos do Programa, segundo a Taxonomia de Bloom
MATER. \
DIDATICO A \\ B ¢
CATE-
GORIAS N % N % N* %
1.00
CONHECIMENTO j! 41 45 29 44 37
2.00 !
COMPREENSAO 38 22 57 38 38 ! 31
3.00 |
APLICACAO 41 23 24 16 14| 12
4.00 1
ANALISE 2 1 1 1 1 1
5.00
SINTESE 22 12 23 15 23 19
6.00
AVALIACAO 2 1 1 1 — —
TOTAL 176 100 151 100 120 100
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Nos trés conjuntos de planos diddticos a énfase
predominante foi nos objetivos cognitivos. A repre-
sentatividade dos atitudinais foi relativamente pe-
quena. Um numero razodvel de objetivos nio pode
ser classificado, dada sua formulacio vaga demais.
Séo exemplos de objetivos cognitivos: “Dar nocéo de
substantivo e sua classificacdo”, “Desenvolver a com-
preensio de texto”, “Compreensio de duzia, dezena,
metade, dobro e unidade” etc. Sdo exemplos de ob-
jetivos atitudinais: “Desenvolver o espirito patrioti-
co”, “Desenvolver a participacio e cooperacdo” etc.
A classificagdo dos objetivos cognitivos segundo a
Taxonomia de Bloom ofereceu intimeras dificuldades
pois eles foram expressos em termos meramente
descritivos e nao comportamentais, como seria ra-
zodvel esperar. De um modo geral, os objetivos vio-
laram um ou alguns dos seguintes requisitos indis-
pensdveis a um objetivo comportamental:

1.2) “referir-se a comportamentos do aluno”. Em ge-
ral, os objetivos dos planos de Educacio Inte-
grada referiram-se a comportamentos do pro-
fessor, incluindo expressGes como: “levar”, “dar
ao aluno”, “mostrar”, “desenvolver” etc.;

2.%) “especificar comportamentos observdveis”. Em
geral, 0s objetivos propostos pelos monitores fo-
ram expressos em termos de varidveis néo ob-
servaveis tais como “raciocinio”, “criatividade”,
“espirito critico” etc;

3.9) “definir um nivel ou critério de aceitabilidade
do desempenho”.

Os objetivos, em sua totalidade, ignoraram esse
requisito;

4°) “ndo conter palavras desnecessarias”. Como de-
corréncia do fato de os objetivos serem sobre-
tudo descricGes de comportamento do professor,
eles incluiram quase sempre varias palavras su-
pérfluas tais como: “aperfeicoar e desenvolver”,
“levar o aluno ao conhecimento de. . .7, “amplia-
cio de conhecimentos...” etc.

Apesar dessas dificuldades conseguimos enqua-
drar os 447 objetivos cognitivos, nas seis categorias
de Bloom. Os resultados da tabela II mostram-nos
que, nos trés conjuntos de objetivos, @ maior énfase
coube aos objetivos ligados as capacidades e habili-
dades de compreensdo, aplicacdo, andlise, sintese e
avaliagdo. No material A esses objetivos represen-
tam cerca de 60% do total; no material B represen-
tam cerca de 70% e no C, aproximadamente 65%
contra 40, 30 e 35% respectivamente, de objetivos de

conhecimento. Dentre os objetivos de habilidades
intelectuais, as maiores énfases repousam nas cate-
gorias de compreensdo e aplicagdo. Essas categorias
correspondem grosso modo as operacgdes de forma-
cdo de conceitos e solucdo de problemas. As catego-
rias menos representadas tais como sintese e qva-
liag@o correspondem grosso modo & chamada criati-
vidade. Portanto, pelo menos em termos de metas
propostas, pode-se afirmar que os objetivos cogni-
tivos propostos pelos monitores de Educacio Inte-
grada sdo vdlidos, na medida em que contribuem
para o objetivo geral de capacitar o aluno a “pensar
reflexivamente” auxiliando-o, pois, a funcionar efe-
tivamente na sua vida didria. A acentuacio dos
objetivos ligados as habilidades e capacidade inte-
lectuais gerais demonstra que, embora reconhecam
a importancia da informacio ou do conhecimento
como produto educacional, os monitores de Educa-
cdo Integrada ndo o consideram de forma alguma
como meta unica ou fundamental do ensino.

Por outro lado, podemos afirmar que a énfase
nas categorias ligadas & formacfo de conceitos e
solucdo de problemas, de preferéncia a objetivos li-
gados & criatividade, demonstra uma visdo realista
do processo de Educacdo Integrada. Lidando com
um material humano recém-saido dos Cursos de Al-
fabetizagfo e considerando que, para atingir objeti-
vos mais complexos, serd necessario atingir antes ob-
jetivos mais simples, os monitores nio poderiam dei-
xar de dedicar seus esforcos iniciais & compreensio
de conceitos e treinamento em solucéio de problemas
pois dessas habilidades bdsicas dependem todas as
outras.

Por sua vez, a énfase nos objetivos cognitivos
sobre os atitudinais talvez revele a crenca de que
aqueles s@o objetivos-meio para a consecucdio dos
segundos, devendo, por isso, receber mais peso nas
fases iniciais de um processo ensino-aprendizagem.
Todavia, o julgamento da eficdacia de um programa
através da andlise de evidéncias relativas ao valor
social de seus objetivos n&o significa necessariamen-
te que esses objetivos estejam sendo alcancados, na
pratica. Eis porque o teste da eficdcia deve ser com-
pletado pelo feste da eficiéncia do Programa. No
caso do Programa de Educacido Integrada de Ribei-
réo Preto o teste da eficiéncia se torna mais neces-
sdrio, ainda, se lembrarmos que os objetivos educa-
cionais tal como foram formulados sdo tdo gerais
e tdo vagos que talvez ndo tenham funcionado como
guias efetivos da acfo docente.
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CAPITULO VI

A EFICIENCIA DO PROGRAMA DE EDUCACAO
INTEGRADA DE RIBEIRAO PRETO

1. Introducdo

O teste da eficiéncia de um programa signifi-
card dentro do delineamento bédsico de nossa pes-
quisa, proposto no capitulo III, a coleta e andlise
de evidéncias sobre varidveis de saida e wvaridveis
operacionais- Enquanto o teste de eficdcia centrou
sua andlise nos objetivos, o teste da eficiéncia pro-
curard investigar o produto, ou seja, os resultados
do Programa.

2. Os resultados do Programa

Um programa educacional sera eficiente se pro-
duzir — na maioria dos alunos — as mudangas com-
portamentais desejadas que estdo expressas em seus
objetivos. Para fazer esse teste com o Programa de
Educacdo Integrada — MOBRAL de Ribeirfio Preto
elaboramos as duas provas de rendimento escolar
ja descritas no capitulo III. A primeira delas fun-
cionou mais como um lreinamento dos sujeitos, em
testes objetivos. A técnica de resposta exigida nas
provas foi a mesma para os alunos dos trés mate-
riais diddticos. Os itens propunham-se a medir tam-
bém os mesmos objetivos cognitivos classificados,
segundo a Taxonomia de Bloom, nas dreas de Lingua
Pitria, Matemdtica e Conhecimentos Gerais (Estu-
dos Sociais, Ciéncias e Saude, Educacio Moral e Ci-
vica). O que variou conforme o material didatico foi
o numero de itens e seu contetido propriamente dito.
A anilise das porcentagens de acerto obtidas pelos
trés conjuntos de alunos, em cada um dos itens da
prova, convenceu-nos de gue era possivel obter evi-
déncias de resultados de escolaridade no Curso de
Educacio Integrada, através de uma utilizacio cui-
dadosa de provas objetivas. Como se pode observar,
no Apéndice 3, as porcentagens de acerto para 10 pa-
lavras do ditado estiveram acima de 70% para os
alunos dos trés materiais diddticos. Quanto aos de-
mais itens das trés provas, as porcentagens de acerto
respectivas geralmente superaram a marca dos 60%.
Com base na andlise desses dados e das observacOes
emitidas pelos alunos, monitores e coordenadores,
elaboramos um teste de 30 itens. 29 desses itens se
propunham a medir objetivos cognitivos, classifi-
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cados de acordo com a Taxonomia de Objetivos Edu-
cacionais de Bloom (dominio cognitivo) enquanto um
item procurava medir objetivo atitudinal.(*} Os
itens cognitivos cobriam conteldos de Lingua Pdtria,
Matemadtica, Estudos Sociais, Ciéncias e Saude, Edu-
cacdo Moral e Civica e Formacdo de Atitudes para
o Trabalho. Esses conteudos e esses comportamen-
tos de natureza cognitiva deveriam ter sido domi-
nados pelos alunos nos seis primeiros meses de fun-
fucionamento do Curso, visto como foram levantados,
por nos, a partir da andlise dos elementos constan-
tes nos planos de ensino que os monitores elabora-
ram para esse periodo. Os 29 ifens cognitivos foram
elaborados, entdo, tomando por base a tabela I, a
seguir, ou matriz de especificacdo. Ela permite ve-
rificar como se distribuiram os itens a partir das di-
mensdes comportamental e de conteido dos objeti-
vos que se propunham a medir. Como os objetivos
educacionais mais enfatizados pelos monitores, em
seus planos de ensino, foram os objetivos relativos
as “Capacidades e habilidades intelectuais” a eles
dedicamos 93% dos itens cognitivos da prova, reser-
vando apenas 7% para itens especificos de conheci-
mento. Para* testar a objetividade na classificacio
dos itens da prova, segundo a Taxonomia de Objeti-
vos KEducacionais de Bloom, realizamos um estudo
aprofundado, empregando, como juizes, professor e
alunos do Curso de Testes e Medidas ministrado em
1972, na Pontificia Universidade Catodlica de Sao
Paulo, dentro do Programa de Pdés-Graduacio em
Psicologia da Educagio. A classificacio definitiva
dos itens resulta da incorporagio dos resultados des-
se estudo e, portanto, do confronto entre a classifi-
cacéo dos autores do teste, e a classificacdo do pro-
fessor e dos alunos do Curso de Testes e Medidas

(*) A inclusio desse item tinha um sentido exploratdrio, ja
que, no esquema original de nossa pesquisa; pensédvamos
incluir avaliacio de atitudes, a partir do 6° més de fun-
cionamento do programa MOBRAL por julgar que a for-
macio de atitudes é um processo a longo prazo, de resul-
tados sempre mediatos. Como, porém, a pesquisa foi sus-
tada em seu desenvolvimento tivemos que limitar-nos a
avaliacio de conhecimentos e habilidades intelectuais.



Tabela I — Matriz de especificacio do teste II de rendimento escolar da Avaliacdo unificada (N = 30 itens)

CONTEUDO, FORM.
LINGUA | MATEMA- | ESTUDOS CIBNCIAS [ #DUS- | DE ATIT. AL
COMPOR- PATRIA | TICA | SOCIAIS |E SAUDE| g oy, |/ O TRA-
TAMENTO | BaLHO
1.00 , I
CONHECIMENTO 2 — — — — 2(7%)
2.00
COMPREENSAO 2 3 1 — — 8(28%)
3.00
APLICACAO 4 5 — — — 9(30%)
5.00 :
SINTESE — — 1 ~ — 4(14%)
6.00
AVALIACAO - 1 3 1 1 6(21%)
TOTAL 8 (27%) | 9(31%) | 5(11%) | 5Q7T%) | 1(4%) 1(4%) 29(100)*

(*) 1 item mede atitude.

Educacionais.#¢ Aplicado o teste, obtivemos os re-
sultados de 212 sujeitos, expressos numa escala de
0 a 29 pontos. Nos itens em que se exigia mais de
uma resposta, atribuimos fragGes correspondentes
as alternativas assinaladas corretamente, pelo sujei-~
to. Posteriormente para cédlculo de porcentagens de
acerto e erro por item, consideramos que, nesses
itens, acerto significaria assinalar com exatiddo mais
de metade das alternativas corretas de resposta.
Procurando verificar, empiricamente, o grau de ade-
quacio do instrumento ao grupo calculamos os indi-
ces de facilidade e de discriminagdo dos itens, o pri-
meiro através da porcentagem de acerto do item no
grupo total de sujeitos, € o segundo, através do coe-

46. Cf. GOLDBERG, M. A. — Uma anilise da fidedignidade
da taxonomia de objetivos educacionais: dominio cogni-
tivo. In: XXIV REUNIAO ANUAL DA SOCIEDADE
BRASILEIRA PARA A PROGRESSO DA CIENCIA, Sio
Paulo, 1972. & Cadernos de Pesquisa, Sio Paulo, Fun-
daclio Carlos Chagas, (6): 56-71, dez. 1972.
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ficiente de correlacdo item-nota global. Os indices
calculados constam da Tabela II.

Como se pode verificar, deixamos de calcular
indices de facilidade e discriminacio para os itens
de DESCOBRIR AS RESPOSTAS porque os procedi-
mentos usuais de cdlculo dos mesmos ndo se adap-
tam bem a esse tipo de item de resposta multipla
interligada. Para os itens de ditado e de comple-
mento onde havia mais de uma resposta por item
mas em que as respostas eram independentes entre
si, calculamos os respectivos indices, para cada res-
posta. Obviamente, deixamos de lado, também, o
item 17 que mede objetivo atitudinal. No item '8,
consideramos apenas a parte relativa a escolha mul-
tipla. Tomando por base o critério proposto por
Ebel,47 e segundo o qual sdo rejeitaveis itens com.

47. Cf. DAVIS, Frederick B. — How to improve Test Qua-
lity through Item Analysis: item selection. In: EBEIL;
R. L. Measuring educational achievement. New Jersey,
Prentice Hall, 1965, cap. 2, p. 364. g




Tabela II — Indices de facilidade e de discriminacao
dos itens da prova unificada de rendimento escolar.

INDICES |[FACI- | DIS-
LIDA- |CRIMI-

N DE NA-
DOS ITENS (p) |CAO(d)
PATRIA 9 0
AUTOMOVEL a7 29

MAR 95 0
CAMPANHA 87 54
ACUCAR 82 39

! PESSOA 91 44
SANITARIO % 46
VERMINOSE 49 32
DESENVOLVIMENTO | 43 50
QUILOMETRO 84 48

9 89 51
3 63 47
4 55 27
5 56 38
6 59 64
7 49 42
8 45 63
9 63 35
10 67 51
11 64 57
12 66 52
13 86 57
14 78 54
15 6 37
16 30 40
18 49 55
T mn 68

4 62 78

19 8 49 68
4 61 76
QUILOMETRO 72 67
AVIAO 90 58

90 ] PORTO 87 63
FERROVIA 69 61

| RODOVIA 78 a7

( FORMA 53 58
PERTENCE 32 57

91 | FaAz 56 58
ESTAO 45 45
COMO 60 56

22 24 7
23 33 70
24 44 80

indices de discriminacdo menores quando muito
iguais a 19 verificamos que, dos itens analisados,
apenas as palavras PATRIA e MAR, no ditado, en-
quadraram-se nessa categoria. Portanto, o teste pa-
rece permitir uma razoavel discriminag¢io entre os
melhores e os piores alunos do grupo. Quanto a fa-
cilidade dos itens, usando o critério bem eldstico de
considerar inaceitdveis apenas aqueles cujos p esti-
vessem fora da faixa 20 — 80 podemos constar que
os itens 1, 2, 13 e 20 se enquadram nessa categoria.
O item 1, porque quase todas as palavras do ditado
foram muito faceis para os alunos. O item 20, por-
que duas das respostas foram acertadas por.mais
de 80% do grupo e as outras duas nfo estiveram lon-
ge dessa marca. Os itens 2 e 13 também foram muito
faceis para os alunos. De qualquer forma, apesar do
viés introduzido por tais indices de facilidade, os
itens rejeitdveis nfdo foram malioria, permitindo-nos
concluir que, a grosso modo, o instrumento mostrou-
se adaptado ao grupo em que foi aplicado.

Os gréficos 1 e 2, a seguir, baseados nas porcen-
tagens de acerto indicadas na tabela II mostram-
nos, por outro lado, que, se quase todas as palavras
do ditado se situaram acima dos 70% de acerto, o
mesmo n#o aconteceu com os demais itens da prova.
Cabe entfo verificar o que esses resu’tados significam
em termos das dimensbes COMPORTAMENTAIS e
de CONTEUDO dos objetivos educacionais que os
itens se propfem a medir.

2.1 — Quanto ao conteudo

Examinando-se o grafico 2 verificamos que a
drea com porcentagens de acerto mais elevadas foi
a de Ciéncias e Saude seguida pelas de Educacéo
Moral e Civica e Estudos Sociais. A drea de Mate-
maética teve as mais baixas porcentagens de acerto
seguida pela de Lingua Patria. A dificuldade na Ma-
temdatica parece ligar-se sobretudo & solucdo de pro-
blemas embora a formulacdo que demos a certos

-itens, como o de n. 22, talvez tenha sido uma agra-

vante. Analisando as solugbes que os alunos oferece-
ram aos itens de problemas, constatamos que a difi-
culdade se liga tanto ao raciocinio quantitativo
quanto ao dominio das operagdes aritméticas. O item
19, que é um item tipico de computacio, ilustra bem
essa afirmativa. Quanto a drea de Lingua Patria a
maior dificuldade situa-se na comprenséo de texto e
na sintaxe gramatical. Quanto & ortografia, as difi-
culdades parecem ser bem menores pois das dez
palavras do ditado, apenas 3 tiveram menos que 70%
de acerto: automovel, verminose e desenvolvimento.
A selecdo das 10 palavras incluidas para ditado, na
IT avaliacdo unificada, obedeceu aos seguintes cri-

térios:

a) eram palavras conhecidas para os alunos
porque:
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PORCENTAGEM

PORCENTAGEM
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GRAFICO 2 — PORCENTAGEM DE ACERTO NOS ITENS DO TESTE II
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PORCENTAGEM DE ACERTO NAS PALAVRAS DO DITADO

Os itens 17, 25, 26, 27, 28, 29 e 30 mnio estdo representados pnis n#o se prestam a esse tipo de tratamento.
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i) — comuns as listas de vocabuldrio indica~-
das pelos trés materiais didaticos e re-
lativas as unidades de conteido abran-
gidas pelos planos de ensino elabora-
dos pelos monitores;

ii) — em certa medida, pertencentes as suas
experiéncias de vida didria;

b) eram palavras pertencentes as categorias de
classificacdo ortogréafica nas quais os alunos
manifestavam menor dominio conforme ti-
nhamos podido constatar através da andlise
dos erros cometidos no ditado da I avalia-
cdo. Esse critério foi também responsivel
pelas énfases relativas de cada categoria. O
quadro A mostra quais as categorias ortogrd-

Quadro A — Classificacio ortografica das palavras selecionadas para o ditado da avaliacio unificada

% PALAVRAS SELECIONADAS

CATEGORIAS

l
!
|
]
|
i
|

I — Emprego de

J—G
o II — Emprego de
‘ CH — X
i desenvolvimentoﬁ ' III — Empregowde -
20 verminose S—Z—X
) o IV — Emprego de
30 pessoa — acucar — sanitdrio C—C—8—88—X
- 7V — Emprego de
F—V
VI — Emprego de
P—B
o VII — Emprego de
T —D
. VIII — Emprego de .
10 quilémetro C — QUE — GUE
- IX — Emprego de
L—LH
automovel X — Emprego de
20 mar L — R (final - medial)
X1 — Emprego de o
R — RR (medial)
XI1I — Emprego de
10 campanha M — N (medial-final)
XIIT — Emprego de
NH
XIV — Emprego de
GRUPOS VOCALICOS
o XV — Emprego de
10 Pétria GRUPOS CONSONANTICOS
XVI — Emprego de
H

Obs.:

Algumas palavras selecionadas enquadram-se em mais de uma categoria; quando isso ocorreu,

optamos por colocéd-las na categoria representativa de sua maior dificuldade de grafia.



ficas representadas, no ditado e em que pro-
porgao. :

A classificacdo ortogréfica, elaborada por nds,
apds ampla consulta as fonte disponiveis ndo tem
a pretensdo de ser exaustiva, mas apenas repre-
sentativa. Uma de suas vantagens reside no fato de
podermos estabelecer correspondéncia entre suas
classes e grupos fonémicos o que é muito importahte
em caso de ditado, por exemplo,

Em nossa prova, as categorias mais representa-
das foram a IV, III e X por terem sido aquelas em
que o0s alunos ji haviam demonstrado maior difi-
culdade. Os resultados obtidos indicaram um domi-
nio satisfatorio no emprego de C - ¢ - SS - X (IV)
e pouco dominio no emprego de S - Z - X (III) e
no emprego de L - R (final) (X). O grupo III foi
o de rendimento mais baixo pois foram muito fre-
qiientes os erros de troca de S por Z, nas duas pa-
lavras selecionadas: verminoze, dezenvolvimento.
Por outro lado, desenvolvimento € uma palavra que
envolve dificuldades classificdveis também nas cate-~
gorias - X: troca de L por R (desenvorvimento) —
XII: troca de N por M (desemvolvimento). Isso tal-
vez explique porque foi a palavra mais dificil do
ditado. Algo semelhante parece ter acontecido com
a palavra automdvel, na qual localizamos duas dreas

de dificuldade, embora ligada ambas & troca de L
por R (e vice versa) [ altomover ]. Isso talvez ex-
plique ter sido a segm'a ém termos de
dificuldade, dentro do ditado. ‘

2. 2. — Quanto aos comportamentos

Estabelecendo critérios de acerto-e erro para os
itens com mais de uma resposta, de forma a pro-
duzir apenas escores 0 ou 1, em cada quest@o, cal-
culamos novas porcentagens de erro para cada um
dos 29 itens cognitivos ‘do teste, classificados
segﬁndo as categorias de Bloom, indicadas na
Matriz de especificacdo respectiva (tabela I). Os
dados constam da tabela III. Considerando que o
N era o mesmo em cada um dos itens, calculamos
a porcentagem média de erro para cada uma das
cinco categorias de objetivos. A tabela IV sumaria
os resultados obtidos.
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Tabela III — Porcentagem de erro em cada um dos

29 itens cognitivos do teste II de rendimento es-

colar, classificados segundo a Taxonomia de
Bloom na Avaliacdo Unificada (N=212 sujeitos)

No .do N.° de su- % de
CATEGORIAS jeitos que
item erraram erro
1. 00 ' 1 12 6%
CONHECIMENTO -
(2 itens) 10 67 32%
' 6 96 45%
7 102 48%
8 115 54%
2. 00 13 28 13%
COMPREENSAQ 19 79 37%
8 itens)
( 20 33 15%
25 14 %
26 112 53%
4 110 52%
5 92 43%
9 92 43%
12 68 32%
3. 00
APLICACAO 21 86 41%
(9 itens) 29 165 78%
23 147 69%
2 122 | 57%
| 29 91 43%
3 Vil 36%
5. 00 11 82 39%
SINTESE 14 42 20%
(4 itens)
27 84 40%
2 22 10%
15 39 " 18%
6. 00 16 147 69%
AVALIACAQO —18 103 9%
(6 itens)
28 65 31%
= 30 13 A 6%




Tabela IV — Porcentagem média de erro em 29 itens
do teste II, agrupados de acordo com a Taxono-
mia de Objetivos Educacionais de Bloom (dominio

cognitivo)
. N. DE PORCENTA-
CATEGORIAS o GEM MEDIA
ITENS | DE ERRO
1. 00 - Conhecimento: 2 19
2. 00 - Compreensao 8 { 34
3. 00 - Aplicacdo ) 9 51
5.-00 - Sintese 4. 34
6. 00 - Avaliacio 6 31
TOTAL - 29 L =

Se considerarmos como aceitdvel uma por-
centagem de erro menor, ou quando muito igual a
30%, e, portanto, uma porcentagem de acerto maior,
quando muifo igual a 70%; em .cada categoria, veri-
ficaremos que apenas os resultados relativos & ha-
bilidade de APLICACAO discrepam bastante do
critério. Para podermos determinar..com: mais se-
guranca em que cdaso podemos considerar satisfeitos
os critérios de acerto e erro aplicamos o teste de
qui quadrado aos nossos resultados percentuais.

Tabela V — Resultados do teste de qui quadrado

(*) aplicado as porcentagens médias de acerto e erro

em cada uma das categorias de objetivos educacio-
nais, segundo Taxonomia de Bloom

QUI QUA-
DRADO | INTERPRE-
CATEGORIAS OBSER- TACAO
VADO: (*)
1. 00 - Conhecimento | = 3,6040* satisfez
: ‘critério
2. 00 - Compreensiio |— 0,0848" satisfez
critério
" 3. 00 - Aplicacdo = 22,6840** nio satisfez
: critério
5. 00 - Sintese = 0,0848* satisfez
critério
6. 00 - Avaliacdo = 1,5900* satisfez
critério
+) n. S1 = 3,001 e * = ngo significante
n g l = e ens
teste bicaudal ** = significante
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A tabela V apresenta os dados no teste, para
cada uma das categorias de objetivos educacionais.

Como se observa, podemos considerar atingidos,
nos limites de nosso instrumento, os objetivos de
CONHECIMENTO, COMPREENSAO, SINTESE e
AVALIACAO porque - as respectivas porcentagens
médias de acerto e erro ndo discrepam significati-
vamente dos critérios de aceitabilidade por nés
estabelecidos. Os dados do teste qui quadrado con-
firmaram, por sua vez, que o objetivo de APLICA-
CAO n#o pode ser considerado plenamente atingido
pois sua porcentagem média de erro €. significati-
vamente diferente e maior do que o critério por
nos fixado. : :

Quanto ao objetive atitudinal medido pelo item
17, liga-se ao problema do preconceito racial; tal
como estd formulada, a questdo envolve uma opinido
do sujeito. A expressdo de uma opinido, embora néo
possa ser tomada como sinénimo de atitude, guar-
da uma certa relacio com a mesma. O problema
proposto ao. aluno era o de saber se a familia de
uma moca branca gque queria casar-se com um
preto estava completamente certa, completamente
errada, ou parcialmente certa em opor-se a esse
casamento. . Surpreendentemente, .num . Curso de
Educacio Integrada que inclui a-cooperacio, entre
seus ‘objetivos, que explora o tema da contribuicéo
do negro & cultura brasileira, através de seus ma-
teriais diddticos, ainda encontramos 14% dos alunos
julgando que a familia estd certa em opor-se e 35%
achando que a familia tem razio, pelo menos em
parte. Menos de 50% (considerando que houve 5%
de abstencGes) dos alunos — 46% para sermos mais
precisos — acharam que a familia estd “completa-
mente errada”. Esses dados fazem-nos pensar que
nio vai ser muito fdcil eliminar preconceitos arrai-
gados em nossa cultura e que configuram o negro
como indolente, cheio -de vicios etc.. Quando se
postula  pois que a Educacdo Integrada deve ter
entre seus objetivos, o de formar atitudes e pensa-
mento cientifico, € preciso nfo esquecer que as
atitudes anti e pré-cientificas nio estio associadas
apenas a uma maneira de compreendermos e agir
sobre os fenémenos naturais mas também a uma
maneira de compreendeér e agir em relagio aos
fendmenos sociais.. Mas ainda, essa verificacdo traz
como coroldrio o fato de que também neste ultimo
campo as atitudes cientificas podem e devem ser
formadas e desenvolvidas. Ora, isso nem sempre

(*) Considerando que os dados estdio expressos sob forma
percentual, aplicamos a correcéo | — 5% ] A diferenca

'&6-' fe); .o “q{xi quadrado percentual” obtido, foi mul-
N

tiplicado por onde N == 212, para ajusti-lo as
100 o

freqiiéncias absolutag da amostra.



pode ficar claro, quando se pensa que no curriculo
do Curso de Educacfio Integrada, hd uma drea que
se chama apenas Estudos Socigis e nio Ciéncias
Sociais, como deveria ser...

A finalidade principal da avaliagio de um pro-
blema educacional é “produzir informacio que possa
ser utilizada na tomada de decisdes educacionais”.:s
Essas decisdes podem ser relativas 3 manutencao,
modificacdo ou eliminagdo de uma ou algumas das
varidveis de um programa. Para substanciar essas
decisbes € que distinguimos no processo avaliativo
0 “teste da eficdcia” e o “teste de eficiéncia” de um
programa. educacional. O problema central no teste
de eficiéncia, tal como estd indicado no paradigma
3 do capitulo 2, ndo € apenas o de saber se os obje-
tivos visados pelo programa, foram alcancados pela
maioria dos alunos mas sim, e principalmente, o de
saber se as modificacBes constatadas nos comporta-

mentos dos alunos foram produzidas pelo programa.

Por outras palavras: no teste de eficiéncia, a ques-
tédo nuclear € determinar os comos e os porqués do
“impacto” de um programa educacional.

Nossa pesquisa nio tendo podido ser experi-
mental, nem podido incluir informacdes sobre as
varidveis de entrada do Programa de Educacio In-
tegrada de Ribeir8o Preto viu, assim, reduzido seu
alcance explicativo. Limitar-nos-emos, pois, a testar
algumas hipéGteses sobre a existéncia de relagdes
entre os resultados obtidos pelos alunos no teste de
escolaridade que acabamos de examinar e algumas
outras varidveis do programa. Dadas as limitacges
do delineamento da pesquisa, testaremos relacoes
de tipo “correlacional” e n#o relacbes funcionais
de causa e efeito entre varidveis. De qualquer for-
ma, mesmo representando uma primeira aproxima-
¢ho, esses testes poderfio servir para aumentar nosso
conhecimento — e, portanto, nosso controle —
sobre a operatividade do Programa em exame.

3. Andlise de relacbes de dependéncia entre
varidveis do Programa

Considerando como wvaridvel dependente os
resultados discutidos na secfio anterior deste capi-
tulo, tentaremos verificar em que medida eles estdo
assaciados ou dependem de trés tipos de varigveis
do Programa, definidas agora como varidveis inde-
pendentes:

a) material diddtico
b) monitor

c) idade e sexo dos alunos

48. ASTIN & PANOS, 1971, op. cit.

3. 1. — Resultados “versus” material diddtico

Antes de levantar hipdteses sobre a existéncia
de relacbes entre os resultados no teste II da
AVALIACAO UNIFICADA e os materiais diddticos
empregados no Programa, era importante verificar
se os trés materiais representavam condicdes esti-
muladoras diferentes para a consecugio dos obje-
tivos educacionais do Programa. Submetemos, pois,
os trés materiais diddticos a um esquema prévio de
andlise das perguntas para o aluno, incluidas nos
respectivos livros-guia, a titulo de sugestdo para
o monitor. O esquema adotado baseia-se no de
Norris M. Sanders, denominado Taxonomia das
Questbes. ** Com base na Taxonomia de Objetivos
Educacionais de Bloom (Dominio Cognitivo)
Sanders defende a possibilidade de classificacdo de
questdes nas categorias de Memdria, Traducdo,
Interpretacio, Aplicacdo, Andlise, Sintese e Avalia-
cao. Por questdo ele entende “qualquer exercicio
intelectual que requeira uma resposta, podendo
incluir tanto problemas como projetos”. 50

De Sanders aproveitamos a defini¢do estipula-
tiva de “questdo” ou “pergunta” e a idéia da taxo-
nomizacéo das mesmas. Adotamos, porém, em nossa
andlise, as mesmas classes da Taxonomia de Bloom,
por ser este o esquema que temos aplicado. A
tabela VI sumaria os resultados que obtivemos.
Deve-se observar que, quando uma questdo podia
ser enquadrada em mais ‘de uma categoria, clas-
sificAmo-la no nivel mais alto porque, como afirma
Sanders, “taxonomia... refere-se a um sistema de
classificacdo seqiiencial e cumulativo”. 351

A andlise das questOes limitou-se as unidades
cobertas pelos planos de ensino elaborados nos seis
meses iniciais de implantacido do Programa de Edu-
cacio Integrada de Ribeirdo Preto. Se hierarqui-
zamos as categorias por ordem decrescente de
freqiiéncia relativa em cada material didatico
veremos que, no material A, a categoria mais fre-
qliente € a de APLICACAO enquanto no B e no C
€ a de CONHECIMENTO. Embora os trés materiais
tenham em comum o fato de enfatizarem os niveis
mais baixos da Taxonomia, as freqiiéncias de cada
categoria sdo bem diferentes em cada um deles,
para n#@o se falar no numero total de perguntas
sugeridas. Esses dados parecem justificar, portanto,
o teste de hipdtese destinado a comprovar a exis-
téncia -ou nféo de dependéncia entre resultados no
teste de escolaridade e uso dos materiais did4dticos.
Utilizamos, aqui, dois testes estatisticos: teste de
qui quadrado para K amostras independentes e

49. Cf. SANDERS, N, M. — Classroom questions: what kinds.
In: BIEHLER, R. F. Psychology applied to teaching.
New York, Houghton Mifflin, 1972,

50. SANDERS, 1972, op cit.

51. Obid.
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Tabela VI — Classificacdo de acordo com a Taxonomia de Bloom das perguntas — sugestio contidas no livro-
-guia dos materiais diddticos.

T mmell a2 e
CATEGORIAS\\ Ne | % | Nf | % Ne | %
1. 00 — CONHECIMENTO 1 51 i 27 ] 2 ; 62 ‘ 45 I 50 |

[ 2. 00 — COMPREENSAO ‘ 42 ‘ 22 ; 2 E 4 E 10 1 ’

| 3. 00 — APLICAGAO [ 76 ‘ 40 [ 6 E 16 | 34 38 1

l 4. 00 — ANALISE f 1 % 1 [ 1 | 2 j 0 { 0

| 5. 00 — SINTESE 13| T 0o | 0| 1 *A! 1

1 6. 00 — AVALIACAO 8 , 3 1 6 L 16 | 0 | 0 i

f TOTAL 191 ] 100 \ 39 1 100 ; 90 } 100_1

andlise de varidncia. Para o teste de qui quadrado
determinamos os 27% superiores e os 27% infe-
riores da distribuicdo de sujeitos no feste II. Essa
divisdo foi feita com base no escore bruto final de
cada sujeito em todos os 29 itens cognitivos da
prova. Obtivemos, assim, 57 sujeitos em cada grupo.
Trabalhando isoladamente com esses conjuntos
verificamos sua distribuicio entre os trés materiais
diddticos. O teste de qui quadrado nfio permitiu
rejeitar a hipétese de nulidade seja no grupo su-
perior, seja no grupo inferior, ao nivel de signifi-
céancia adotado(*).

A tabela VII A - B, por sua vez, resume oS
dados da andlise de variancia efetuada para teste
da significaAncia da diferenca entre as médias de
resultados obtidos pelos sujeitos que utilizaram os
materiais A, B e C. O coeficiente encontrado néo
foi significante ao nivel escolhido e a conclusio que

se impde € de que as médias ndo diferem entre si.

(*) n.s = 0,05; n.g.1 == 2; prova bicaudal
08 2 observados foram, respectivamente,
grupo superior 2,85
grupo inferior 1,36

—
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Tabela VII A — Médias e desvios-padréo obtidos pelos alunos que se utilizaram dos materiais diddticos A - B
- C - no teste II da avaliacdo unificada

MATERIAL

DIDATICO A B c TOTAL
ESTATISTICAS
MEDIAS \ 17,8135 16,9671 17,5846 — '
DESVIOS-PADRAO ; 52235 5,0695 54153 —_ .
N.° TOTAL DE SUJEITOS , 4 6 62 212 l

Tabela VIIB — Resultados da andlise

de variancia aplicados aos dados da

tabela VIIA

ORIGEM N.° de graus Estimativas
DA VARIACAO de de FO
VARIAGCAO liberdade variancia
ENTRE 28,61367134 2 14,30683567 0,51 * *
DENTRO 5790,5446 209 27,7059 —
TOTAL 5819,1583 211 — —_

** ndo significante ao

n.s de 5% (prova bicaudal)

51 —



Portanto, pelos testes realizados, somos levados
a afirmar que os resultados alcancados pelos alunos
no teste II de escolaridade da avaliagdo unificada
néo sofreram a influéncia da utilizagdo deste ou
daquele material diddtico. Essa constatacio torna-se
compreensivel, se lembrarmos:

1*) que os monitores, ao elaborar seus planos
de ensino, procuraram garantir certa uni-
formidade de atuacfio, independentemente
do material utilizado;

2) que o teste foi constituido de forma a
abranger, sobretudo, o que havia de comum
em termos de conteudo e comportamentos
esperados dos alunos, dentro dos planos de
ensino dos trés grupos de monitores.

Por outro lado, isso nfio significa que os mate-
riais diddticos possam ser considerados equivalentes.
No capitulo IV, mostramos algumas das principais
diferencas entre eles em termos de apresentaciio
e conteudo. Ainda ha pouco, acabamos de mostrar
que eles apresentam diferentes repertdrios de esti-
mulos para a produgiio, no aluno, de mudancas
camportamentais, em termos de conhecimentos e
habilidades intelectuais. Assim, a concepgio “pro-
blematizante” que presidiu a elaboracdo do mate-
rial A deve ter sido responsdvel pela alta incidéncia
de perguntas envolvendo a habilidade de APLICA-
CAOQO e, portanto, a capacidade de solucionar pro-
blemas, enquanto a tonica “declarativa” dos demais
materiais deve estar associada ao predominio do
modelo de pensamento “reprodutivo”: ‘

Além dessas consideraces, cumpre lembrar que
0 material didatico € um recurso auxiliar, tanto
para o aluno como para o professor. Sua funciona-
lidade deve, pois, ser avaliada, investigando-se tam-
bém em que medida tem cumprido essa tarefa pre-
cipua de agente facilitador do trabalho docente.

Por outras palavras: o fato de nfio ter influen-
ciado os resultados obtidos pelos alunos nio signi-
fica, necessariaimente, que os trés materiais didé-
ticos sejam percebidos como recursos igualmente
eficientes por monitores e coordenadores. Procuran-
do delerminar como os trés materiais eram perce-
bidos pelos agentes da Educacio Integrada em Ri-
beirdo Preto, aplicamos a monitores e coordenadores
0 Opiniondrio (OMD) constante do Apéndice 1. Alguns
comentdrios feitos por monitores e coordenadores
bastardo para convencer-nos da eficiéneia diferen-
cial dos elementos de cada material diddtico. De
certa forma, a interpretacio desses dados representa
uma timida tentativa de avaliacio “in processu”,
da produtividade dos materiais didsticos, a partir
da interacdo entre eles e seus usudrios.

A — O livro de texto ou livro do aluno

A apresentacdo do livro do aluno, em geral, foi
considerada boa para os trés materiais diddticos:
ilustragbes bem distribuidas, exceto para o material
C (texto sobre ilustracles); letras e espacgo entre as
linhas de tamanho adequado; boas dimensdes. Cri-
ticas foram feitas quanto & sua forma de brochura,
por ser esta pouco resistente ao manuseio didrio
do aluno.

Quanto ao contetido o livro considerado melhor
relacionado aos objetivos do curso e aos alunos foi
o da Editora A, por apresentar textos adaptados a
clientela a que se destina, através de uma lingua-
gem popular, de fdcil compreensgo.

O mesmo nfo acontece com os demais livros,
criticados porque seus textos estdo distantes (ila
experiéncia do aluno, o que dificulta a compreensao
e conseqgiiente assimilagdo dos mesmos. Além disso,
nfo ha seqgiiéncia entre os textos “que parecem ter
sido agrupados ao acaso”.

B — Livro-guia ou livro do professor

O mais bem cuidado material didéatico, quanto
a este aspecto, foi o A porque:

1.°) fornece ao professor uma orientagdo me-
todol6gica “clara, minuciosa e descritiva”;

22) as areas de estudo, com excecio de Mate-
méatica, estdo bem integradas umas as
ontras. A Matemadtica falta conteudo e se-
giiéncia, fornecendo “explicacBes fracas e
confusas”, “sem muita linha em seu an-
damento”;

3.°) oferece ao professor uma orientacio meto-
dolégica detalhada para cada uma de suas
areas. .

O pior material diddtico foi o da Editora B,
pois “quase néo se percebe uma orientacdo aos pro-
fessores.” Além disso, os objetivos especificados
para cada drea nio s8o seguidos ao se desenvol-
verem as mesmas.

Para os trés materiais diddticos, os informantes
apontaram que o numero de informacdes poderia
ser maior e, em nenhum deles, 0 Guia foi conside-
rado como limitando a criatividade do monitor.

C — Livro de consultas ou mini-diciondrio

A apresentacdo deste livro, em geral, foi consi-
derada boa.

Quanto ao conteluido, o melhor foi o da Editora
B, por utilizar uma linguagem acessivel e explica-
¢Oes sintéticas e claras.
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D — O livro de exercicios e os livros de
Matemdtica

O mais bem apresentado foi o C, tanto por suas
dimensdes, como pela sua forma, espaco para res-
postas, tamanho de letra e papel empregado, em-
bora os livros dos demais materiais tivessem sido
considerados também como bem apresentados,
em geral.

O livro do material A foi apontado como o me-
lhor pois “seus exercicios estdo bem adequados ao
conteudo”.

As deficiéncias comuns aos exercicios dos ma-
teriais B e C foram:

— “dificeis quanto & técnica de resposta”;
— “n#do cobrem todas as dareas”.

O numero de exercicios foi considerado bom
para os trés materiais diddticos.

E — Os cartares

Os “cartazes” do material A, possuem um bom
tamanho, com adequada distribuiciio de figura-
fundo. J4 os do material B, apesar de terem um
bom tamanho, possuem muitas figuras, o que dis-
persa a atencio do aluno.

Para ambas as editoras acima citadas, o tipo
de papel empregado para a confeccdo dos cartazes,
foi criticado por ser muito brilhante € assim difi-
culta sua visualizacéo.

Os cartazes do material A foram considerados
mais eficientes por estarem “sempre adequados ao
texto e sendo por isso utilizados, com maior ren-
dimento.” O mesmo néo acontece com os do mate-
rial B que, por serem “pouco relacionados com o

texto, desinteressantes, insuficientes em ntmero e

etc...”, sdo pouco empregados.

Alguns monitores assinalaram a conveniéncia
desses cartazes serem substituidos por mapas que,
segundo eles, teriam maior utilidade dada a carén-
cia de material didatico com que lutam. Apesar das
muitas limitacdes do Opiniondrio, os dados coleta-
dos permitem-nos que o material diddatico mais
eficiente, tanto para os monitores como para os
coordenadores, foi o da editora A. Isto, porque:

1) o contetido de seus livros estd adaptado ao

aluno, tanto no que se refere & linguagem, como
& escolha dos textos;

2) o material destinado ao professor oferece
uma orientacdo metodoldgica segura, clara e mi-
nuciosa para as suas dreas, sem fugir dos objetivos
especificados;
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3) a parte pratica do material - livro de exer-
cicios - apesar de 40% de os monitores terem-na
considerado como insuficiente, estd mais bem tra-
balhada que a das outras editoras, uma vez que
os exercicios estdo adaptados ao contetido e obje-
tivos do Programa.

A tudo isso, poderiamos acrescentar: € o que
melhores oportunidades oferece de levar o aluno a
refletir e nido meramente a memorizar.

3.3. Resultados “versus” monitores

O monitor, dentro do Programa 'de- Educacéo
Integrada, € outro dos possiveis fatores de variacdo.
Para verificar se seria concebivel pensarmos nesses
termos, no caso particular do Programa de Edu-
cagiio Integrada, em Ribeirdo Preto, procedemos a
andlise de variancia para testar a significincia da
diferenca entre médias de resultados dos alunos,
agrupados por postos. As médias, 0s desvios-padrio
e respectivos numeros de sujeitos constam da ta-
bela, VIII A, a seguir.

Tabela VIIIA — Médias e desvios-padrdo obtidos
pelos alunos, agrupados por postos - Teste II -
Avaliacdo TUnificada

N.° n x s2

1 18 18,5888 29,9704

2 11 19,4136 29,8755

3 10 143350 | 26,1167

4 16 14,8343 19,8595

5 19 204921 | 11,7948

6 17,1714 14,3323
o T 161312 25,5928

8 13 16,3846 95,4530
9 15 15,1033 11,4587

10 17 17,2823 | 21,6965

11 16 19,1656 47,0169

12 18 16,0888 | 15,8507
13 11 14,0954 31,3057

14 12 17,1750 23,5743

15 8 21,8125 354419

16 13 20,3846 23,1543
Total 212 — —

Por sua vez os resultados da andlise de varidn-
cia constam da tabela VIII B a seguir.



Tabela VIII B — Resultados da andlise de variancia aplicada aos dados da Tabela VIII A

N~ DE ESTIMATIVA,
ORIGEM ) GRAUS DE vas
DA VARIACAO VARIACAO DE LI- FO
- BERDADE VARIANCIA
ENTRE 919,7068 15 61,3137 2,3576 * *
DENTRO 5097,1748 196 62,0059 —
TOTAL — 211 — —

** significante ao n. s. de 5% (prova bicaudal)

Eles indicam a existéncia de diferencas entre o
rendimento dos alunos conforme o posto ou classe
a que pertencam. Essas diferencas podem estar
associadas a atuaclo tanto de varidveis de operacdo
quanto de varidveis antecedentes do programa.
Dentre as segundas, 0 monitor seria um dos primei-
ros fatores a se investigar. Infelizmente, ndo pode-
remos fazé-lo pois, embora disponhamos de uma
caracterizacdo ampla dos monitores, a forma and-
nima que fomos forgados a adotar no processo de
coleta de dados, eliminou essa possibilidade. Tam-
bém, por razbes alheias a nossa vontade, ndo
pudemos coletar evidéncias sistemdticas sobre a
interacéio professor aluno (varidvel de operacdo do
Programa), o que € outra fonte de limitacSes em
nossa andlise. Resta-nos assim a alternativa de
tentar explorar os poucos dados de que dispomos
sobre wvaridveis antecedentes do alumo, enquanto
possivel fator explicativo de seus resultados em ter-
mos de rendimento escolar. )
3. 3. Resultados “versus” idade e sexo dos alunos

Dentre as wvaridveis antecedentes do aluno
conseguimos obter informacbes apenas sobre
idade e sexo.

Idade e sexo s#o varidveis hipoteticamente
intervenientes na eficiéncia de um Programa edu-
cacional porque se presume que podem significar
condigBes diferentes de capacitacio prévia do aluno
para participar do processo ensino-aprendizagem.
“Talvez a questdo mais importante levantada no
desenvolvimento da moderna educacio de adultos
diga respeito ao efeito da idade crescente sobre
a habilidade para aprender. Os primeiros estudos
neste assunto realizados por Thorndike e outros,
em 1928, tiveram consegiiéncias profundas pois:
parecem sugerir qua a idade ndo era uma barreira
& aprendizagem. Embora sugestivos esses estudos
tinham falhas metodoldgicas, naturais em pesqui-
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sas pioneiras. Estas foram corrigidas em estudos
mais sofisticados de Ruch (1934)) e outros, mas
as descobertas béasicas de Thorndike ainda parecem
validas.” 52

Em seu livro, Adult Learning, Thorndike obser-
vou porém que, se os adultos podem aprender, o
fazem, todavia, em ritmo decrescente. Esse declinio
comecaria aproximadamente aos 25 anos.5® Ten-
tando verificar se seria razodvel supor a existéncia
de uma relacdo desse tipo dentro do Programa de
Educacdo Integrada, testamos wa signifancia da
diferenca de médias obtidas por dois grupos de
alunos no teste II da avaliacdo unificada: grupo
A, com idade de 10 |— 19 e grupo B com idades
de 20 anos e mais. A tentativa de fazer dos 25 anos
um marco ha constituicio dos grupos, como sugere a
afirmacio de Thorndike, revelou-se totalmente
inutil - pois, como se -observa na tabela IX, as mé-
dias séo praticamente idénticas, nesse caso.

Tabela IX — Médias e desvios-padrio obtidos no
teste de escolaridade IT da avaliagdo unificada por
grupos com menos e mais de 25 anos

SRUPOS | ( Mepias | DESVIOS-
10 |— 25 133 l 17,2139 5,226
25 |—— 8 17,7743 52194
TOTAL 211* — _

(*) Um aluno deixou de declarar a idade.

A tabela X mostra os resultados com que tra-
balhamos no teste de hipGtese mencionada.

52. p. 54, HOULE, 1969, op. cit.

53. Cf. THORNDIKE, E. L. — Adult learning.
MacMillan, 1928.

New York,




Tabela X — Meédias e desvios—padrﬁo obtidos no
teste II da avaliacdo unificada por alunos agrupa-
dos, segundo a idade cronoldgica

rmoy | B | MEDIAS | RO
10 [— 20 95 16,5195 4,7059
20 | 116 | 181556 | 55240
TOTAL 211 — —

t0 = 2,30, significante ao n.s. de 0,05.

O teste t, com distribui¢io exata de Student -,
permitiu rejeitar a hipétese de nulidade, o que nhos
leva a pensar na existéncia de uma diferenca
significativa entre os dois grupos, em termos do
instrumento aplicado. Essa diferenca aponta para
uma leve superioridade do grupo mais velho. Essa
superioridade ndo pode ser explicada, € Obvio,
apenas pelo decurso puro e simples do tempo mas
sim pelo que este deve ter significado em densidade
de experiéncias anteriores consideradas por sua vez,
condicBes exdgenas, tais como nivel séeio-econd-
mico etec. O préprio contetido da prova pode ter
favorecido, de alguma forma, os alunos mais velhos.
Como afirma Ice, “diferencas em(...) maturidade,
aprendizagens anteriores, responsabilidades econd-
micas e motivacdo tendem a acentuar as diferen-
cas entre estudantes adultos e jovens.” 54

Com relacdo ao sexo, embora haja farta litera-
tura explorando a “minoridade cultural” da mulher,
os dados da tabela XI convenceram-nos da inutili-
dade de testar a hipétese da significincia da dife-
renca de médias entre os alunos de ambos 0s sexos:

ambas sfo virtualmente idénticas, no nosso caso.

*) t, = 2,30.
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Tabela XI - Médias e desvios-padrao obtidos na
IT avaliacdo por aluno de ambos 08 sexos

SEXO N l MEDIAS ! ?g;g(s)"
MASCULINO | 102 17,4627 ‘ 5,5064
"FEMININO | 110 17,4227 [ 4,9510
TOTAL 212 ] - —

Evidentemente, os resultados obtidos através
do instrumento aplicado na avaliacdo unificada
deveriam ter sido estudados em relagio a muitas
outras varidveis antecedentes e varidveis de opera-
¢do do Programa. A propria andlise dos planos
did4ticos convenceu-nos, por exemplo, de que muito
provavelmente estaria havendo uma acentuacfio na
drea de Lingua Paitria. Isso, se comprovado efeti-
vamente, pela andlise da interagdo em sala de aula
poderia ser pesquisado como um dos fatores res-
ponsaveis pelas dificuldades encontradas pelos
alunos na solucdo de problemas matematicos.
Infelizmente essa e outras questdes terdo que ficar
pendentes pois nos limites dos dados de que dis-
pomos s6 podemos afirmar que a maioria das mu-
dancas comportamentais desejadas (objetivos cog-
nitivos do Programa) estaria sendo efetivamente
alcancada, em termos de resultados evidenciados
pelos alunos. Ndo podemos porém afirmar que
esses resultados se devem unica e exclusivamente
a4 execugdo do Programa. Por ouftras palavras, o
teste da eficiéncia do Programa de Educacdo Inte-
grada — MOBRAL em Ribeirdo Preto nio pode ser
considerado definitivo.

54. ICE, O. L. — An analysis of the Academic achievement
of adult undergraduate students in the liberal arts pro-
gram at Macomb County Community College. 1971, p.
6, (PhD Thesis).



CAPITULO VII

SUMARIO E CONCLUSOES

Como assinala Furter, vivemos hoje sob a égide
de uma “concepcdo tecnocrata” de planejamento
educacional enquanto “processo ética e politica-
mente neutro. Nao € bom nem mau em si. Pode-se
planificar para a justica, como para a injustica,
para a virtude como para o vicio.”3 Se, por um
lado essa concepcdo, facilitando a “desideologisa-
¢do” do planejamento, frouxe como conseqiliéncia
a difusdo do conceito, de outro lado, essa difusio
estd se fazendo as custas da degradacio de sua
funcio utdpica ou seja de sua funcao “de critica
do presente para permitir a escolha de perspectivas
para o futuro e de construcdo (ou reconstrugdo) do
mesmo presente para tornar possivel a concretiza-
cio atual dessas perspectivas.”3 Partindo do
pressuposto de que o processo de planejamento néo
pode jamais renunciar a essa dupla funcdo e, por-
tanto, nfo pode e ndo deve ser considerado como
um processo axiologicamente  indiferente, € que
situamos a avaliacdo no préprio cerne do processo
de planejamento educacional e definimo-la como
a coleta e andlise de evidéncias empiricas acerca da
“racionalidade” de um programa. A avaliagio nada
mais &, portanto, que uma forma de validar decisOes
relativas a fins e meios educacionais. Esse processo
serd tao mais confidvel e seguro, quanto mais obe-
decer aos canones da metodologia cientifica, isto §,
quanto mais se servir da pesquisa como instru-
mento de validagéo.

Transposto para o quadro de uma experiéncia
de educacio de adulto num municipio paulista, esse
referencial significou a tentativa de determinar sua
eficdcia e sua eficiéncia, em termos do projeto mais
amplo e socialmente 1til, de uma educag¢do para o
desenvolvimento.

O teste da eficicia permitiu-nos afirmar que
sd0 valiosos 0s objetivos visados pelo Programa de
Educacdo Integrada em Ribeirdo Preto porque,
propondo-se & formacédo do “pensamento reflexivo”,
qualificam o sujeito para enfrentar ativamente as
mudancas inerentes a um processo de desenvolvi-
mento sécio-econdmico.

55. AHIUMADA, J. — Nolas pora uma teoria general de la
planificacién. s.d. (exemplar mimeografado).
56. FURTER, 1968, op. cit.
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O teste da eficiéncia permitiu-nos afirmar que,
em termos de realizacbes concretas, nem todos
esses objetivos estavam sendo atingidos. O mais
valioso de todos, em funcio de seu maior poder de
transferéncia — o comportamento de solucio de
problemas — ainda precisa ser muito mais desen-
volvido. A produtividade das varidveis do Programa
enquanto fatores mais ou menos responsaveis pela
efetividade das metas visadas, ndo pode ser deter-
minada sem ambiguidades. A eficiéncia do material
didstico disponivel foi analisada com mais atengio
visto ser a existéncia desse material um dos ele-
mentos diferenciadores da experiéncia de Educa-
cio Integrada, no contexto das experiéncias brasi-
leiras de educacdo de adultos. A eficiéncia do
material diddtico foi analisada sob dois &angulos,
correspondendo a duas facetas de sua funcionali-
dade: enquanto recurso auxiliar do professor e
enquanto fator diferencial do rendimento escolar
dos alunos. No primeiro caso e através de depoi-
mentos e andlises de conteudo concluimos pela
maior funcionalidade de um dos materiais didaticos
empregados por ser o que mais se aproxima do
padrio ideal de um material diddtico:

“& coerente com os objetivos da educagio”;
“leva em conta os interesses, conhecimen-
tos, experiéncias e habilidades dos alunos”;
“leva a refletir e nfo a memorizar”;

“6 acompanhado de manual que déd ao
professor orientacgéo suficiente no que se
refere a objetivos, métodos, instrucdes, para
uso do livro do aluno, sugestées de ativida-
des, bibliografia, informacGes complemen-
tares”. 57 ‘

a)
b)

c)
d)

No segundo caso, concluimos pela inexisténcia
de diferencas de rendimento escolar atribuiveis aos
materiais didaticos. Aqui se levanta a hipGtese da
interferéncia do monitor, como fator de nivelamen-
to, suprindo através de sua programacio as falhas
do material, falhas essas de que jd tinha consciéncia.

57. BRASIL — Ministério da Educacio e Cultura. Comisséo
do Livro Técnico e Didatico. O lvro diddtico: sua uti-
lizagdo em classes — material bdsico dos cursos de irei-
namento para professores primdrios. 22 ed. Rio de
Janeiro, s.d.



Finalmente, os dados sobre a relacéo entre ren-
dimento escolar e faixa etdria dos alunos fazem-nos
Pensar se tem realmente razéo de ser a limitacio de
programas educacionais de “suprimento de escola-
rizacdo” a determinadas faixas etdrias, como € o
caso da Educacio Integrada, destinada especifica-
mente & faixa dos 14 — 35. Considerando que as
pesquisas psicolégicas e a antropologia moderna
apoiam a idéia de que ndo hd mais uma maturidade
a conquistar, quase por decreto, mas sim varias
maturidades, e considerando ainda que essa idéia
da maturidade como processo e ndo como momento,
substancia a crenga na possibilidade e na necessi-
dade da Educacio Permanente, caberia lembrar
aqueles que aceitam a “tirania do economicismo”
que, para a aquisicdo de certos tipos de habilidades
e conhecimentos, o adulto estd melhor capacitado
que o jovem, garantindo assim maior rentabilidade
a0 investimento educacional.

Essas consideracOes tornam-se mais sérias se
lembrarmos que, no Programa de Educacio Inte-
grada em Ribeirdo Preto, cerca de 20% dos alunos
estavam acima e 12% abaixo da faixa etdria para
a qual o curso fora planejado... E fdcil perceber
que todos os dados levantados, embora nio possam
ser considerados definitivos, t&ém um significado para
0 planejador.

Os dados sobre os alunos interessam & politica
de recrutamento futuro de novos alunos. Os dados
sobre o monitor, sobre seus planos de ensino e sobre
os resultados alcancados por seus alunos interessam
a uma tomada futura de decisdes, em termos de se-

58

lecio e treinamento de monitores. A insuficiente
qualidade técnica dos planos de ensino, os pontos
fracos dos alunos, as deficiéncias do material didé-
tico podem ser capitalizados em programas mais
“instrumentais” de treinamento e supervisdo. As
evidéncias acerca das exceléncias e deficiéncias dos
varios materiais diddticos podem sugerir as préprias
editoras novas alternativas de reimpressido. Os re-
sultados alcangados pelos alunos em provas objeti-
vas e 0s comentirios acerca do interesse que elas
despertaram podem mostrar gue € possivel a alunos
do MOBRAL realizar, com proveito, testes desse ti-
po. Mais ainda, eles mostram que & puro folclore
considerar que a prova objetiva, por ser objetiva,
s6 pode ser uma prova de conhecimento. Nossas and-
lises evidenciaram que € tecnicamente possivel ava-
liar objetivamente habilidades intelectuais muito
mais complexas. Certamente, esse € um dado signi-
ficativo se lembrarmos que, pelas suas préprias con-
tingéncias histéricas, o MOBRAL é um movimento
de educacdo de massas...

Cabe finalmente advertir que as limitacbes de
nosso “design” afetaram sobretudo o teste da efi-
ciéncia do Programa de Educacido Integrada em Ri-
beirdo Preto, em seus primeiros seis meses de exis-
téncia.

Esperamos que essas limitacOes, mais de uma
vez por nés apontadas, sejam entendidas pelo leitor
ndo como um andtema final mas como um questio-
namento critico de todo o trabalho apontando para
a indispensabilidade de novas pesquisas como forma
de superacho das proprias restricbes apontadas.
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APENDICE 1

INSTRUMENTAL DA

PESQUISA
Roteiro Ezxperimental para Andlise de Plano de Ensino
(RAP)
A) Quanto aos Objetivos Educacionais
- EM
CATEGORIAS SIM NAO DUVIDA

1 — Estdo descritos de forma exclusivamente comportamen%al?
2 — Estdo descritos de forma predominantemente comportamental?

3 — Estdo descritos tanto de forma comportamental como de forma
descritiva havendo um equilibrio relativo entre ambas?

4 — Estao descritos de forma predominantemente descritiva?
5 — Sao0 exclusivamente cognitivos?

6 — Sao predominantemente cognitivos?

7 — Sao exclusivamente psicomotores?

8 — Sao predominantemente psicomotores?

9 — Sao exclusivamente atitudinais?

10 — S&o predominantemente atitudinais?

11 — H4 um equilibrio entre cognitivos e atitudinais?

12 — Ha um equilibrio entre cognitivos e psicomotores?

13 — H4 um equilibrio entre atitudinais e psicomotores?

14 — H4 um equilibrio entre cognitivos, atitudinais e psicomotores?

15 — H4 auséncia de alguma categoria pertinente de objetivos cog-
nitivos, atitudinais, psicomotores?

16 — S&o exclusivamente “de conhecimento”?

17 — Sido predominantemente “de conhecimento”?

18 — S&o predominantemente “de habilidades intelectuais”?
19 — S&o exclusivamente “de habilidades intelectuais”?

20 — Sao tanto de “conhecimento” quanto de “habilidades intelec-
tuais”, havendo um equilibrio entre ambos?

21 — Sao adequados ao nivel de desenvolvimento dos alunos?

22 — Sao vidveis considerando limitaclGes objetivas (tendo recurso,
efc.)?

23 — Sé&o valiosos em funcfo de objetivos mais gerais?
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B) Quanto ao conteido

CATEGORIAS SIM NAO EM
DUVIDA
1 — E coerente com 0s objetivos?
2 — Segue uma seqiiéncia psicoldgica?
3 — Estd redigido de forma clara?
C) Quanto as estratégias de ensino
" EM
‘ SIM NAO
CATEGORIAS DUVIDA

1 — S&o coerentes com os objetivos?

2 — Exigem exclusivamente trabalho individualizado do aluno?

3 — Exigem predominantemente trabalho individualizado ao aluno?
4 — Exigem exclusivamente trabalho em equipe, por parte do aluno?

5 — Exigem, predominantemente, trabalho em equipe por parte do
aluno?

6 — Prevéem um equilibrio entre trabalho individualizado e trabalho
em equipe?

7 — Prevéem uma utilizagdo correta do material diddtico?
8 — H4 indicacdo de fontes ou materiais suplementares?
9 — Sao diversificadas?

10 — Em caso afirmativo quais as estratégias previstas?

a — O professor expde a matéria.

b — O professor mostra filmes ou slides.

¢ — O professor faz perguntas e os alunos respondem.

d — Alunos fazem estudo dirigido.

e — Alunos fazem instrucio programada.

f — Alunos léem livro texto.

g — Alunos fazem pesquisa bibliografica individualmente usando ou-
tros materiais que livro-texto.

h — Alunos realizam experimentos.

i — Alunos fazem relatorio oral.

j — Alunos trabalham na lousa.

1 — Alunos constroem coisas.
m — Alunos resolvem problemas.

n — Alunos fazem exercicios.

0 — Alunos fazem dramatizacéo.

P — Alunos fazem excursio.

o — Alunos estudam mapas gréaficos etc.
r — Alunos trabalham em pequenos grupos.
s — Alunos desenham ou pintam

t — Outros.




D) Quanto & avaliagéo

EM

CATEGORIAS SI AO
M N DUVIDA

1 — As técnicas s@o coerentes com o0s objetivos?
2 — As técnicas permitem diagndsticos das habilidades e interesses

que os alunos ja traziam antes de iniciarem a nova aprendiza-
gem? (comportamento de entrada).

3 — Em caso afirmativo, esse diagndstico permite responder as se-
guintes questdes:

a — Os alunos tém as habilidades que sfo pré-requisitos ao dominio
das habilidades previstas nos objetivos do plano?

b — Os alunos séo capazes de demonstrar as habilidades previstas
nos objetivos do plano antes mesmo de ser iniciado o ensino?

4 — A aplicacdo das técnicas terd uma periodicidade suficiente para

se poder afirmar que avaliacio € continua?

5 — O esquema de avaliacio prevé um ciclo de “feed back” para o
aluno no qual este é informado de seus resultados com um in-
tervalo de tempo nfo superior a uma semana?

6 — O “feed back” inclui comentérios especificos do professor capa-
zes de ajudar o aluno a perceber seus pontos fortes e fracos, sem
tensdo excessiva?

7 — Os resultados obtidos pelos alunos tém efeito sobre o professor
levando-o a manter ou modificar sua atuagio docente?

8 — As técnicas de avaliaciio prevéem a participagdo ativa do aluno?

9 — Os instrumentos de avaliacio sfo exclusivamente objetivos na
interpretacdo?

10 — Os instrumentos de avaliaciio sio predominantemente objetivos
na interpretacio?

11 — Os instrumentos de avaliacio sdo exclusivamente subjetivos na
interpretacéo?

12 — Os instrumentos de avaliacio sdo predominantemente subjetivos
na interpretacao?

13 — Os instrumentos de avaliacdo sfo tanto subjetivos quanto ob-

jetivos, no que respeita & interpretagdo de resultado, havendo
equilibrio entre ambos?

14 — Os instrumentos de avaliacdo sio suficientemente diversificados?
15 — Em caso afirmativo incluem as seguinfes técnicas?

a — testes objetivos de escolaridade.

b — provas de resposta livre (questdes abertas, dissertacio, ete.) .
¢ — escala de observagio.

d — registro anedético.

e — registro de auto avaliagdo dos alunos.

f — registro de awvaliacdo do trabalho em equipe.




" EM
CATEGORIAS SIM NAO DOVIDA
g — técnica de sociograma.
h — amostras de comportamento expressivo.
i — exercicios ou ligdo de casa.
j — relatorios.
1 — Outros.
E) Quanto ao plano em geral
. EM
: NAO
CATEGORIAS SIM DUVIDA
1 — O plano incluiu os seguintes componentes:
a — Objetivos.
b — Conteddo.
¢ — Estratégias.
d — Avaliacggo.
2 — O plano apresentou informacoes suficientes para se analisar cada
um dos seguintes componentes:
a — Objetivos.
b — Conteudo.
¢ — Estratégia.
d — Avaliacdo.
3 — No tocante & avaliagdo o plano veio suficientemente documen-
tado trazendo, em anexo, os instrumentos utilizados.
F) Apreciacio final
1 — Sintese dos principais pontos positivos
2 — Sintese dos principais pontos negativos.
3 — Recomendacles gerais.
DATA /—/
AVALIADOR
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Questiondrio para o Monitor
(QM)

FUNDACAO CARLOS CHAGAS

Prezado Monitor,

Estamos realizando uma pesquisa relativa aos
Cursos de Educacfo Integrada mo Estado de Séo
Paulo.

Para atingir nossos objetivos, precisamos contar
com sua colaboracio, no sentido de responder a este
questiondrio da forma mais completa e sincera pos-
sivel. Asseguramos-lhe que as informacdes forneci-
das por vocés serfo tratadas em bloco, sem qual-
quer interésse por casos individualis.

N&o ha necessidade de identificar-se.

Para responder bem, leia cuidadosamente as se-
guintes instrugoes:

INSTRUCOES

1. Na maioria dos itens, vocé deverd apenas

fazer um O ao redor da letrinha que cor-

responder & alternativa escolhida por vocé.

2 Em alguns itens, entretanto, solicita-se uma
resposta que exigird frases mais ou menos breves,
porém téo claras quanto possivel.

3. Nos itens que se referem & renda familiar,
(itens ns. 14, 15 e 16), vocé devera:

a) se for solteiro, responder tendo em vista a
sua familia de origem, isto €, a constituida por seus
pais ou pessoas que o criaram, ou familia com quem
vocé viveu a maior parte de sua vida;

b) em qualquer outro caso, responder tendo em
vista a familia que vocé constituiu.

Pela colaboracio, desde ja sou-lhe muito grata.

Séo Paulo, janeiro de 1972

Maria Amélia Azevédo Goldberg
p/ Fundacio Carlos Chagas



Municipio: ........... ... .. 5. Sexo:

a) masculino
b) feminino

Material Diddtico:

a) A
b) B 6. Lugar onde nasceu:
c) C Municipio ................ .. ...
BEstado ....... ... ... . ... ..
Periodo de funcionamento: Zona: .
a) urbana
de...... as...... horas
b)) rural
Se estrangeiro, especificar o pais de origem ....
Idade:

7. Estado civil:
a) 18 a 20 anos

a) solteiro
b) 21 a 24 anos )

b) casado
c) 25 a 29 anos ¢) vidvo
d) 30 a 35 anos d) separado ou desquitado
e¢) mais de 35 anos e) outro
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8. Preencha o quadro abaixo, indicando as atividades profissionais que vocé ja desempenhou ou de-
sempenha e o tempo de exercicio respectivo. (Faca um z nas colunas respectivas):

Tempo de exercicio na atividade

Atividades Desem- | Desem- a b ¢ d e
Profissionais penhou | penha menos de 1 de mais de mais mais
: de um a de2ab de 5a 10 de
ano 2 anos anos anos 10 anos

1. Monitor de alfabeti-
zacdo do MOBRAL

2. Monitor de Educa-
cdo Integrada

3. Professor de outros
cursos de educacao
de adultos

4. Professor de escola
'~ priméria

5. Professor de classes
pré-primdrias

6. Professor de classes
para deficientes

7. Orientador pedagé-
gico de escola pri-
maria

8. Auxiliar de direcéo

9. Direcao de escola
primaria

10. Professor de escola
secunddria

tras
Ati-
vi-
da-
des




10.

11.

Quais
12.

13.

14,

Vocé trabalha no periodo:

a) s6 da manhi

b) s6 da tarde

¢) sO da noite

d) manhi e tarde

e) manh3i, tarde e noite
) manhé e noite

g) tarde e noite

No exercicio de suas atividades profissionais

vocé gasta, diariamente, em média:

a) até 2 horas

b) de 2 a 5 horas
c¢) de 5 a 8 horas
d) de 8 a 10 horas
e) mais de 10 horas

Para chegar a sua classe do MOBRAL, vocé:

a) vai a pé

b) utiliza conducio do MOBRAL
¢) toma Onibus

d) toma trem

e) utiliza condugiio prépria

f) utiliza outros meios

Para chegar & sua classe do MOBRAL, vocé gasta:

a) menos de meia hora

b) de meia hora até uma hora, inclusive

¢) mais de uma hora até uma hora e meia,
inclusive

d) mais de uma hora e meia

Qual seu ordenado atual no MOBRAL?

a) de Cr$ 90,00 a 120,00
b) de Cr$ 121,00 a 150,00
¢) de Cr$ 151,00 a 199,00
d) de Cr$ 200,00 a 249,00
e) de Cr$ 250,00 a 300,00

Em que faixa se encontra a renda mensal média
de sua familia? (Se for solteiro e for sustentado
parcial ou totalmente pela sua familia inclua
rendimentos [ saldrios e outros ] seus, de seus pais,
de seus irmaos e de outras pessoas que contri-
buam para a renda da familia; em qualquer ou-
tro caso, inclua os rendimentos seus, de seu coén-
juge, de seus filhos e demais pessoas que con-
tribuam para a renda da familia):

a) de Cr$ 0,00 a 230,00
b) de Cr$ 231,00 2 450,00
¢) de Cr$§ 451,00 a 900,00
d) de Cr§ 901,00 a 1 350,00

e) de Cr$ 1 351,00 a 1 800,00
1) de Cr$ 1 801,00 a 2 250,00
g) de Cr$ 2 251,00 a 2 700,00
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15.

16.

17,

18.

h) de Cr$ 2 701,00 a 3 150,00
i) de Cr$ 3 151,00 a 4 960,00
j) de Cr$ 4 961,00 a 7 450,00
j) de Cr§ 7 451,00 a 13 100,00
m) de Cr$ 13 101,00 ou mais

A renda média mensal de sua familia:

a) resulta do irabalho de quantas pessoas?
............ pessoas

b) resulta também de outras fontes (por exem-
plo: aluguel de propriedades, acdes, etc.)?
a) sim
b) nao

c) destina-se & manutencio de quantas pessoas?

pessoas ~

Vocé atualmente custeia:

a) todas as suas despesas e rodas as despesas de
sua familia

b) todas as suas despesas e parte das despesas
de sua familia

c) todas as suas despesas, sem contribuir para
as despesas da familia

d) parte de suas despesas pessoais apenas

e) ndo custein despesa alguma

f) outro. Qual

Descreva a ocupacio de seu pai (ou responsdvel).

Procure dar uma idéia do que ele faz (ou fazia, no
caso de jd ter falecido ou estar aposentado); por
exemplo: se for operario, funcionario, comer-
cidrio, etc., diga qual o servico que faz na fa-
brica, reparticdo ou empresa onde trabalha; se
for comerciante ou industrial, diga qual é o
ramo de negdécio ou indtstria; se for agricultor,
diga se € sitiante, fazendeiro, meeiro ou em-
pregado; se for professor, diga se € professor
primédrio, secundério ou universitdrio.

Se ele for falecido, aposentado ou estiver desem-
pregado, descreva a ocupacdo que teve durante
a maior parte da vida. Se tiver mais de um tra-
balho, descreva apenas o principal.

Qual é (ou era) a situacio dele no trabalho?

a) S6cio ou dono de uma Companhia ou firma
comercial, industrial, etc.

b) Funciondrio de uma Comparhia ou firma
industrial, bancaria, etc.

¢) Trabalha por conta proépria

d) Funciondrio do Govérno, Instituto ou outra
Organizacdo paraestatal

e) Outra situacao




19. H4 (ou havia) outras pessoas trabalhando para

20.

ele ou sob suas ordens?

a) sim
b) nao

Quantas (aproximadamente)

Leia bem a relacdo de classes ocupacionais a se-
guir. Assinale aquela a que corresponde a ocupa-
¢ao de seu pai ou responsdvel. Procure orientar-
se pelos exemplos que oferecemos entre parén-
teses.

Auxiliares de Administracdo (secretdarios, es-
tendgrafos, taquigrafos, caixas etc.)
Auxiliares de Escritdrio (datilégrafos, almo-
xarifes, operadores de méquinvas de escrito-
rio etc.)

Operdrios qualificados e artesfos (alfaiates,
costureiros, horticultores, carpinteiros, mar-
ceneiros, eletricistas etc.)

Operédrios e outros trabalhadores niao quali-
ficados (serventes, empregados domsésticos
ete)

Profissionais liberais e oficiais das Forgas
Armadas (médicos, engenheiros, professores,
musicos, escritores etc.)

Proprietarios de estabelecimentos comer-
ciais, industriais, bancdrios ou de fazendas

a)

b)

c)

a

e)

1)

21.

e gerentes, diretores, administradores
estabelecimento com 100 empregados ou
mais; altos servidores da Administracio
Publica.

Proprietarios de indudstria, casa comerciai
ou fazenda e administradores ou gerentes
— estabelecimento com menos de 100 em-
pregados.

g)

h) Servicos técnicos e artes aplicadas (dese-
nhistas técnicos, técnicos de laboratdrio,
massagistas, técnicos eletrdnicos, técnicos de
contabilidade efc.)

i) Profissionais técnicos, oficiais e condutores
de servicos de transportes e comunicagdes
(pilotos civis, oficiais da marinha mercante,
radiotelegrafistas, inspetores, despachantes
etc.)

j) Trabalhadores qualificados e outros auxilia-
res dos servicos de transporte e comunica-
¢bes (telefonistas, maquinistas, motoristas
etc.)

1) Vendedores (corretores, agentes de seguro,
balconistas, viajantes, representantes comer-

ciais etc.)

Indique os cursos feitos por seus pais e conjuge

(se £6r o caso) (faca um x nas colunas respectivas):

curRsos w | | Ce
a) nenhum (analfabeto)
b) curso primdrio incompleto
c) curso primdrio completo

a do 1~ ciclo — incompleto

gindsio comercial ou outro curso de nivel médio

e)
do 1 ciclo — completo

gindsio comercial ou outro curso de nivel médio

D de nivel médio — incompleto

curso normal, de contador ou outro de 2. ciclo

)
£ de nivel médio — completo

curso normal, de contador ou outro de 2.° ciclo

h) curso superior incompleto

1 curso superior completo

b outros cursos
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Se vocé respondeu “outro curso” diga qual ou
quais?

Pai:
MaEE: ...

Conjuge: ...

22. Vocé estuda?

a) sim

b) néo

23. Assinale com um x, na coluna correspondente,

todos 0s cursos que vocé féz ou estd fazendo.

CURSOS

Esta

Fez fazendo

a) curso pré-primario

0) curso primdrio

c) gindsio ou outro curso de 1. ciclo incompleto

d) gindsio ou outro curso de 1.° ciclo completo

e) curso normal incompleto

f) curso normal completo

£) outro curso de 2.° ciclo de nivel médio incompleto
h) ocutro curso de 2.° ciclo de nivel médio completo
i) curso de aperfeicoamento

h)) curso universitdario incompleto

1 curso universitario completo

m) outros cursos

Se vocé respondeu “curso wuniversitdrio indigque
qual:

Se vocé respondeu “outros cursos” indique
quais:

24. Se vocé estuda, indique o periodo em que fre-

glienta a escola para assistir as aulas e a duracéo
média de horas/aula por dia (faca um x nas
colunas respectivas):



25.

26.

Duracgdo média de horas/aula por dia
PERIODO manha | tarde | noite menos dela mais de mais de
de 1 hora 3 horas 3 a 5 huras 5 horas
a) todos os dias de segun-
da a sdbado
b todos os dias de segun-
) da a sexta
y quatro dias tteis na se-
¢ mana
D trés dias uteis na se-
mana
&) dois dias uteis na se-
mana
f) um dia util na semana
o todos os fins de sema-
na
um fim de semana por
h) quinzena
0 um fim de semana por
més
P outro
Se vocé respondeu “outro” indique qual: 27. Se recebeu treinamento, indique o(s) local(ais)
.................................................. e escreva no local correspondente o numero de
horas:
a) em Andradina ............ horas
Vocé pretende fazer ou completar algum curso? b) no préprio Municipio ............ horas
Qual? ¢) em outro Municipio ............ horas
a) ndo pretendo 28. Em que consistiu o treinamento quanto as
b) curso normal técnicas?
¢) especializacdo em ensino pré-primdrio a) estudo em grupo
d) curso para ensino de cegos, surdos ou defi- b) aulas expositivas pelos responsdveis pelo
cientes mentais treinamento
e) curso de Pedagogia c) aulas demonstragio pelos futuros monitores
f) outro curso superior d) palestras por convidados especiais
g) outro curso e) outra
Qual ...
Se vocé respondeu “outro curso superior” indi-
que qual: .. e . .
29. Em que consiste o treinamento quanto ao
.................................................. conteudo?
Se vocé respondeu “outro curso” indique qual a) orientacio para utilizacio do material di-
datico
.................................................. ) psicologia da adolescéncia e idade adulta
Vocé recebeu treinamento para dar aulas nas c) problemas pedagdgicos mais freqiientes
classes de Educagdo Integrada do MOBRAL? d) metodologia de ensino
. e) outro
a) sim QUAl .
b) nao



30.

31.

32.

36.

Vocé costuma ler jornal? b) semanalmente
. ¢) quinzenalmente
a) todos os dias 4
b) 5 a 7 dias por seman d)  mensalmente
1as p ana e) varia muito: 1& quando d4a
¢) 3 a 4 dias por semana = 1a
. f) nao lé
d) 2 ou menos dias por semana
€) varia muito: 1 quando dd 33. Se vocé costuma ler revista(s), indique qual(ais)
f) ndo 1& 16 com maijor freqiiénecia: .....................
Se VOCé costuma ler jOI‘nal, indique qua,l lé com ..................................................
maior freqiiéncia: .............................. 34. Se vocé leu yalgum (uns) HVI'O(S),, neste ano, indi-
.................................................. que qual(ais): ....... ...
Vood costuma ler revista?  teteteieeeeeeeseseseeioii
a) diariamente 35. Vocé: (faca um x nas colunas respectivas)
w W) (w) (x) 67 (2)
varias 1 ou 2 varia
todos vézes vézes muito: rara-
os dias na por quando mente nunca
semana semana ds
a) escuta réadio
b) .vé televisdo
c) vai ao cinema
d) faz visitas
e) vai a festas
£) vai a jogos de futebol ou
outros
) pratica esportes (inclusive
£ futebol e natacio)
) joga (baralho, bingo, da-
mas, xadrez etc.)

Qual a sua religido?

a)
b)
c)
d)
e)
9}

néo tem religido
catolica
evangélica
judaica

espirita

outra

Qual?

37. Vocé costuma:

a) ndao fregiientar a igreja

b) ir duas ou mais vezes, por semana, a igreja
¢) ir, pelo menos, uma vez por semana

d) ir, pelo menos, uma vez por més

e) outro




38. Se vocé pudesse escolher com inteira liberdade, pretenderia:

sim quando

por qué?

deixar de
lecionar

a)

deixar de
lecionar

b) no

MOBRAL

deixar de

o trabalhar

39. Se vocé pudesse escolher, que profissdo exer-

ceria? (se seu ideal € ser exclusivamente dona-
de-casa, basta mencionar apenas isto)

40. Quais as qualidades mais necessdrias a um pro-
fessor primério. Indique as TRES que lhe parecem
mais importantes, colocando em ordem de im-
portancia, os nimeros 1°, 2° e 3¢ nos parénteses

das qualidades que vocé escolher.

( ) Curiosidade intelectual

( ) Conhecimento de técnicas e recursos
pedagégicos

( ) Conhecimento de psicologia

( ) Interésse por questdes educacionais

( ) Paciéncia
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41.

Interésse pelo aluno

Carinho no trato com o aluno
Energia no trato com o aluno

Senso de justica

Pontualidade. Assiduidade

Boa aparéncia

Amabilidade no trato com os pais
Bom procedimento dentro e fora da
escola
QOutra
Qual

A lista abaixo apresenta dez condicbes que po-
dem ser oferecidas por diferentes profissdes.
Indiqgue QUATRO condicdes que vocé considera
bédsicas para vocé, dadas as atuais condigOes de
sua vida pessoal. Assinale-as por ordem de im-
portancia, colocando 1.°, 2.° 3.2 e 4.° nos parén-
teses das condigbes que vocé escolher.

( )

N e N N N N SN
S~ N N N N N N N

Uso das suas aptiddes e capacidades
pessoais

( ) Boa remuneracio

( ) Ambiente para vocé ser criador e
original

( ) Garantia de prestigio, respeito, consi-

deracio (posicdo social)



42.

( ) Ambiente para vocé lidar com pes-
soas, mais do qgue com coisas

( ) Possibilidade de futuro estdvel e
seguro

( ) Ambiente em que vocé exerca lide-
ranca

( ) Oportunidade para vocé ser util para
0s outros

( ) Ambiente que néo seja rotineiro

(oportunidade de novas experiéncias)

( ) Ambiente em que vocé fique relativa-
mente livre da direcdo ou supervisdo
de outras pessoas

Na' lista abaixo, indique as quatro condicGes
profissionais que mais estdo sendo satisfeitas
por sua atividade de professor do MOBRAL.
Assinale-as por ordem decrescente, isto €, indo
da primeira (a que estd sendo mais atendida)
até a 4° Basta colocar 1.°, 2.9, 3° e 4.° nos pa-
rénteses das condicdes que vocé escolher.

favorecendo o uso de suas aptidbes e
capacidades pessoais

dando uma boa remuneracéo
permitindo que seja criador e original
dando prestigio, respeito, consideracéo

permitindo lidar com gente ou pes-
soas, mais do que com coisas

oferecendo um futuro estdvel e seguro
permitindo que se exerca lideranca

permitindo que se seja 1util para os
outros

dando oportunidade de ter-se novas
experiéncias e ndo cair em rotina

permitindo que se fique relativamente
livre da  direcio ou supervisio de
outras pessoas



OPINIONARIO
SOBRE
MATERIAL DIDATICO
(OMD)

INSTRUCOES

Estamos iniciando um projeto de avaliacdo do
Curso de Educacao Integrada. Gostariamos de con-
tar com sua colaboracdo, no sentido de fornecer-
nos respostas objetivas e completas as questOes
impressas a seguir. Suas respostas ajudar-nos-ao a
construir alguns dos instrumentos necessdarios a
execucdo do projeto. Nao hd necessidade de colocar
seu nome ou qualquer outra identificacdo. Lembre-
se: estamos interessados em respostas sinceras,
objetivas e tdo completas quanto possivel. Algumas
questOes exigirdo de vocé a colocacdo de um sim-
ples X e outras pedirdo respostas explicativas.

I — DADOS GERAIS
1 — Com que material diddtico vocé trabalha?
A 0O B [ ¢ O
II — DADOS ESPECIFICOS
A — AVALIACAO DO LIVRO DO ALUNO

A.1 — Quanto & apresentacio

1 — Considera suas dimensbes (seu tamanho) ade-
quadas?

SIM []

POR QUE?

2 — Considera que a brochura é a melhor forma?

SIM [] NAO [

POR QUE?

3 — Considera que o tamanho das letras € ade-
quado?

SIM [ NAO []

75

4 — Considera que ¢ espago entre as linhas € ade-
quado?

SIM []

5 — Considera adequada a distribuicdio de ilustra-
cOes e texto em cada licdo?

SIM ] NAO []

6 — Que outras observagbes o uso do livro do aluno
lhe sugeriu? Justifique.

A.2 — Quanto 3 adequacdo, aos objetivos do curso
e os alunos

1 — Considera o conteudo interessante para os

alunos?
SIM []
POR QUE?

2 — Considera o conteido como sendo de fdcil
compreensdo para os alunos?

SIM [ NAO []



3 — Considera a linguagem compreensivel para os
alunos?

SIM [] NAO []

4 — Considera adequada a seqiiéncia de textos?

SIM [ NAO []

5 — Considera o texto como sendo realmente “ge-
rador de problemas”?

SIM []

6 — Que outras observagdes o uso do livro do aluno
lhe sugeriu? Justifigue.

B — AVALIACAO DO GUIA DO PROFESSOR

A.1 — Quanto & adequacido aos objetivos do curso
e a0 monitor

1 — Considera de um modo geral, que a orientacdo
metodolégica fornecida pelo GUIA & possivel
de ser executada?

SIM []

2 — Quais as principais dificuldades que tem sen-
tido na execucéo das orientacOes indicadas no
GUIA? Enumere-as por ordem decrescente de
importéncia.

L
2
B e
4 e
5.2

3 — Considera que as orientagdes do GUIA tém
limitado, de alguma forma, sua “criatividade”?

SIM [ NAO []

POR QUE? ... ...... ... ...ciiiiiiiinnn.. 4

4 — Considera que a linguagem empregada no
GUIA € de fdcil compreensio?

SIM []

POR QUE? ....................ccciiui... 4.........

5 — Vocé preferiria que o GUIA desse:

Mais informacdo (conteudo) SObre cada

assunto. ]

Menos informagdo (contetido) sobre ecada
assunto. O

Permanecer com estd. ]

POR QUE? ................cooviiivin..: b

6 — Assinale para cada 4area, os principais pontos
positivos e negativos.

PONTOS
NEGATIVOS

AREA PONTOS
POSITIVOS

LINGUAGEM

MATEMATICA

EST. SOCIAIS

CIENCIAS

SAUDE

E. M. C.

FORMACAO
DE ATITUDES
P/TRABALHO




7 — Vocé diria que, em térmos de orientacéo, a me-
lhor drea € a de

8 — Vocé diria que, em térmos de orientacéo, a drea
mais insatisfatoria € a de

9 — Que outras observagbes o uso do Guia do Pro-
fessor lhe sugeriu?

C — AVALIACAO DO LIVRO DE VERBETES
C.1 — Quanto a apresentacio

1 — Considera suas dimensbes (seu tamanho) ade-
quadas?
SIM [ NAO [

POR QUE?

2 — Considera que a brochura encadernada é a me-
lhor forma?

SIM O

3 — Considera que o tamanho das letras é adequado?
SIM [ NAO O
POR QUE?

4 — Considera que o espaco entre as linhas é ade-
quado?

SIM O

5 — Que oufras observacdes ¢ uso do livro de ver-
betes lhe sugeriu? Justifique.

C.2 — Quando & adequacio aos objetivos do curso
e ao alunc.

1 — Considera suficientes os térmos dicionarizados?
SIM O NAO OO

2 — Considera o conteido de cada verbete, como
sendo de fdcil compreensdo pelo aluno?

SIM O NAO O

3 — Considera a linguagem empregada como sendo
acessivel aos alunos?

4 — Que outras observagbes o uso do livro de ver-
betes lhe sugeriu? Justifique.

......................................................

D — .AVALIACAO DO LIVRO DE EXERCICIOS
D.1 — Quanto & apresentacéo

1 — Considera suas dimensGes (tamanho) adequa-
das?

SIM [

2 — Considera que a brochura é a melhor forma?
SIM 0O NAO O

3 — Considera que o tamanho das letras é adequado?

SIM O NAO O

4 — Considera que o espaco deixado para resposta
do aluno € suficiente?

SIM 0O NAO O



5 — Considera que o tipo de papel empregado é
adequado?

SIM 0O

6 — Que outras observacdes o uso do livro de exer-
cicios lhe sugeriu?

JUustifique. .. ...

£.2 — Quanto & adequac@o aos objetivos do curso
e aos alunos.

1 — Considera suficiente o nimero de exercicios?

SIM [
POR QUE?

NAO O

2 — Aponte as principais inadequag¢les dos exerci-
cios (assinale mais de uma alternativa, se qui-
ser).

— linguagem dificil de ser entendida O

relacdo dando margem a dupla interpretacio O

— dificeis quanto & técnica de resposta O
— desinteressantes U
— nfio cobrem todas as sreas (]
— ndo esgotam contetido de nenhuma 4drea O

pedem tarefas nio aprendidas necessaria-
mente pelos alunos O

outra

3 — Que outras observacdes o uso do livro de exer-
cicios lhe sugeriu?

Justifique.

E — AVALIACAO DOS “POSTERS” OU CARTAZES

E.1 — Quanto a apresentacéo

1 — Considera adequadas as dimensOes (o tamanho)
dos cartazes? )

SIM O

2 — Considera adequado o tipo de papel empregado?

SIM O NAO O

3 — Considera adequada a distribuicdo figura —
fundo?

4 — Que outras observacdes o uso dos cartazes lhe
sugeriu? Justifique.

E.2 — Quanto & adequacdo aos objetivos do curso
e aos alunos ’

1 — Vocé tem usado efetivamente os cartazes em
suas aulas?

SIM O NAO O

COMO? Dé um exemplo, se possivel (caso sua res-
posta tenha sido SIM)

2 — Assinale as principais deficiéncias dos cartazes
(assinale mais de uma alternativa, se quiser)

1 — Pouco relacionados com textos O
2 — Desinteressantes I
3 — Insuficientes em numero (]

4 — Acrescentam muito pouco ao material
ja existente O

5 — Seriam mais tteis se fossem substitui-
dos por mapas } O




6 — Pouco nitidos O

T — Apresentacdo visual desorganizada ]

8 — Outra

Qual?
dJustifique. ... e

F — AVALIACAO DO PROGRAMA

1 — Considera que, em extensdo, o programa &

muito extenso O
pauco extenso 1
razodvel |
Por que? ...

O programa foi elaborado para funcionar em
termos de unidades diddticas ou unidades de
atividades, que teriam como nicleo os texios
geradores do livro do aluno.

Vocé tem trabalhado nessa linha?......
SIM [ NAO 0
POr qUe? ...

Se vocé respondeu SIM & pergunta nimero 2,
quantas unidades diddticas tem coberto, em mé-
dia, por semana?

uma 0O duas O

3 ou mais O

Se vocé respondeu NAO & pergunta nimero 2,
como tem trabalhado?

Quais as principais dificuldades que vocé tem
enfrentado nesse tipo de ensino integrado atra-
vés de unidades diddticas ou unidades de ati-

vidades? Enumere-as por ordem decrescente de
importancia

6 — Vocé teria alguma sugestdo a oferecer para me-
lThoria do PROGRAMA?

SIM [ NAO O

7 — Se sua resposta & questdo n.° 6 £or sim, diga qual
ou quais as sugestdes

....................................................
...........................................

G — RELATO DE EXPEDIENCIA

1 — Relate uma atividade de enrigquecimento que os
alunos tenham j4 realizado (exemplo: pesquisa,
mural, entrevista, visita, comentério de slides,
exposiciao de trabalhos etc) Indique:

— Unidade diddtica (em que se deu)

.......................................................
................................................
.......................................................

.......................................................

.......................................................

H — AVALIACAO DESTE QUESTIONARIO

1 — O que vocé achou deste questiondrio? Por que?

2 — Que sugestdes vocé teria a oferecer para tor-
ni-lo um instrumento mais adequado a suas
finalidades “avaliativas”?

......................................
....................................................

Informante: cargo: monitor [0 coordenador [J

sexo: M [O F O

79 —



TESTE I
AVALIACAQ POR
MATERIAL DIDATICO

~ (N&o unificada)

MATERIAL* : A

PERIODO* : 13/09 a 08/10/71

NOME DO ALUNO ESCOLHER:

IDADE SEXO 1 — Agua contaminada € dgua:

POSTO

(n.* ou endereco — Bairro) () pura da bica

MONITOR ( ) que tem micrébios

de poco.

DATA « ) po¢

AREA* Lingua Patria 2 — Em que tempo estd a oragdo abaixo?

NOTA “Muita gente morre da doenca de Chagas no

(MATERIAL A — 13/09 a 08/10/71 — Brasil™
LINGUA PATRIA) ( ) presente
DITADO ( ) passado
doenca professora ¢ ) tuturo
febre familia 3 — Qual a certa?
vacina luz ( ) Devagar se vamos longe.
tempo camisa ( ) Devagar nés vai longe.
lixo trabalho ( ) Devagar nés vamos longe.
4 — Qual a certa?

(*) Os testes adiante reproduzidos eram, todos, abertos com ( ) Ela e ele trabalhdo aqui
uma capa como esta que, nos seguintes, eliminamos. Os y
dados registrados nessas capas, caracterizadores do teste, ( ) Ela e ele trabalha aqui.
vio aqui transcritos, entre parénteses, no alto da primeira .
pigina de cada uvm deles: Material, periodo, drea. ( ) Ela e ele trabalham aqui,
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COMPLETAR:

Preencha as Palavras Cruzadas.

comida importante

, baraa saude

C

lugar onde a
~ gente mora.

sete
/ dias

mosquito que
transmite a —| A

maléria.

(MATERIAL A — 13/09 a 08/10/71 — MATEMATICA)
COMPLETAR

1 — Escreva:
Noventa e trés milhdes
Trés mil, quinhentos e quinze
Mil e dez
Duzentos e um

2 — Num hospital uma enfermeira atendia 64 doen-
tes. Chegou mais uma enfermeira. Quantos
doentes cada uma vai atender?

Respostas: Cada uma vai atender —— doentes.
ESCOLHER

Para construir uma fossa na minha casa gastei
um tanto de tijolo e outro tanto com cimento
e madeira.

Que conta devo fazer para saber quanto gastei
a0 todo?
) +
)X
) —

—_~ o~

I

2 — Vocé tem um saco de cebolas que pesa 45 qui-
los. Vocé sabe que cada quilo dessa cebola
custa Cr$ 2,00. Vocé quer saber quanto custa o
o saco todo. Faca uma cruz na forma mais ré-
pida de vocé saber o preco do saco de cebolas.

( ) somar os precos dos quarenta e cinco qui-
los de cebolas, um por um.

( ) multiplicar o prego de um quilo de cebola
pelo numero de quilos do saco todo.

( ) dividir o nimero de quilos do saco pelo
preco de um quilo de cebola.

(MATERIAL A — 13/09 a 08/10/71 —
CIENCIA E SAUDE)

ESCOLHER

1 — “Tirei uma abreugrafia” quer dizer que:
( ) Tirei uma chapa dos pulmdes.
( ) Tirei um atestado de satide.
( ) Fui vacinado.



2 — Fac¢a uma + no desenho que mostra a maneira certa de construir uma privada.

Resposta:

3 — Os mosquitos — prego — passam maldria, O
que vocé faria se visse esses mosquitos na sua
cidade?

( ) contaria ao Servico de Maldria.
( ) s6 mataria os mosquitos de sua casa.
( ) 86 usaria mosquiteiro.

(MATERIAL A — 13/09 a 08/10/71 — ESTUDOS
SOCIAIS)

ESCOLHER

1 — Por que o guarda sanitdrio visita as casas?

( ) para matar insetos
( ) para levar doentes para o hospital
( ) para cobrar impostos.

— 82

2 — Fazia tempo que José€ sofria da doenca de Cha-
gas. Ele acabou perdendo toda a vontade de
trabalhar.

( ) Isso aconteceu porque José virou pregui-
¢0SO-.

( ) Isso aconteceu porque a doencga enfraque-
ceu José.

( ) Trabalho ndo tem nada
doencga.

que ver com

DESCOBRIR

Ajude a cidade de Matinho a desenvolver-se. Faca

uma linha ligando Matinho aos O que

mostraram as medidas que mais podem ajudar o -
desenvolvimento de uma cidade.



Veja como fizemos com “ABRIR

HOSPITAIS

MATINHO

ABRIR
CLASSES DE
EDUCACAO DE
ADULTOS

ABRIR
HOSPITAIS

ABRIR ASFALTAR AS
CINEMAS ESTRADAS

FAZER
CAMPOS DE
FUTEBOL

ABRIR
POSTOS DE
SAUDE



(MATERIAL B — 11/09 a 08/10/71 — LINGUA PATRIA)

DITADO
doenca lixo
febre luz
vacina camisa
tempo ' professor
trabalho familia
COMPLETAR
Vamos fazer palavras cruzadas?
M “Bichinho” que da doenca
O
B Nosso Pais
R . . Estrada de rodagem
A
L Parte da Terra banhada pelo mar
ESCOLHER Qual o substantivo préprio que melhor completa

o sentido da frase acima?
1 — O feminino de uma palavra pode ser formado

menino
mudando o o final para um ¢. Exemplo: me- )

nino = menina. Algumas palavras, porém, néo () Juliano
Entre as palavras abaixo, qual a que ndo segue ]
essa regra? 3 — Na casa onde Jofio mora ndo hd luz elétrica.
( ) Jacaré Tem um lampifio na sala de visitas e uma vela
perto da entrada. Jodo tem fésforos no bolso.
( ) gato O que ele acende primeiro quando chega da rua?
( ) cachorro ( ) o lampido
a vel
2 — estd no ) ela
Curso MOBRAL. ( ) os fosforos
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DESCOBRIR

Faca uma linha ligando as palavras que guerem
dizer a mesma coisa. ‘

Olhe como fizemos com — BONECA —

BONECA | ESTRADA DE‘F"ERRO
RODOVIA ESTRADA DE RODAGEM
VACINA | BRH\?QUEDO

FERROVIA MEIO DE EVITAR DOENGA

(MATERIAL B — 13/09 a 08/10/71 — MATEMATICA)

ESCOLHER
1 — Faca uma -+ ao lado da resposta que completar
melhor cada frase:

a) 25 € ————— de 50.
( ) o dobro
( ) a metade
( ) um terco

b) O dobro de 12 é

)24
() 6
( )36

¢) Uma dezena €

) 10
) 12
¢ ) 100

2 . Jodo recebeu Cr$ 180,00 de saldrio. Pagou o alu-
guel e ficou com Cr$ 120,00. Assinale a alterna-
tiva que indica a parte do saldrio de Jodo cor-
respondente ao aluguel.

- () metade
( ) triplo
( ) terca parte

15 dias
l 10 anos 7 dias
Q| l 3 meses l
D ] s
2 meses —p| B ' T

12 meses —p| A
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COMPLETAR
1 — Vamos fazer palavras cruzadas?

2 — Complete a série, apenas usan-
do os 8 nimeros impares que vém
a seguir:



(MATERIAL B — 11/09 a 08/10/71 — SAUDE)
ESCOLHER

1 — Joana € uma bonita menina. Mas, ndo pode cor-
rer como as outras porque teve paralisia infantil.

Joana apanhou a doenca por que?
( ) nfo tomava banho todos os dias
( ) Deus quis
( ) n@o tomou as vacinas triplice e Sabin.
2 — O Posto de Satde da cidade de Sfo Jodo avisa
a populacdo que existe uma epidemia de variola

na cidade. Se vocé morasse em Sao Jodo, o que
procuraria fazer, em primeiro lugar:

( ) sair da cidade até acabar a epidemia
( ) fechar-se em casa até€ acabar a epidemia

( ) ir ao Po6sto de Sadde e vacinar-se

(MATERIAL B — 11/09 a 08/10/71 — CIENCIAS)

DESCOBRIR

Faca um circulo em volta de cada alimento que
contém vitaminas.

CENOURA

O jornal do MOBRAL n-° 3 trouxe a seguinte
noticia:

“E muito perigoso limpar as matas com queima-
das. O melhor jeito de limpar a terra é rocando as

touceiras grandes. N&o se deve usar o fogo, por-
que queima as propriedades da terra, chamadas fer-
tilizantes e que servem de alimento para as plan-
tas.”

Isso quer dizer que a queimada ndo deve ser
feita por que:

( ) pode espalhar-se

( ) mata o alimento das plantas

() d&a azar na colheita do ano seguinte.

(MATERIAL B — 13/09 a 08/10/71 — ESTUDOS
SOCIAIS)

ESCOLHER

1 — A ferrovia € uma estrada

( ) asfaltada.

( ) para ftrens.

( ) para carros.

2 — “As redes rodovidrias sio mais densas no sul
do pais.”

Assinale com uma -+ a frase que melhor explica
0 que se quis dizer:

( ) o sul do Brasil tem muitas estradas de
ferro.

( ) o sul do Brasil tem poucas estradas de
rodagem.

( ) o sul do Brasil tem muitas estradas de
rodagem.

3 — “A populagio do Brasil cresce dia a dia, mas os
indios estfdo sumindo. No infcio, os indios mor-
riam por causa das guerras constantes. Depois,
porque pegavam doencas e vicios do homem
branco. Agora sdo poucos.”

Esse trecho diz que os indios morrem:

( ) no comeco das guerras.

( ) por causa das guerras e das doencgas dos
brancos.

( ) porque a populagio estd crescendo.
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DESCOBRIR

Ajude a cidade de Matinho a desenvolver-se. mostrarem as medidas que mais podem ajudar o
Faca uma linha ligando Matinho aos circulos que desenvolvimento de uma cidade.

Veja como fizemos com “ABRIR

HOSPITAIS

MATINHO

ABRIR
CLASSES DE
EDUCACAO DE
ADULTOS

ABRIR
HOSPITAIS

ASFALTAR AS
Cfﬁg&is ESTRADAS

FAZER
CAMPOS DE
FUTEBOL

ABRIR
POSTOS DE
SAUDE

(MATERIAL B — 11/09 a 08/10/71 — EDUCACAO MORAL E CIVICA)

ESCOLHER: 2 — Dona Mariana tem uma vizinha que aborrece
1 — Todo trabalhador tem direito de recorrer ao bastante, pois quase todos os dias liga o radio
Instituto Nacional de Previdéncia Social (I. N. ho ponto mais alto. A vizinha de dona Mariana:

P. S). Quem pode pedir auxilio INPS.? < q:

Q P pe xHio ao ( ) ndo devia ligar o réadio.
( ) os empregados da fébrica. . B . . .
( ) os empregados de escritorio. ( ) devia nao dar bola, pois dona Mariana €

R uma enjoada.
( ) todos os que trabalham e tém carteira de

trabalho. ( ) devia ligar o radio mais baixo,
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(MATERIAL C — 13/09 a 08/10/71 — LINGUA

PATRIA)

DITADO
doenca professor
barro familia
Vacina tempo
lixo feira
camisa luz

febre

a — COMPLETAR:

1 — Complete as sentencas com um adjetivo:
Pedro € um homem
Eu levo uma vida

2 — Complete com o, a, 0s, as.
Vi muitas coisas: vi mar,

rios, matas e — cidade.

b — ESCOLHER:

“Osvaldinho € um menino magro, pélido, com
uma barriga muito grande. Estd sempre cansado e
comendo tudo que encontra. Outro dia chegou até
a comer terrall!

Sua mée, Dona Clara, nio se importa com isso,
porque ela ainda acredita que uma vontade nfo.sa-
tisfeita causa “lombriga”. Mas hoje nés sabemos que
a propria gula pode ser sinal de “lombriga”.

Osvaldinho, no outro dia teve vontade de
( ) chupar pirulito.

( ) beber Coca-cola.

( ) comer terra.

Dona Clara deixa o Osvaldinho

( ) brincar na rua.

() comer tudo o que quiser.

( ) dormir até tarde.

Osvaldinho € uma crianca gulosa porque é
( ) mimada.

( ) faminta.

( ) doente.

Osvaldo € um menino magro e pdlido.
( ) substantivo masculino.
( ) substantivo feminino

( ) adjetivo masculino.

(MATERIAL C — 13/09 a 08/10/71 — MATEMATICA)
ESCOLHER

1.2) Para ver se uma conia estd certa, nés
( ) fazemos a conta outra vez.
( ) fazemos a prova real.

( ) separamos as parcelas.

2.%) 12
+ 12
12

36

€ 0 mesmo que

( )12 x3
( )Y12+3
()12 :3

3.°) Jodo ganha Cr$ 300,00 por més. Qual a operacio
que vocé faria para saber quanto ele ganha em
6 meses?

( ) divisdo
( ) subtracao

( ) multiplicacéo

4.°) BEfetue:

5.2) Maria comprou uma dizia de bananas, meia
duzia de laranjas, meia dezena de abacates e di-
zia e meia de peras.

Quantas frutas comprou?
()24
()32
( )y4

— 88 —




{MATERIAL C — 13/09 a 08/10/71 —
CONHECIMENTOS GERAIS)

a — COMPLETAR:
1. Preencha as palavras cruzadas.

veiculo usado
na agua

animal usado
para transporte

veiculo de
transporte aéreo

b) ESCOLHER:

1 — A lingua que falamos no Brasil é o

( ) portugués
( ) Dbrasileiro
( ) paulista

2 — Os animais domésticos sdo os que:

( ) sBo vendidos pelo homem
( ) servem de alimentos ao homem
( ) ajudam a vida do homem

3 — A linha que separa dois paises é chamada de

( ) fronteira
( ) margem
( ) separacio

4 — Descubra 0 que existe de comum entre es-
tes meios de transportes:

Caminhao Avido Trem

Séo meios de transporte:

(- ) aéreos
( ) modernos
() maritimos
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Veiculo usado em es-
trada de rodagem pa-
ra transporte de carga

5 — O produto da vaca, que € mais imporiante
para a saude do homem, é:
( ) o courc
() o 0Gsso

( ) o leite
¢) DESCOBRIR:

1 — Faga uma linha ligando o homem @o0s ani-
mais que o ajudam no transporte:

Assim como ligamos homem com burro

gato

boi

\ coelho
—

burro

homem

cavalo




TESTE II
AVALIACAO UNIFICADA
Outubro/Novembro 1971

PARTE I

.......... II — ESCOLHER

Idade .............. Sexo: Masculino [0 Feminino [J 2)
Cidade ..................... Posto .................
Material: A O B O C O
Monitor .............. ... ... ...... Data / /
Resultado .........oiiiiiiiiii i,
QUESTOES 3)
I — DITADO
1) Ditado de palavras
Patria
automovel
...................................................... 4)
mar
campanha
------------------------------------------------------ 5)
acucar
ess04a
................. p 6)
sanitario
verminose
desenvolvimento
quilémetro

Julia foi comprar fazenda para um vestido. Ela

pediu a nota de compra ao vendedor. Quando o

vendedor dd uma nota de compra para o fre-

gués, ele estd pagando imposto ao governo.

Vocé acha que Julia:

a) fez bem de pedir a nota de compra

b) ndo precisava ter pedido a nota de compra

¢) nao tinha o direito de pedir a nota de com-
pra.

Adivinhe quem sdo eles:

— sairam de S&o Paulo e entraram no sertio

— descobriram ouro e pedras preciosas

— iam deixando povoados por onde passavam

— por causa deles o Brasil ficou maior do que
era

a) os jesuitas

b) os bandeirantes

¢) os governadores gerais

O Brasil tornou-se independente de Portugal no

dia 7 de setembro de 1822,
a) neste século

b) no século passado

¢) faz mais de dois séculos

Qual o verbo que combina com:
Os tratores:

a) quebraram

b) rodava

¢) derrapou

No primeiro semestre José foi muito bem na es-
cola, mas no segundo semestre foi um fracasso.
Isso quer dizer que:

a) da metade do ano em diante José foi mal
b) no comeco do ano ele foi mal

¢) no fim do ano José foi muito bem

Leia bem este texto para fazer o que pedimos
nas perguntas 7 e 8:

“Meu. nome € Lazaro José de Morais. Em casa
me chamam de Zézinho. Tenho dezoito anos.
Nasci na roca e comecei a trabalhar na enxada aos
doze anos. Faz dois anos que trabalho na cida-




de, fazendo biscates. N&o quero voltar para a
roca.

Eu sou José Mendes de Morais, o pai de Zézinho.
Cingilienta anos de idade, quarenta de enxada e
nfo quero deixar a roga. Mas acho certo que o
Zgzinho queira ir para a cidade. Sempre digo
para meu filho: “o bode que nio empina, nio
acerta a cabecada”

7) O que o pai de Zézinho quer dizer com esta
frase: “o bode que nfo empina, nio acerta a
cabecada”?

a) mais vale um pdssaro na méo do que trés
voando

b) quem de esperancas vive, desesperado morre

¢) quem ndo se esforca, fica marcando passo

8) Zezinho comecou a trabalhar na enxada quan-
do tinha:
a) menos idade que seu pai
b) a mesma idade que seu pai
¢) mais idade que seu pai
Mostre POrqQuUe .............iei

9) O verbo deve estar no plural, quando o sujeito
estd no plural. Em qual das frases abaixo o verbo
esta errado por que nfo estd no plural?

a) Os meninos brincam no rio

b) O lixo e o esgdto € problemas das grandes
cidades

¢) Paulo e José sairam muito cedo

10. “Dos dois ou trés milhGes de indios que viviam
no Brasil em 1500, restam hoje uns 50.000.”
As palavras que riscamos na frase acima, cha-
mam-se:
a) adjetivos
b) verbos
¢) substantivos

11. O que hd de comum entre eles?

PRETO BRANCO INDIO

a) invadiram o Brasil
b) formaram o povo brasileiro
¢) descobriram o Brasil

12. Vocé tem um quilo de algoddo e um quilo de
ferro. Vocé acha que:

a) o0 algoddo pesa mais
b) o ferro pesa mais

c¢) os dois pesam a mesma coisa.

13. “Esfrega os olhos com freqiiéncia. E sensivel
a4 luz. Pisca excessivamente. Confunde letras,
linhas e numeros. Aperta os olhos.” Essa pes-
soa deve estar com problemas de

a) audicdo
b) visdo

¢) olfacao

14. O que existe de comum entre estes animais?

RATC BARBEIRO MOSCA

a) sfo amigos do homem
b) séo transmissores de doencas

¢) s@o animais peconhentos ou venenosos

15. Maria tem um cachorro. Ela o0 mantém preso
no quintal. Sua amiga Joana também tem um
cachorro mas dorme com ele no quarto. Vocé
acha que:

b) Joana e Maria estdo certas
¢) sO0 Maria estd certa

16. Fizemos vdrias linhas, ligando apenas as opera-
¢bes inversas entre si,

!
! SUBTRACAO <«

L

DIVISAO
A A

v

{V v
l MULTIPLICACAO |4—

ADICAO

v

O que fizemos estd:

a) completamente certo
b) meio certo, meio errado

¢) completamente errado
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17. Maria, moca branca, estd noiva de um preto,

contra a vontade da familia dela gue acha que
isso de casar branco com negro nio pode ser.

Vocé acha que a familia de Maria

a) estd completamente errada
b) estd completamente certa
¢) tem razdo, em parte
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18. José tinha uma roca de milho. Ele sempre plan-

tou como seu pal lhe ensinou. Seu vizinho, po-

rém, quis melhorar a roga que possuia. Foi a

Casa da Lavoura e trouxe sementes escolhidas

de milho, e adubo para a terra.

Quem vocé acha que estd certo?

a) os dois estdo certos

b) o vizinho que quis mudar seu modo de plan-
tar

¢) o que seguiu os conselhos do pai




TESTE II
AVALIACAO UNIFICADA
Outubro/Novembro 1971

PARTE II
Nome do aluno .................ooiiiiiniinni.. 19. Um compadre disse para o outro:
Idade ........ Sexo: Masculino [0  Feminino O Adivinhe a chapa de meu caminhdo:
Cidade ................... Pé‘StO_ ................... O 1° algarismo é igual a 56 —=- 8;
Material: A O B O c o 0 2.° algarismo € igual a 64 = 16;

. 0 3. algarismo € igual a 144 = 18;
Monitor .............cociiiiin.. Data / / 0 4. algarismo € igual a 56 -+ 14.
Resultado .........cooiiiiiiirriiiiiiannnni I Escreva a chapa abaixo

Lo Lo 2.0 32 4°
QUESTOES ¥ o O 0 o
III — COMPLETAR Faca as contas aqui:

20. Preencha as palavras cruzadas.

Medida usada para medir estradas _—_—1

Q
Meio de transporte aéreo m———p| A
T;Jugar onde chegam 0S NaViOS | P
Estrada de ferro -
Estrada de rodagem —| R
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21. Complete com o verbo indicado no fim de cada

22.

frase:

O conjunto das estradas rodovidrias............
uma réde rodovidria. (FORMAR)

O verdo e o inverno................ a0 conjun-
to das estagles dc ano. (PERTENCER)

O conjunto de jovens................
nossa classe. (FAZER)

parte de

Os caminhos
(ESTAR)

escorregadios.

Eu................ arroz e verdura todo dia.

Resolva:

Por trés diizias de meninos

Dividi vinte centenas

Ficando o resto para mim.
Sobraram-me................ apenas.

Indicacdo das contas Contas
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23.

Indicacdo das contas

24.

Indicagdo das contas

Quantos cravos seriam precisos para ferrar as
quatro patas de todos os 480 cavalos de uma fa-
zenda, sabendo-se que cada ferradura leva oito
cravos?

Contas

Resposta:

Paulo colheu trezentas bananas. Vendeu 90 des-
sas frutas e as restantes distribuiu igualmente
por seus amigos, tendo cada um recebido 35
bananas. Quantos eram os amigos?

Contas

......................................

Resposta:




IV — DESCOBRIR

25. O mar € para o homem uma fonte de alimen- Pinte todos os quadrinhos que representam be-
tos e riquezas. Serve de meio de transporte e neficios que o mar pode prestar ao homem.
de distracgdo.

a

SAL
FLORES BARCO

NATACAO SEREIA MADEIRA

CONCHA

AGUA DE BEBER

26. Faca uma linha unindo as duas tnicas operacbes que dio o mesmo resultado:

760000 = 10 850 + 10
9200 + 100 4200 = 100
85000 - 1000 550 + 10
7700 + 100 920 + 10
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27. Vamos olhar bem para éste mapa do Brasil.

Vocé sera capaz de descobrir o que existe de
comum entre os caminhos que marcamos no
mapa?

Faca linhas ligandc a palavra CAMINHOS ape-
nas aos circulos que indicarem o que eXxiste
de comum.

estradas de
rodagem

Veja como fizemos com

de ligacio

entre Estados
ou entre

cidades

ferroviarios

estradas de
rodagem

CAMINHOS

_rodovidrios

abertos

pelos

éreos ! .
# ‘bandeirantes

28. Ajude a cidade de LIMOEIRO. Ela fica a beira
de um rio, que é muito sujo, pois nele jogam
lixo e esgoto. Quando chove, o rio sobe e alaga
a cidade.

Faca linhas ligando LIMOEIRO as medidas que
mais podem ajudé-la.

Veja como fizemos com abrir

um posto
benzer o '
\rj/

néao per-
mitir que
joguem mais
o lixo no
rio

de satde

N

abrir
um pdsta
de satide

LIMOEIRO

desco-
‘brir a can-
sa das en-
chentes

nao dei-
Xar o esgo-
to ir para
o rio

ensinar
natacdo no

rio

29. Ligue com um ftraco a palavra que combina com
PROGREDIU:

PROGREDIU

ONORONC




30. Vamos fazer um jogo?

Descubra as trés coisas no desenho que fazem

mais bem & saude.

Faca um X em cima de cada uma,

BRINCAR COM ANIMAIS

TOMAR LEITE

DORMIR EM QUARTO
AREJADO

ESCOVAR OS DENTES



TESTE II
(AVALIACAO UNIFICADA)

MATERIAL DE TREINAMENTO
E CONTROLE

Instrucbes para treinamento do aluno
Observacgdes do aplicador
Observagbes do aluno sobre o teste

FOLHA DE INSTRUCOES PARA O ALUNO
AVALIACAO UNIFICADA
outubro/novembro 1971

Hoje, vamos fazer um trabalho parecido com
aquele que fizemos em outro dia.

Vocé estd recebendo uma série de perguntas para
responder.

As perguntas sfo dos tipos que vocé j4 conhece:

A) COMPLETAR
B) ESCOLHER
C) DESCOBRIR

Para responder as perguntas de COMPLETAR,
vocé deverd:

a)

12 — Ler o que se pede, com todo cuidado.

2° — Achar a resposta que melhor completa o
que estiver escrito.

3. — Escrever essa resposta no espaco deixado
para isso,

EXEMPLO

Pergunta: Complete usando: em, com, 0.

menino estd
uma vara.

cima da arvore

Resposta certa: o menino estd em cima da &r-
vore com uma vara.

b) Para responder as perguntas de ESCOLHER,

deverd:

1° — Ler o que se pede, com todo cuidado.

2 — Ler as palavras ou frases que podem res-
ponder a pergunta.

c)

28 —

3. — Escolher, dentre elas, a que melhor res-
ponde ao que se pede na pergunta,

4.° — Fazer um a0 redor da letrinha

que indica a resposta que vocé escolheu,
por julgd-la a melhor de todas.

EXEMPLO

Pergunta: Qual o feminino de homem?

a) menina
b) moca
¢) mulher

Resposta certa: mulher. Todas as outras estio

erradas e, por isso, fizemos um O ao

redor da letrinha c.

Para responder as perguntas de DESCOBRIR

1° — Ler o que se pede, com todos cuidado.

2* — Olhar bem para os desenhos ou palavras
que podem ser as respostas.

3°* — Achar, entre os desenhos ou palavras, quais
as que podem ser as respostas certas. As
respostas certas sfo as que fazem parte de
uma mesma familia.

4°* — Fazer um circulo ao redor das respostas
que achar certas ou entdo fazer uma linha
entre elas.

5° — Lembre-se de que vai existir, sempre, mais
de uma resposta certa. Seu trabalho &
descobrir quais sdo essas respostas, quer
dizer, quais as que fazem parte de uma
mesma familia.



EXEMPLO

Faga um circulo ac redor dos desenhos que re-
presentam bichos

pato flor bola, borboleta

Resposta certa: Fizemos um circulo em tb6rno
de pato e borboleta, porque eles pertencem & fami-
lia dos bichos. N#o fizemos circulo em volta de
flor e bola, porque néc fazem parte da familia dos
bichos.

IMPORTANTE

Ao dar suas respostas, lembre-se do que escre-
vemos abaixo:

1° — Lela com todo cuidado, tudo o que estiver
escrito.
2° — Nao dé a primeira resposta que lhe vier
& cabeca. Pense bem antes de responder.
3* — Nio fique tempo demais em uma s6 per-
gunta. Se, depois de tentar um pouco vocé
ndo souber, passe para a frente.
4° — Se vocé acabar logo o trabalho, volte atrds
e procure: )
— ver se consegue responder as perguntas
que deixou em branco;
— verificar se nfo fez erros nas respostas
dadas.

Procure ndo deixar nada sem responder.

PRESTE BASTANTE ATENGCAO.

NAO PERGUNTE NADA A SEUS COLEGAS. SE
TIVER DUVIDAS, E SO LEVANTAR A MAO.

NAO PERCA TEMPO.
VAMOS TRABALHAR?

FOLHA DE OBSERVACOES SOBRE APLICACAO
AVALIACAO UNIFICADA

outubro/novembro 1971

Cidade .................... Posto ...................
Material: A 1 B O C O

Monitor ...
ApLeador ... ... e

formacao

OBSERVACOES

1) Preencha o quadro a seguir:

Duragéo Alunos
Aplicacao | Datas
plicac inicio | término presentes
/]
|
/o i

2) Enumere as principais ddvidas que os alunos
tiveram. Indique as questdes a que se referiram. Seja
minucioso.

3) Quais os principais problemas e dificuldades
surgidos na aplicacdo? Justifique.\

4) Que sugestdes tem a oferecer para aperfei-
¢oamento futuro?

......................................................

FOLHA DE OBSERVAGOES DO ALUNO
I AVALIACAO UNIFICADA

outubro/novembro 1971

Idade .............. Sexo: Masculino O Feminino O3
Cidade ................... Posto ...........ouine,
Material: A0 B O C
Monitor ........... P Data / /
Monitor

............................................

FOLHA DE OBSERVACOES DO ALUNO

ESCREVA TUDO O QUE VOCE ACHOU DO TRABA-
LHO QUE ACABA DE FAZER.

......................................................



APENDICE 2

Relacdo de postos de Educacdo Integrada do
Municipio de Ribeirdo Preto e sua
distribuicdo geografica

RELACAO DE POSTOS DE EDUCACAO INTEGRADA
DO MUNICIPIO DE RIBEIRAO PRETO, MANTIDOS
POR CONVENIO ESTADO-MUNICIPIO

- POSTOS

1. Colégio Santa Ursula

2. SESI — Vila Carvalho

3. Vila Tibério

4. Vila Fraternidade

5. Vila Albertina

6. Vila Albertina

7. Vila Albertina

8. Vila Albertina

' 9. Vila Albertina

10. Campos Eliseos

11. Campos Eliseos

12. Campos Eliseos

13. Vila Virginia

14. Vila Virginia

15. Jardim Paulista

16. SESI — Vila Kennedy

— 100 —
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APENDICE 3

Quadros Analiticos

CARACTERIZACAQ
DOS
MONITORES
" Tabela I — Distribuicdo etdria Tabela IV — Estado civil -
FAIXA ETARIA N.° % ESTADO CIVIL N» %
solteiro 11 65
18 a 20 anos 3 18 casado 5 29
21 a 24 anos 8 a7 separado ou desquit. 1 6
— TOTAL 17 100
25 a 29 anos 4 23
Tabela V' — Origem socio-econbmica, de acordo com
30 anos e mais 2 12 a posi¢cdo do pai na escala de prestigio ocupacional
de Aparecida Joly Gouveia e B. Hutchinson.
TOTAL 17 100
CATEGORIAS N.° %
e Altos cargos politicos e
Tabela II — Distribui¢cdo por sexo assemelhados
1 — Proprietdarios de grandes
SEXO N % empresas e assemelha-
Masculino — —_ dos - —
2 — ProfissOes liberais e car-
Feminino 17 100 gos de geréncia ou dire-
cdo — proprietdrios de
TOTAL 17 100 - empresas de tamanho
meédio — -

3 — Posi¢cGes mais baixas de

Tabela III — Local de nascimento supervisio ou inspecdo

de ocupacbes nao ma-

A — ESTADO N. % nuais — proprietdrios de
S0 Paulo 16 94 pequen%s em‘presas ‘ 5 29
4 — Ocupacles ndo manuais
Minas Gerais 1 6 de rotina e assemelhados 7 41
: 5 — Superviséo de trabalho
TOTAL 17 100 manual e ocupacdes as-
melhadas _ —_
6 — Ocupacdes manuais
B — ZONA N. % especializadas e asseme-
thadas 4 24
urbana 1 82 7 — Ocupacbes manuais
rural 3 18 ndo especializadas - =
Anulada / em branco 1 6
TOTAL 17 100 TOTAL 100
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Tabela VI — Escolaridade dos pais

CURSOS PAI MAE
N.° % N.» %

Analfabeto — — —_ —
Curso primdrio incompleto 3 18 7 41
Curso primdrio completo 9 52 6 35
Curso ginasial incompleto 1 6 — —
Curso ginasial completo 2 12 1 6
Curso colegial incompleto _ - - -
Curso colegial completo 1 6 1 6
Curso superior incompleto — —_ — —
Curso superior completo - — — —
Em branco / anulada 1 6 2 12
TOTAL 17 100 17 100

Tabela VII — Escolaridade dos monitores

Tabela VIII — Escolaridade de nivel superior
dos monitores

MONITORES N.° % CURSOS UNIVERSITARIOS N.° %
Matemadtica 1 8
Com curso universitério Biologia 3 23
(completo ou incompleto) 13 iy Lotras 2 15
Sem curso universitdrio Ciéncias Sociais 1 8
(completo ou incompleto) 4 23 Pedagogia 4 30 .
TOTAL 17 100 Educacdo Fisica 1 8
Medicina 1 8
TOTAL 13 100
Tabela IX — Experiéncias profissionais dos monitores (N = 17)
ATIVIDADES PROFISSIONAIS PASSADO PRESENTE
N.e % N.e %
Monitor de alfabetizacio MOBRAL 9 53 3 18
Monitor de Educacio Integrada —_ —_ 17 100
Professor de outros cursos de Educacdo de adultos 2 12 — —
Professor de escola primdria 5 20 1 6
Auxiliar de direcdo 1 6 — —
Professor de parque infantil 1 6 1 6
~Qutros 4 23 1 6
Em.branco / anulada 1 6 1 6
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Tabela X — Duracdo didria de trabalhos dos Tabela XIII — O treinamento, quanto as téc-

monitores nicas e conteudo, segundo os monitores (N = 12)
" i TE A 2
DURAGAO N % CATEGORIAS N N
— as téeni
até 2 horas 3 18 A Quanto as técnicas
12
de 2 a 4 horas 3 18 Estudo em grupo 100
Aulas expositivas pelos

de 5 a 7 horas 2 12 treinadores 6 50
de 8 a 10 horas 5 29 Aulas-demonstracao
Em branco / anulada 4 23 pelos futuros monitores 3 25
TOTAL 17 100 Palestras por convidados

especiais —_ —

B — Quanto ao conteudo

Orientacéo para utilizacdo do

material diddtico 7 58
Tabela XI — Periodo de trabalho dos monitores Psicologia da adolescéncia
e idade adulta 10 83
Problemas pedagégicos mais
PER{IODOS N % freqiientes 4 33
Sd da noite 9 52 Metodologia de ensino 5 42
Manha e tarde 1 6
Manhai, tarde e noite 3 18
Manh3 e noite 1 Tabela XIV — Ideais de realizagdo profissional
Tarde e noite 1 (N =10
Em branco / anulada 2 12 A — PROFISSAO IDEAL N.* %
TOTAL 17 100 Professor 12 70
Pedagogo 1 6
Diretor de escola 1 6
Assistente social 1 6
Medicina ou correlata 1 6
Tabela XII — Treinamento dos monitores para Em branco / anulado 1 6
o Curso de Educac@o Integrada TOTAL 17 100
CATEGORIAS N % B — NAO PRETENDERIA:
Recebeu treinamento 12 70 Deixar de lecionar 13 76
Nao recebeu treinamento 4 24 Deixar o MOBRAL 12 0
Em branco / anulado 1 6 Deixar de trabalhar 9 53
TOTAL 17 100 Em branco / anulado ) 1 6
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Tabela XV — Condicbes bdsicas para o desempenho
de uma profissdo, na opinido dos monitores

. 2a. escolha
CONDICOES la. escolha a. e
N. % N.° %
Uso das aptidOes e capacidades pessoais 3 18 2 12
Boa remuneracio 2 12 1
Ambiente propicio & criatividade e originalidade 1 6 1

Prestigio, respeito e consideracéo _ — — —

Ambiente que propicie um relacionamento maior com
pessoas que com coisas 2 12 4 23

Possibilidade de futuro estdvel e seguro — — — -

Possibilidades de exercer lideranca — — —_— —

Oportunidade de ser util aos outros 6 34 3 18
Ambiente néo rotineiro 1 6 4 23
Ambiente livre de muita supervisdo ou direcfo 1 6 1 6
Em branco / anulado 1 6 1 6
TOTAL 17 100 17 100
Tabela XVI — Condigées profissionais bdsicas para o
desempenho de uma profissio e que estdo satisfeitas
pelo exercicio de atividade docente no MOBRAL
CONDICOES la. escolha 2a. escolha
N.° % N %
Uso das aptiddes e capacidades pessoais 3 18 3 18
Boa remuneracio — — 1
Ambiente propicio 2 criatividade e originalidade —_ — 1
* Prestigio, respeito e consideracio ) _— — —_ -
Ambiente que propicie um relacionamento maior com '
pessoas que com coisas 3 18 —_ —
Possibilidade de futuro estdvel e seguro —_ — ’ 1 6
Possibilidade de exercer lideranca — —_ C— : -
Oportunidade de ser titil aos outros 10 , 58 4 24
Ambiente nfo rotineiro —_ — 6 34
Ambiehte livre de muita supervisio ou direcio —_ —_— - -
Em branco / anulado 1 6 1 6
TOTAL 17 100 17 100
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Tabela XVII — Qualidades mais necessdrias a Tabela XIX — Freqiiéncia de leitura de jornais
professor primdrio na opinido dos monitores — e revistas
(freqiiéncia de 1* escolha)
A — JORNAIS N.° %
QUALIDADES N.° %
o Todos os dias 11 64
Curiosidade Intelectual _— —_
. P 5 a 7 dias por semana 2 12
Conhecimento de técnicas e _
recursos pedagégicos 2 12 2 a 4 dias por semana 2 12
Conhecimento de psicologia 6 35 2 ou menos dias p/ sem. - -
Interesse por questdes Varia muito 2 12
educacionais — — Nio lé — —
Paciéncia 3 18 TOTAL 17 100
Interesse pelo aluno 4 23 -
Carinho no trato com o STAS N )
aluno . _ B — REVISTA N. o
Energia no trato com o Diariamente _ —
aluno — — Samanalmente 2 12
Senso de justica — —_— Quinzenalmente 3 18
Pontualidade, assiduidade — — Mensalmente — —
Boa aparéncia — — Varia muito 12 70
Amabilidade no trato com Nao 1é — —
0s pais - - TOTAL 7 100
Bom procedimento dentro
e fora da escola 1 6 . .
Tabela XX — Jornais e revistas lidos com mais
Em branco/ anulado 1 freqiiéncia pelos monitores (N = 17)
TOTAL 17 100
A — JORNAIS N.o %
Tabela XVIII — Religiosidade dos monitores Do Municipio 14 82
A — RELIGIAO N2 % Estaduais 11 65
Nenhuma, 2 12 Em branco/ anulado 1 6
Catolica 12 70 B — REVISTAS
Evangélica 1 6 O Cruzeiro 10 59
Judaica — — Realidade 8 41
Espirita 1 6 Manchete 5 29
Mormon 1 6 Pais e Filhos 3 18
TOTAL 17 100 Claudia 3 18
Visdo 2 12
B — FREQUENCIA N % Fatos e Fotos 2 12
A CULTOS Rev. infantis em quadri-
N&o freqiienta 4 23 nhos 2 12
Duas ou mais vezes p/sem. 1 6 Capricho/ Grande Hotel 2 12
Pelo menos 1 vez p/ sem. T 41 Medicina e Satde 1 6
Pelo menos 1 vez p/ més 3 18 Livro da vida 1
Quando convidado 2 12 Todas, sem preferéncia 1
TOTAL 17 100 Em branco/ anulado 2 12
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Tabela XXI - Atividades de lazer dos monitcres e respectiva freqfiencia

Freqﬂéncia Todos os Vairias vezes |l ou 2 vezes Em branco/
dias p/ semana p/_semana Varia muito |Raramente Nunca anulado TOTAL
Atividades Ne¢ % N¢ % N¢ % N¢ % No % N¢ % N¢ % N? %
Escutar radio 9 53 2 12 - - 4 23 1 6 - - 1 6 17 100
Assistir TV [ 36 4 23 1 6 4 23 1 6 - - 1 6 17 100
Ir ao cinema - - - - 9 53 7 41 1 6 - - - - 17 100
Fazer visitas - - 1 6 1 6 10 59 5 29° - - - - 17 100
Ir a festas - - - - - - 11 65 4 23 1 6 1 6 17 100
Praticar esportes - - 1 6 5 29 4 24 5 29 - - 2 12 17 100
Assistir futebol, etc - - - - - - 3 18 8 47 5 29 1 6 17 100
Jogay (baralho, xadres,| - - - - 1 6 6 36 4 23 5 29 1 6 17 | 100

AVALIACAO NAO UNIFICADA

Representacao grafica das porcentagens
de acerto nos itens do teste I

GRAFICO A — PORCENTAGEM DE ACERTO NAS PALAVRAS DO DITADO
AVALIACAO NAO UNIFICADA
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OBS.: As outras palavras do ditado nio foram comuns a todos os alunos de cada material didatico,
sendo portanto excluidas para efeito de andlise.
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GRAFICO B — POECENTAGEM DE ACERTO NOS ITENS DO TESTE I

MATERIAL DIDATICO A
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Lfngua Pitria Matematica Ciencias Estudos
e Saude Sociais
OBS.: O item n.* 16 ndo consta do grdfico por nio ser passivel da andlise pelos critérios adotados.
Os itens 6 e 7 apresentam mais de uma resposta, razio pela qual elas aparecem discriminadas.
GRAFICO C — PORCENTAGEM DE ACERTO NOS ITENS DO TESTE I
MATERIAL DIDATICO B
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Lingua Patria Matematica Ciéncias Estudos Sociais e
. e Satde Educ.Moral e Civica
ITENS
OBS.: Os itens 10, 13 e 18 nfo constam do grafico por nfo serem passiveis de andlise pelos critérios

adotados.
Os itens 2, 6, 7 e 9 exigem mais de uma resposta, razio pela quel elas aparecem discriminadas.
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PORCENTAGEM

GRAFICO D
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PORCENTAGEM DE ACERTO NOS ITENS DO TESTE I
MATERIAL DIDATICO C
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ITENS

Os itens 2c e 15 ndo constam do grifico por ndo serem passiveis de andlise pelos critérios
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