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RESUMEN

En este trabajo abordamos la teoria del sistema de enserianza de Pierre Bourdieu,
concebida en sus tltimas obras como campo escolar. Enfocamos la relacién entre
estrategias escolares —en el marco de estrategias familiares de reproduccion
social— y la “eleccion de los elegidos” que realiza la escuela. Revisamos algunas
criticas y debates relativos a este marco conceptual, considerando la cuestién de la
importacion teérica en América Latina; la presencia de explicaciones funcionalistas
y los limites heuristicos de algunos conceptos claves, como campo y habitus.
También recuperamos aspectos centrales de la nocion de campos periféricos. Por
ultimo, estimamos las posibilidades que ofrece este arsenal tedrico para contribuir
a una necesaria democratizacion de los procesos y escenarios escolares.
SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION « PIERRE BOURDIEU « DESIGUALDAD SOCIAL ¢
SISTEMA ESCOLAR

BOURDIEU'S SOCIOLOGY OF EDUCATION:
CONSIDERATIONS FROM LATIN AMERICA

ABSTRACT

In this paper we address Pierre Bourdieu’s theory of education, conceived in his
later works as an educational field theory. We analyze the relationship between
school strategies —under certain family strategies of social reproduction— and the
process of “selecting the elect” conducted by the school. We review some criticisms
and discussions related to this conceptual framework, considering the issue of
theory importation in Latin America; the presence of functionalist explanations
and the heuristic limits of some key concepts, such as field and habitus. We
also consider some central aspects of the concept of peripheral fields. Finally, we
estimate the possibilities offered by this theoretical arsenal to contribute to the
necessary democratization of school processes and settings.
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LA SOCIOLOGIE DU SYSTEME D’ENSEIGNEMENT
DE BOURDIEU: REFLEXIONS A PARTIR
DE LAMERIQUE LATINE

RESUME

Ce travail abordera la théorie du systéme d’enseignement de Pierre Bourdieu, congue
comme champ scolaire dans ses derniers travaux. L'accent sera mis sur la relation
entre les stratégies scolaires — dans le cadre des stratégies familiales de reproduction
sociale — et le « choix des élus », réalisé par I'école. Une révision de critiques et débats
relatifs d ce cadre conceptuel sera entreprise, d partir de la question de I'importation
théorique en Amérique Latine, de la présence d’explications fonctionnalistes et des
limites heuristiques de certains concepts clés, comme ceux de champ et d’ habitus.
Les principaux aspects de la notion de champs périphériques seront aussi abordés.
La conclusion se portera sur les possibles contributions de cet arsenal théorique d

la nécessaire démocratisation des processus et scénarios scolaires.
SOCIOLOGIE DE L’EDUCATION « PIERRE BOURDIEU ¢ INEGALITE SOCIALE -
SYSTEME SCOLAIRE

A SOCIOLOGIA DO SISTEMA DE ENSINO DE BOURDIEU:
REFLEXOES A PARTIR DA AMERICA LATINA

RESUMO

Neste trabalho abordamos a teoria do sistema de ensino de Pierre Bourdieu,
concebida em suas tltimas obras como campo escolar. Focamos a relagdo entre
estratégias escolares —no dmbito de estratégias familiares de reprodugdo social — e
a “escolha dos escolhidos” realizada pela escola. Revemos algumas criticas e debates
relativos a esse marco conceitual, considerando a questdo da importagdo tedrica
na Ameérica Latina; a presen¢a de explicagoes funcionalistas e os limites heuristicos
de alguns conceitos chaves, como campo e habitus. Também recuperamos aspectos
centrais da nogdo de campos periféricos. Por tiltimo, estimamos as possibilidades
que esse arsenal tedrico oferece a fim de contribuir para uma necessdria

democratizagdo dos processos e cendrios escolares.
SOCIOLOGIA DA EDUCACAO « PIERRE BOURDIEU « DESIGUALDADE SOCIAL ¢
SISTEMA ESCOLAR
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Lo anterior no quita la
existencia de grandes
movimientos sociales y
significativas producciones
tedricas que se constituian
en criticos y detractores del
sistema capitalista, como
modo de organizacion de la
produccion y la vida social.

UCHO SE HA ESCRITO Y DEBATIDO ACERCA DE QUE, TRAS LA CAIDA DE LOS SOCIALISMOS
reales y el fin de la guerra fria, el capitalismo de fines del siglo pasado
parecié haber llegado a un punto de mdxima hegemonia. No sélo habia
visto desmoronarse al sistema contra el cual luché a lo largo de casi
un siglo, sino que gozaba, como nunca antes quizds, de un extendido
consenso.! Diez anos antes de la caida del muro de Berlin, Jean-Frangois
Lyotard vaticinaba en 1979 este cambio de época al afirmar la llegada de
la posmodernidad y el fin de los grandes relatos. Era también el fin de la
utopia socialista y las teorias emancipatorias contrarias al capitalismo.

La obra de Pierre Bourdieu no es, por cierto, ni una ni las otras.
Lejos esta de ofrecer un legado esperanzado o enfocado hacia la utopia
de una sociedad mucho mejor que la que conocemos. Sin embargo, la
vigencia de su arsenal conceptual desafia los vaticinios tedrico-politicos
de Lyotard. Su potencial radica, quizds, en su ubicuidad: se trata de un
conjunto de herramientas que habilitan el analisis de &mbitos variados
de la vida social, en la actualidad o a lo largo de la historia. Claro, al
hacer visibles relaciones de fuerza, jerarquias sociales y desigualdades,
no puede menos que ser una teoria profundamente critica y
desestabilizadora de los discursos legitimatorios de las sociedades
capitalistas contemporaneas.

Se trata de una critica surgida del seno mismo del poder:
Bourdieu escribe desde Paris, Francia; un pais central, con una academia
mundialmente reconocida. Pero ademads, es un catedrdtico vardn,



heterosexual, blanco y sus trabajos son una impugnacién a las formas
de organizacién de la vida social basadas en la opresién capitalista, el
patriarcado y el racismo. Muchos otros esfuerzos teéricos han apuntado
contra estas formas de dominacién. Sin embargo, la obra de Bourdieu
tiene la virtud de reunir todos sus aportes en un solo y vasto conjunto
de herramientas tedrico-metodolégicas. Ademds, como intentaremos
fundamentar en las paginas siguientes, tiene mucho para aportar a la
labor sociolégica que busca dar cuenta de las relaciones sociales del
siglo XXI en sociedades periféricas como las latinoamericanas.

Esta es la primera de las razones por las cuales consideramos
necesario el estudio sistemadtico de su legado tedrico. Pero ademds, hay
otras. Sus obras han sido ampliamente citadas y criticadas aunque, a
nuestro juicio, insuficientemente leidas o profundizadas. En América
Latina, es frecuente el uso de conceptos y definiciones aisladas, sin
atender al significado que adquieren dentro del universo conceptual del
que forman parte, solidario con una perspectiva critica y una vocacién
politica de denuncia del statu quo.

En el presente trabajo, proponemos una lectura de la sociologia
del sistema de ensefianza del autor que tiene como punto de partida la
consideracion de las estrategias escolares como parte de las estrategias
de reproduccién social de las familias a las que pertenecen. Estd claro
que la trayectoria del estudiante individual que se hace observable desde
la escuela no tiene, desde esta 6ptica, nada de individual. Es resultado de
un entramado mas amplio gracias al cual la vida familiar se desenvuelve.
Las familias hacen sus “apuestas” educativas para el futuro de los hijos, al
tiempo que satisfacen las necesidades del presente y buscan mantener o
mejorar las posiciones sociales ocupadas. El resultado de las estrategias
educativas (léase, el éxito o fracaso escolar) se explica por medio de la
metafora de la “eleccién de los elegidos” que realiza la escuela y que
da cuenta de los buenos rendimientos académicos alcanzados por
estudiantes de clases socialmente favorecidas, asi como del rendimiento
deficitario y la corta duracién de los estudios de aquellos de origen
popular.

A continuacién, hemos tomado en cuenta algunas perspectivas
criticas en relacién a la obra de Bourdieu. Analizamos, entre otras
cuestiones, las posibilidades de la importacién tedrica a los contextos
sociales latinoamericanos; las limitaciones de la teoria del sistema de
ensefnanza, toda vez que recae en explicaciones funcionalistas de la vida
en las escuelas, al igual que los limites heuristicos de algunos de sus
conceptos claves, como el concepto de campo y el de habitus. También
se toman en consideracién aspectos que resultan fundamentales para el
empleo de la nocién de campos periféricos.

Finalmente, hemos revisado algunas de las conclusiones a las
que arriba la sociologia de la educacién bourdieana, para considerar si
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la escuela estd ineludiblemente comprometida con la reproduccién de
las inequidades sociales o si es posible imaginar el modo en que podria
colaborar en la construccién de una sociedad mds democratica.

ESTRATEGIAS FAMILIARES Y

ESTRATEGIAS ESCOLARES

Para comprender qué sucede al interior del sistema de enseflanza, es
necesario primero comprender que las estrategias escolares forman
parte de un sistema mas amplio, en el que se incluyen todas aquellas
practicas destinadas a la produccién y reproduccién de la vida de los
individuos y las familias, que el autor ha denominado estrategias de
reproduccién social. Se trata de un

[..] conjunto de practicas fenomenalmente muy diferentes, por
medio de las cuales los individuos vy las familias tienden, de manera
consciente o inconsciente, a conservar o aumentar su patrimonio, y
correlativamente a mantener o mejorar su posicion en la estructura
de las relaciones de clase. (BOURDIEU, 2006, p. 122)

La finalidad de este sistema de estrategias es la produccién y
reproducciéon de la vida de la unidad familiar y de cada uno de sus
miembros, optimizando la utilizaciéon de los recursos disponibles
y garantizando su transmisién a las nuevas generaciones. En tal sentido,
se trata de prdcticas

[...] por las cuales la familia tiende a reproducirse bioldgicamente y
sobre todo socialmente, es decir, a reproducir las propiedades que
le permitan mantener su posicion, su rango en el universo social
considerado. (BOURDIEU, 1988, p. 75)

Dentro del amplio abanico de estrategias de reproduccién social,
que involucra a la familia y a cada uno de sus integrantes e incluye
estrategias matrimoniales, de fecundidad, econ6micas, de preservaciéon
del capital biolégico, entre otras, encontramos las estrategias
educativas. Con ellas, las familias procuran garantizar la transmisiéon
de capital simbdlico a los miembros de las nuevas generaciones e
intentan prepararlos para mantener o mejorar su posicién en el espacio
social. Ademds, las estrategias de reproduccién social constituyen un
sistema y estdn cronolégicamente articuladas. Esto quiere decir que las
précticas o estrategias implementadas en un campo afectan o delimitan
las posibilidades futuras en otros. También es relevante sefialar que,
para Bourdieu, las estrategias de reproduccién social “contribuyen



en la practica a la reproduccién del sistema completo de diferencias
constitutivas del orden social” (2011, p. 37).

Las familias realizan, a lo largo de extensos periodos de tiempo,
una inversién a futuro que consiste en mandar a losfas hijosfas a
la escuela.? Es aqui donde hallamos el punto de encuentro entre las
estrategias familiares y el sistema de ensefianza. ;Qué es lo que sucede
especificamente dentro de la institucién escolar, segiin Pierre Bourdieu?
A través de complejos mecanismos, la escuela contribuye a reproducir
la distribucién del capital cultural, y colabora con ello a la reproduccién
de la estructura del espacio social. La 16gica académica, aparentemente
meritocratica, tiende a otorgar a los estudiantes un capital escolar
bajo la forma de titulos (credenciales educativas) en los cuales queda
reconocido y legitimado el capital cultural detentado por la familia de
origen y transmitido a los/as hijos/as a lo largo de la educacién familiar,
para el caso de las familias posicionadas en los peldafios mds altos de
la estructura social. La escuela funciona entonces “seleccionando” a
quienes ya detentan mayores porciones de capital cultural heredado de
sus familias de origen, pero ¢cémo lo hace?

El ya clésico texto La reproduccion. Elementos para una teoria del sistema
de ensefianza (BOURDIEU; PASSERON, 1970/1996) concibe taxativamente
a toda accién pedagédgica como violencia simbdlica en la medida que
estd destinada a imponer, por medio de un poder arbitrario (la autoridad
escolar) una arbitrariedad cultural (la cultura de la clase dominante). De
este modo, la escuela se reserva el monopolio de la violencia simbdlica
legitima, aun cuando se presente a si misma y a sus educadores como
los defensores de pedagogias libres, naturales o no represivas. Por
supuesto, es fundamental que los miembros de esa formacién social,
particularmente los estudiantes y sus familias, otorguen legitimidad a
las acciones escolares, reconociendo tanto la autoridad de los maestros
como la validez de los contenidos que la escuela transmite. También
los mecanismos del mercado consolidan la accién del sistema escolar,
dado que sancionan positivamente una arbitrariedad cultural (ciertos
contenidos de cultura) a los que consideran legitimos y les confieren
mayor valor en los intercambios mercantiles, mientras otorgan un valor
menor a los elementos propios de las culturas dominadas.

La arbitrariedad de los contenidos escolares no aparece nunca
en su completa verdad, asi como tampoco se presenta a si mismo como
violento el poder arbitrario de imposicién del que gozan los maestros. La
inculcacién es mds eficaz en la medida en que los estudiantes e incluso
los docentes no sean conscientes de esto, es decir, en tanto haya un
desconocimiento de lo que Bourdieu y Passeron denominan la “verdad
objetiva” de la accién pedagdgica, concebida en cambio como autoridad
necesaria y natural.

Al hablar genéricamente

de escuela, nos referimos a
todos los niveles del sistema,
desde la educacion basica
hasta el nivel superior.
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Un pasaje memorable de La reproduccion, cuya retdrica parece
hoy seguramente exagerada, expresaba:

En la medida en que el éxito de toda accidén pedagodgica es
funcion del grado en el que los receptores reconocen la autoridad
pedagdgica de la instancia pedagdgica y del grado en que
dominan el cédigo cultural de la comunicacion pedagdgica, el
éxito de una determinada accion pedagdgica en una formacion
social determinada esta en funcion del sistema de relaciones entre
la arbitrariedad cultural que impone esta accidén pedagodgica, la
arbitrariedad cultural dominante en la formacion social considerada
vy la arbitrariedad cultural inculcada por la primera educacion en
los grupos o clases de donde proceden los que sufren esta acciéon
pedagdgica. (BOURDIEU; PASSERON, 1970/1996, p. 70)

El éxito escolar (es decir, el hecho de aprobar los exdmenes y
lograr la promocién en los sucesivos niveles de escolarizaciéon) depende
del grado en que los estudiantes dominan el “cédigo cultural” necesario
para descifrar y apropiarse de la arbitrariedad cultural que se impone en
la escuela. Asf, los alumnos/as cuya socializacién familiar les inculcé unos
habitus y una cultura que se corresponden con la arbitrariedad cultural
dominante (que es la que la escuela transmite en un momento dado, en
una formacién social determinada) tienen mayores probabilidades de
avanzar exitosamente en sus estudios, puesto que dominan el cédigo
(los rudimentos, las bases) de la cultura considerada legitima. Por el
contrario, los estudiantes oriundos de las clases menos favorecidas sélo
podrdn avanzar satisfactoriamente en su escolarizacién en la medida
en que dejen atrds sus culturas de origen y adquieran, a costa de un
alto trabajo de aculturacién (que pocos pueden lograr), los habitus y los
contenidos propios de la cultura dominante.

La importancia del habitus, y no solamente de los contenidos
culturales trasmitidos, se pone de manifiesto en la siguiente afirmacién:

El grado de productividad especifica de cualquier trabajo
pedagodgico [..] estd en funcion de la distancia que separa el
habitus que tiende a inculcar (o sea, la arbitrariedad cultural
impuesta) del habitus inculcado por los trabajos pedagdgicos
anteriores. (BOURDIEU; PASSERON, 1970/1996, p. 83)

Aungque los estudiantes puedan incorporar nuevos contenidos
de manera consciente, opera muy fuertemente aquella disposicién
inconsciente para el trabajo intelectual que estd en el origen de las
estrategias escolares y genera, cotidianamente, todas aquellas practicas
orientadas a la tarea de estudiar. Ademds, Bourdieu ha destacado



la necesidad de tener en cuenta lo que llama tecnologia del trabajo
intelectual, que constituye un saber-hacer que no se encuentra
igualmente distribuido entre la poblacién escolar, como se lee en el
siguiente fragmento:

[..] hay cosas de las cuales todo el mundo hace como si todos
las poseyeran, mientras que solamente algunos las dominan;
por ejemplo, el hecho de saber tomar notas, el hecho de saber
hacer una ficha, utilizar un diccionario, el uso de las abreviaturas,
la retdrica de la comunicacion, la organizacion de un fichero, la
creacion de un indice, la utilizacion de un fichero descriptivo de
un banco de datos, de una biblioteca, el uso de instrumentos
informaticos, la lectura de cuadros estadisticos y de graficas. La
tecnologia del trabajo intelectual no solamente no se nos ensefa,
sino que es menospreciada. (BOURDIEU, 2005, p. 170)

A menudo, los estudiantes desconocen que necesitan de estas
técnicas para el trabajo académico. Por otra parte, no se trata de
conocimientos o disposiciones que se puedan adquirir de la noche a la
manana. S6lo a costa de grandes esfuerzos, los/as alumnos/as de origen
popular pueden recorrer con éxito estudios —sobre todo en el nivel
superior— para los que no estaban inicialmente preparados. Asi, desde
el punto de vista del autor, estos estudiantes estan obligados a realizar
un trabajo muchisimo mas duro —dejando atrds su cultura de origen
y asimilando la cultura legitima, pero también, los habitus asociados a
ella- para obtener, con suerte, los mismos resultados que el resto de
sus compafieros, herederos de capital cultural, habitus y posiciones mas
elevadas en el espacio social.

LA “ELECCION DE LOS ELEGIDOS”

¢UNA PERSPECTIVA VIGENTE?

La teoria sociolégica de Pierre Bourdieu no flota en el aire, sino que
sus proposiciones descansan sobre largas series de observaciones
y datos empiricos, obtenidos a partir de fuentes diversas. Desde el
andlisis de datos censales y encuestas estadisticamente representativas,
hasta entrevistas cualitativas, observaciéon en terreno y andlisis de
casos, sus investigaciones han empleado métodos y técnicas de corte
tanto cuantitativo como cualitativo. No constituye ninguna obviedad
detenernos en esto, debido a que sus trabajos suelen ser criticados por
sus conclusiones, sin prestar suficiente atencién al material empirico
que le sirve de sustento. Una critica bien fundada no deberia menos que
tomar en consideracion la casuistica sobre la cual se ha basado, sea para
objetar el modo en que los datos fueron construidos (critica metodolégica
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En Argentina,

Susana Torrado realiza una
operacionalizacién similar
de la clase social para sus
investigaciones estadisticas,
considerando como
indicador la categoria socio-
ocupacional del jefe del
hogar (2003). En ese mismo
libro, la autora emplea el
concepto de estrategias
familiares de vida,
expresamente emparentado
con el concepto bourdieano
de estrategias de
reproduccion social.

4

Una perspectiva que retoma
muchos aspectos de la
concepcion bourdieana de la
inteligencia como “ideologia
del don” y profundiza los
alcances de la critica es

la de Kaplan (2008).

y/o epistemolégica), sea para ofrecer otras interpretaciones diferentes
acerca del mismo material empirico (critica tedérica).

En 1964, salia a la luz una obra que se constituiria en un cldsico
de la sociologia de la educacién critica, y antesala de La reproduccion. Se
trata de Los herederos. Los estudiantes y la cultura (BOURDIEU; PASSERON,
1964/2006). En ella, los autores evaltian una larga serie de materiales
estadisticos, de fuentes primarias (elaboracién propia) y secundarias
(resultados censales) en donde se revelan grandes tendencias y
regularidades de la vida estudiantil en Francia, durante las primeras seis
décadas del siglo XX.

Alli se ponen de manifiesto procesos como la incorporacién
progresiva de estudiantes y la masificacién de la ensefianza lo largo del
periodo senalado, o la importancia del origen social (operacionalizado en
la categoria “condicién socio profesional” del padre®) en el desempefio
universitario de los estudiantes. Las “elecciones” vocacionales diferenciales
segln el sexo también se tornan visibles, mostrando la “preferencia” de las
mujeres por carreras universitarias en las que contintian desempefiando
los roles que socialmente les han sido atribuidos —como profesorados,
humanidades y artes— mientras los varones se vuelcan hacia disciplinas
tradicionales como “ciencias”, derecho y medicina.

Los resultados numéricos podrian parecer, en si mismos, poco
significativos, pues ha transcurrido ya mds de medio siglo y nuestra
mirada se sitiia en un escenario social muy alejado del centro francés:
la Argentina de la segunda década del siglo XXI. Sin embargo, esto
no es mds que una apreciaciéon apresurada, pues si los datos parecen
desactualizados o se refieren a latitudes muy alejadas a la nuestra, lo
cierto es que las generalizaciones tedricas a las que han dado lugar
resultan atractivas o, como minimo, sugerentes para pensar los procesos
que se suceden en nuestras escuelas hoy. En ese texto fundante de una
nueva sociologia de la educacién -la perspectiva critica— las estadisticas
muestran como lo que se presenta como el resultado de la libre eleccién
individual, o del esfuerzo personal y el mérito de la inteligencia,* es en
realidad el producto de un proceso de seleccién escolar donde se lleva a
cabo la “eleccién de los elegidos”, aquellos/as a los que el sistema social
necesita ungir como herederos de la cultura legitima, en funcién del
sexo y el origen social.

En esta novedosa —para su contexto de surgimiento— aproximacién
al sistema de ensefianza encontramos, sin embargo y como ha sefialado
Martin Criado (2003, 2010), elementos explicativos funcionalistas. Lo que
podrian ser efectos de la accién escolar, se trastocan en ocasiones —Como
parte de una serie de operaciones retéricas— en funciones de la misma:
la escuela contribuye a la reproduccién de las relaciones de produccién
capitalistas y tal es su funcién. No se trata de un enfoque legitimatorio
del accionar escolar y su contribuciéon al mantenimiento del orden



social, como es el caso del funcionalismo parsoniano. Es, en cambio,
una perspectiva que deja en evidencia las profundas inequidades del
sistema de ensefianza, recurriendo para ello a la 16gica de las “funciones
escolares”, especialmente en el texto de La reproduccion. Por su parte,
en la obra Los herederos también es posible encontrar pasajes que van
en esa direccién, en forma si se quiere muy esporddica pero no poco
contundente. Asi, por ejemplo, se dice que “Entre otras funciones, el
sistema educativo debe producir sujetos seleccionados y jerarquizados
de una vez para siempre y para toda la vida” (BOURDIEU; PASSERON,
1964/2006, p. 104). Aunque sean contadas a lo largo del texto, este tipo
de nociones funcionalistas estdn presentes y resultan insoslayables.

Dos afios después de la apariciéon de Los Herederos y cuatro afios
antes de La reproduccién, Bourdieu ofrece una primera formulacién de la
nocién de campo en el texto Campo intelectual y proyecto creador, que data
del afio 1966. Podemos decir que la idea de campo estd ya “en proceso de
elaboracién” en la segunda mitad de la década de los 60. Sin embargo,
en La reproduccién la nocién no aparece; de hecho, no se menciona alli
ningin “campo escolar” o “campo académico” y, en cambio, se hace
referencia al sistema de ensefianza.

Casi dos décadas después, obras de madurez como Homo academicus
(BOURDIEU, 1984/2008) y La nobleza de Estado (BOURDIEU, 1989/2013)
incorporan la perspectiva de campo al abordaje de problemadticas
educativas. Se trata de una investigacion enfocada en la educacién
universitaria, en el primero de los casos, y su relacién con los puestos
patronales o gerenciales —en empresas publicas o vinculadas al Estado y en
empresas privadas— en el segundo. En ellas, se consideran tanto el campo
del profesorado universitario, el campo intelectual y cientifico, asi como
sus interrelaciones con el campo del poder.®> Mds alld de este giro tedrico
respecto de sus primeras obras sobre el sistema de ensefianza, coincidimos
con Martin Criado (2004) en que algunas de las explicaciones funcionalistas
siguen presentes y operando en los andlisis. Si ello podria traer consigo
dificultades y obstdculos para la labor sociolégica, es algo de lo que nos
ocuparemos en el apartado siguiente.

En términos generales, son muchas las criticas que se pueden
hacer al andlisis del sistema de ensefianza inaugurado por Bourdieu
y Passeron, por su cardcter irremediablemente reproductivista y
desesperanzado, incluso por su funcionalismo. Pero, sin duda, la
pregunta que sigue teniendo vigencia o a la que la sociologia de
la educacién s6lo ha podido hallarle respuestas provisorias es c6mo
lograr que la escuela se transforme en una institucién que ofrezca
al menos un minimo de oportunidades a los estudiantes de todos los
origenes sociales incluyendo, particularmente, a los de origen popular.
La meritocracia escolar y la igualdad de oportunidades son una falacia,
afirmaban Bourdieu y Passeron en 1964. Los procesos de seleccién

5

Bourdieu define la
estructura del campo
universitario como “el
estado, en un determinado
momento del tiempo, de la
relacion de fuerzas entre los
agentes o, mas exactamente,
entre los poderes que ellos
detentan a titulo personal
y sobre todo a través de
las instituciones de las que
forman parte; la posicion
ocupada en esta estructura
estd en el principio de las
estrategias que apuntan

a transformarla o a
conservarla modificando

o manteniendo la fuerza
relativa de los diferentes
poderes o, si se prefiere, las
equivalencias establecidas
entre las diferentes especies
de capital” (1984/2008,

p. 171). Uno de los objetivos
de Homo academicus es
precisamente mostrar
como esa estructura se
transforma a lo largo del
tiempo, siendo Mayo del 68
uno de los momentos de
crisis y cambio analizados.
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escolar contintian beneficiando a los hijos de las clases socialmente
mds favorecidas, al tiempo que perjudican a los miembros de los
grupos sociales peor posicionados en el espacio social. La escuela del
siglo XX no logr6 revertir esta tendencia, como demuestran las mads
variadas perspectivas dentro de la sociologia de la educacién (GIROUX,
2004; TEDESCO, 2012; BAUMAN, 2013; DUBET, 2015). Por ello queda
pendiente, en adelante, la buisqueda de nuevas posibilidades para la
democratizacién escolar.

En cuanto a los limites del marco teérico bourdieano, dedicamos
el préximo apartado a una aproximacion a algunas de las criticas que
ha recibido. Las mismas no han sido formuladas exclusivamente con
relacién al sistema de ensefianza, sino también con respecto al esquema
conceptual mas amplio que incluye las categorias de campo, habitus y
espacio social. Hemos procurado desarrollar las derivaciones que esas
criticas mas generales tienen para el andlisis sociolégico de la institucién
escolar.

“LAGUNAS”, CRITICAS Y DEUDAS DE LA
SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION BOURDIEANA

La obra de Pierre Bourdieu ha despertado amores y odios en los mads
variados dmbitos académicos y latitudes. Sus detractores lo han
calificado de economicista, marxista encubierto, weberiano encubierto,
estructuralista y funcionalista, entre otros atributos. Ana Teresa
Martinez nos dice que desde el seno del campo académico francés
se ha hablado de él en términos de “jefe de secta”, de su “rigidez y
absolutismo”, también de su “fuerte acento positivista”. Logré una
significativa acumulacién de poder cientifico y editorial aunque quizas
poco poder propiamente académico, contradicciéon que resulté para él
dificil de aceptar (MARTINEZ, 2008).

Algunas de las miradas descalificantes provienen de lecturas
poco atentas a los reparos y limites de la teoria que el propio autor
ha expresado. Otras, en cambio, tienen fundamentos que consideramos
deben ser tomados en cuenta. Nos interesa retomar algunas de esas
perspectivas; nos abocamos, a continuacién, al tratamiento de esos
cuestionamientos. Hemos seleccionado aquellos que entendemos son
de utilidad para reflexionar sobre posibles usos de la sociologia de la
educacion bourdieana en los campos periféricos de las sociedades
latinoamericanas.

SOBRE LAS POSIBILIDADES DE LA IMPORTACION TEORICA

Una critica difundida sefiala que las categorias empleadas por
Bourdieu para comprender la vida social francesa son quizas utiles para
el estudio de sociedades nacionales similares, como las europeas, pero



no son extrapolables a la heterogeneidad de escenarios y relaciones
sociales en América Latina. Néstor Garcia Canclini entiende que
en nuestra regién no existe una estructura de clases unificada, en
tanto “el modo de produccién capitalista incluye diversos tipos de
produccién econémica y simbélica” (1990, p. 31). En lo que toca al
campo simbolico latinoamericano, éste se halla fragmentado y se
caracteriza por una importante diversidad cultural, propia de nuestras
sociedades multiétnicas. Asi, la relacién entre los lugares sociales
ocupados por determinados grupos o sectores y su acceso al mercado de
bienes simbdlicos es mds compleja que en las sociedades europeas. En
consecuencia,

[...] coexisten capitales culturales diversos: los precolombinos, el
colonial espafol, en algunos la presencia negra y las modalidades
contemporaneas de desarrollo capitalista. [...] Necesitamos
reformular la concepcion de Bourdieu, en muchos sentidos Util
para entender el mercado de bienes simbodlicos, a fin de incluir
los productos culturales nacidos de los sectores populares, las
representaciones independientes de sus condiciones de vida vy la
resemantizacion que hacen de la cultura dominante de acuerdo
con sus intereses. (GARCIA CANCLINI, 1990, p. 31)

Garcia Canclini (1990) cuestiona la relacién lineal entre lo que
podria denominarse cultura de elite y las condiciones materiales de vida
de la burguesia, por un lado, o entre la estética popular y las posiciones
de clase menos favorecidas, por el otro, indicando que tal dicotomia no
es tan facilmente observable para el caso de lo que denomina culturas
hibridas latinoamericanas. De alguna manera, nos alerta acerca de
las operaciones de importacién tedrica acriticas y desatentas a las
particularidades de los contextos sociales de destino. Entendemos que
se trata de una vigilancia que siempre debe ser puesta en practica,
para cualquier marco categorial elaborado en latitudes diferentes a
las nuestras. El propio Bourdieu advirtié acerca de los alcances de sus
elaboraciones teodricas, que no trascienden los limites de la Francia del
siglo XX para el caso de los estudios del sistema de ensefianza o del
campo académico que nos ocupan.

La cuestién del origen multiétnico, el cardcter fragmentado y
continuamente resemantizado de los significados presentes en nuestras
culturas planteado por Garcia Canclini es relevante a la hora de analizar
el campo artistico y cultural.® No obstante, puertas adentro de las
escuelas latinoamericanas y también en términos histéricos, la cultura
considerada legitima ha sido siempre la de las clases mejor posicionadas
en el espacio social local, constituidas por los descendientes de los
conquistadores europeos blancos. La “historia universal” ensefiada es

6

La critica formulada por
Garcia Canclini es relevante,
ademas, porque ha sido
retomada y ha contado con
gran aceptacion a lo largo y
ancho de la region, incluso
hasta hoy. Véase, entre

los muchos abordajes y
recepciones de Bourdieu en
Ameérica Latina, el reciente
trabajo de la autora chilena
Morana (2014) donde, una
vez mas, los argumentos
del autor de Culturas
hibridas nuevamente
entran en escena
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7

Yendo mucho mas lejos
aun, podriamos afirmar
que la cultura socialmente
tenida como legitima es
heredera de la colonialidad
del poder, es eurocéntrica
y se caracteriza por un
racismo epistémico; en la
misma logica, debe tomarse
en cuenta la “colonialidad
del saber”. Al respecto,
puede consultarse el
fructifero analisis de Segato
(2015) sobre la vigencia

de la perspectiva de la
colonialidad del poder,
cuyo autor pionero es el
peruano Anibal Quijano.
Reconocemos como labor
pendiente que deberemos
darnos a futuro el analisis
de las posibilidades de
conjugar elementos de esta
perspectiva con elementos
de la sociologia bourdieana.

la historia que tiene a Europa (y luego a los Estados Unidos, durante
el siglo XX) como centro; la lengua oficial es el espafiol o el portugués,
la enseflanza de las artes toma como referencia el arte de los paises
centrales (nuevamente, Europa y Estados Unidos); las clases de economia
tienen a los principios del libre mercado como fundamento, por tomar
s6lo algunos ejemplos. Asi, el esquema bourdieano que reconoce y
denuncia el predominio de una cultura escolar solidaria con los intereses
y cosmovision de las clases socialmente mejor posicionadas tiene, para
nosotros, validez también para el caso latinoamericano, si consideramos
que estos grupos sociales han logrado establecer pardmetros —siempre
moéviles, pero no por ello menos eficaces— de distincién de la cultura
legitima, reconocida social y mercantilmente como tal. Al hablar de
cultura legitima, nos referimos a aquélla definida no s6lo por pardmetros
regionales o continentales, sino en el marco del sistema-mundo.”

Dicho lo anterior, dejamos respondida de alguna manera la
pregunta acerca de si puede resultar ttil y valido para la sociologia de
la educacién latinoamericana emplear el arsenal tedrico del soci6logo
francés. A continuaciény haciendounviraje en el andlisis, nos detendremos
en dos lineas criticas que provienen del seno de la sociologia europea.
Estas tienen como blanco a la teoria misma, es decir, al conjunto de
herramientas conceptuales legadas y sus alcances. Se trata de las lecturas
que Enrique Martin Criado y Bernard Lahire han realizado respecto de la
obra de Bourdieu. Mds puntualmente, Martin Criado concentra la critica
en su sociologia del sistema de ensefianza, en tanto Lahire realiza un
andlisis mas generalizado de los trabajos de su coterrdneo francés, con
seflalamientos puntuales referidos al sistema escolar.

SOBRE LOS LIMITES DE LA EXPLICACION FUNCIONALISTA

El catedratico espafiol Enrique Martin Criado (2003, 2004, 2010)
identifica dos diferentes enfoques explicativos en la sociologia de
la educacién de Pierre Bourdieu. Uno de ellos —que serd el principal
blanco de su critica, como ya adelantamos en el apartado anterior— es
el funcionalista, y supone dar cuenta del sistema escolar por la funcién
que cumple, esto es, reproducir el sistema y las desigualdades sociales.
El texto en el que este esquema explicativo cobra importancia central es
precisamente La reproduccién, aunque en Los herederos esta dificultad no
estaria presente. En ambos textos se prefiguran tres conceptos que luego
serdn fundamentales en la explicacién sociolégica bourdieana: capital
cultural, capital lingiiistico y habitus. La obra La reproduccién retomara esos
conceptos de Los herederos, los “sistematizard y formalizara [...] al tiempo
que les hard sufrir una transformacién fundamental” (MARTIN CRIADO,
2004, p. 73). Siendo no ya s6lo su “efecto” sino la funcién principal del
sistema de ensefianza reproducir las desigualdades y legitimarlas, todo
ello ocurre de manera velada, aunque formalmente igualitaria.



En otras palabras, las estrategias y practicas que generan los
distintos grupos de actores a partir de sus habitus son lo que explica
que se produzca una reproduccion y [al mismo tiempo] lo explicado
por el concepto de reproduccion. (MARTIN CRIADO, 2004, p. 82)

Esta suerte de explicacién tautoldgica presenta limitaciones e
inconsistencias, abordadas en detalle por el autor. Implica, en primer
término, el pasaje desde un nivel de andlisis a otro diferente: se pasa asi
desde una explicacién referida a dindmicas interrelacionadas y producidas
histéricamente (los “efectos” de la accién escolar) a otro tipo de explicaciéon
que refiere a estructuras —sistema escolar y sistema social- que de hecho
se reproducen y tienen, por ende y al mismo tiempo, la “funcién” de
reproducirse. En este ultimo esquema explicativo funcionalista, la
investigacién histérica de los sistemas escolares estaria en cierto modo
obturada, pues se dirigiria a la mera btsqueda de las condiciones de
posibilidad para el cumplimiento de sus funciones, dando por supuesto
el ajuste perfecto entre sistema educativo y orden social. En la medida en
que el orden social cambia —y tal es lo que sucede con la sociedad francesa
y su estratificaciéon a medida que avanza el siglo XX, por tomar el mismo
caso analizado por Bourdieu y Passeron (1964/2006) qué de él permanece
y se reproduce o cudnto de él se transforma son aspectos que quedan
fuera del marco explicativo funcionalista, ha destacado Criado. Podemos
agregar aqui que precisamente la dificultad para explicar los cambios
histérico-sociales es uno de los aspectos que mas han sido criticados de las
perspectivas socioldgicas de raigambre funcionalista. Retomando la critica
de Martin Criado, si la reproduccién es s6lo una metdfora, no es suficiente
entonces como mecanismo explicativo.

Con un método diferente, que se vale plenamente del andlisis
histérico y de un enfoque tedrico que prefiere el concepto de campo
al de reproduccién, Martin Criado (2010) destaca el cardcter productor
del campo escolar en el espacio social. Subraya, por ejemplo, el papel
de la escuela en la produccién de lenguaje y normas lingtisticas, o
su papel en la produccién cultural. Enfatiza la necesidad de indagar
en las mutuas relaciones entre el sistema educativo y los campos de
produccioén cientifica y cultural, en lugar de establecer a priori que uno
reproduce a los otros.

El concepto de campo “es una poderosa herramienta para
abordar el sistema escolar escapando a las trampas del pensamiento
funcionalista” ha expresado este autor (MARTIN CRIADO, 2004, p. 96),
enfocdndose en los usos que Bourdieu hace de él en Homo academicus y
en La nobleza de Estado. Senala que este tipo de andlisis presenta, entre
otras ventajas, la de permitir distinguir entre dindmicas de génesis
y de mantenimiento de las instituciones y sus efectos. Y explica que
histéricamente se han conformado 4dmbitos de relaciones sociales
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Sabido es que no se trata
de la primera vez que se
atribuyo a Bourdieu la
cualidad de funcionalista.
El catedratico espafiol
Raimundo Cuesta (2010)
nos recuerda que este

tipo de critica se remonta
a principios de la década
de 1970. Ahos después,

en 1985, el tedrico aleman
Peter Burger calificod de
funcionalistas los estudios
de Bourdieu sobre el campo
literario. Ello motivo una
muy breve respuesta en
laque el socidlogo francés
considerd que ademas

de realizar un abordaje
reduccionista de su trabajo,
el calificativo de Burger
podia ser considerado una
suerte de insulto académico,
imposible de contrastar
(BOURDIEU, 1986/1990).

que con el tiempo se han autonomizado de los poderes que les dieron
origen; pero ademds, las luchas entre posiciones —definitorias del campo
en cuestion- implican alianzas de los agentes con poderes exteriores al
campo, con lo que la autonomia del campo es, tal como exhibe Bourdieu,
siempre relativa. Esto le ha permitido al autor de Homo academicus
analizar el campo universitario como un espacio de constantes luchas
(de los profesores por conservar o mejorar sus posiciones, en el marco de
una serie de transformaciones sociales mas o menos externas al campo,
que sin embargo interfieren en él), todo lo cual le posibilita visualizar la
transformacién de la estructura del campo y la modificacién, entre otros
aspectos, de las carreras docentes o las jerarquias entre disciplinas. Sin
embargo, para Martin Criado el libro no logra deshacerse por completo
del esquema funcionalista, al explicar los movimientos en la universidad
en Mayo del 68 como “un estado critico del sistema que serviria para
analizar mejor el estado orgdnico” (2004, p. 98).

Al pasar al andlisis de La nobleza de Estado, el critico espanol
considera que el texto promete un andlisis en términos de campo, pero
regresa continuamente al enfoque y a los temas del funcionalismo.
Asi, el andlisis arroja que las escuelas de élite (grandes écoles) dentro del
campo universitario son tanto campo de luchas como estructura cuya
funcién es la reproduccién social. En definitiva y desde su optica, el
concepto bourdieano de campo (heredero del pensamiento weberiano)
promete un andlisis fructifero; no obstante, cuando Bourdieu lo emplea,
vuelve a caer en las trampas del funcionalismo. No es esto un mero
problema retoérico, sino que acarrearia problemas de método, al limitar
las posibilidades del andlisis histérico.

Creemos que el trabajo analitico emprendido por Martin Criado
sobre la obra del sociélogo francés en el texto antecitado es minucioso
y certero al visibilizar la coexistencia de dos principios explicativos
contrapuestos, uno de ellos funcionalista.® Efectivamente, las
argumentaciones funcionalistas estdn presentes en numerosas ocasiones
en sus textos. Sin embargo, no consideramos que esto haya tenido una
fuerza obturadora tal que el énfasis tedrico puesto en los mecanismos
de reproduccién le haya impedido a Bourdieu visibilizar los cambios
sociales o la dimensién histérica a lo largo de sus investigaciones. Muy
lejos de ello, sus andlisis en términos de campos proponen precisamente
lo contrario: abren la mirada al juego de las luchas sociales y a las
transformaciones estructurales de los campos y del espacio social a cada
momento. La presencia de “contradicciones” o de principios teéricos
y légicas contrapuestas en las explicaciones de las prdcticas sociales
es, en alguna medida, parte inexpugnable del trabajo productivo de
cualquier sociélogo. Todo andlisis es perfectible. Es labor de la critica,
entonces, ponderar la validez de las elaboraciones tedricas con las que
hasta aqui contamos y su potencialidad para continuar impulsando una



pesquisa fructifera. Si la explicacién funcionalista huelga, consideramos
que simplemente podemos prescindir de ella en un futuro programa de
investigaciones en el campo educativo.

En cambio, los aportes bourdieanos en lo que hace a la teoria
de los campos y del espacio social son su mejor legado. Se trata, no
obstante, de un arsenal que ha sido abordado también desde lecturas
criticas, entre ellas y como adelantdramos paginas atras, la del sociélogo
francés Bernard Lahire (2005). Nos detendremos en ello a continuacion.

SOBRE LOS CONCEPTOS DE CAMPO Y HABITUS

Lahire (2005) senala acertadamente que, como todo buen
concepto sociolégico, el concepto de campo aumenta la imaginacién
cientificay conduce a realizar tareas empiricas inéditas, que quizds jamas
se hubieran emprendido de no haber contado con esa herramienta. No
obstante, la teoria de los campos estd lejos de explicar la totalidad de las
practicas sociales, pues presenta lagunas y obstdculos que es necesario
identificar. En primer término, cuestiona la nocién de autonomia de los
campos, ya que puede conducir a una ilusién de separacién completa
de actividades que, aunque vdlida para determinados niveles de
analisis, no lo seria tanto para otros. Se da el caso de que campos como
el econémico —con el mercado como rector— el politico o el juridico,
atraviesan y “cubren” la totalidad de la vida social, configurdndola de
variadas maneras. Con esto deja planteada la cuestiéon de que seria
mejor hablar de “légicas, funciones o dimensiones de la vida social, mas
que universos o esferas realmente separadas” (LAHIRE, 2005, p. 39).°

Asi, la reduccién de todos los fenémenos al marco conceptual de
los campos relativamente auténomos constituye, para este autor, una
generalizacion abusiva. La teoria de los campos es mas bien una “teoria
regional” antes que una teoria general que pueda explicar todas las
practicas.® Por otro lado, ciertas actividades no forman parte de ningin
campo, no pueden ser inscriptas dentro de esta légica. Estdn, al decir de
Lahire (2005), “fuera de campo”, y por ende, no son objeto del andlisis
sociolégico en la teoria bourdieana. Esta situacién involucra a gran
parte de los individuos de nuestra sociedad, que si bien si integran lo
que Bourdieu denomina el espacio social (organizado segin el volumen
y la estructura del capital poseido), sus prdcticas estdn fuera de campo al
quedar excluidas del campo de poder (como en el caso particular de las
clases menos favorecidas). Es el caso también de aquellas actividades de
las que participamos de manera temporal porque “no estdn organizadas
sistemdticamente en forma de espacios de posiciones de lucha entre
diferentes agentes que ocupan tales posiciones” (LAHIRE, 2005, p. 42).
Actividades de la vida cotidiana, tareas efimeras o poco significativas en
términos de lucha por el poder quedan asi fuera del andlisis. La teoria de

9

Es interesante senalar
como vuelve a aparecer
aqui la terminologia
funcionalista y ello no
genera ningun tipo de
inconveniente para Lahire.

10

La critica refiere, a modo
de ejemplo en este punto,
a lo que Bourdieu ha
denominado “campo
familiar”. Lahire (2005)
sefiala la inconveniencia
de conceptualizar a la
familia de ese modo, pues
las actividades que en ella
se realizan distan mucho
de compartir la misma
|6gica que esta presente
en otros campos, como

el artistico o el literario,
por tomar otros casos. En
éstos se puede participar
como profesional o como
aficionado, como productor
y miembro permanente,

0 como consumidor y
miembro ocasional, resalta.
En una familia, en cambio,
las actividades de padre,
madre o conyuge no se
“practican”, no se ofrecen
como espectéaculo, no hay
miembros permanentes

y otros aficionados. De
manera que si se la compara
con el campo artistico, la
familia nada tiene en comun
y dista mucho de poder
ser considerada un campo
con idéntico modo de
funcionamiento (LAHIRE,
2005). La familia como
campo serfa uno de esos
ejemplos de generalizacion
abusiva en donde ha sido
(mal) aplicado el concepto
de campo y en esto
coincidimos con el critico.
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n

El ya clasico texto

En la escuela, de Dubet

y Martuccelli (1998), por
ejemplo, desarrolla una
sociologia de la experiencia
escolar en la que no

solo las estrategias de
los/as estudiantes, sino
también los procesos de
socializacion y subjetivacion
que experimentan a lo
largo de sus trayectorias
académicas son objeto de
analisis. Por otra parte, la
consideracion de que las
politicas educativas no son
otra cosa que politicas de
subjetividad tiene plena
vigencia en los debates
actuales (TEDESCO, 2012).

12

El concepto de habitus ha
resultado objeto de diversas
recepciones, usos y criticas.
Para el caso de Estados
Unidos, cabe resaltar
aquellas “interpretaciones
que lo consideran una fuente
ilimitada de creatividad de
los agentes hasta otras que
lo ven como la mascara de
una vision mecanica de la
reproduccion y el dominio”
(WACQUANT apud
MARTINEZ, 2008, p. 265).

13

De la existencia de un
desajuste entre habitus y
situaciones, asi como de
la falta de coherencia de
las acciones socializadoras
también se ha ocupado
Criado (2010).

los campos puede constituirse entonces en un obstdculo para el estudio
de este tipo de fenémenos, pues caen fuera de ella.

En el caso de la escuela, eventos como cierto tipo de experiencias
subjetivas, vivencias y emociones de quienes transitan por las aulas
pueden quedar fuera de campo, desde esta 6ptica. Efectivamente,
otros marcos tedricos proveen elementos para su indagacién que la
perspectiva de los campos excluye." Es decir, Bourdieu jamds ignora
que los sujetos elaboran representaciones y significados, pero su teoria
aporta herramientas insuficientes para el andlisis. La ausencia de un
método particular para el abordaje de los discursos conduce a una
lectura desprovista de las herramientas del socidélogo, lo que implica
abordarlos “sin otra cosa que su sensatez de lectores profesionales por
todo equipaje” al decir de Lahire (2005, p. 57).

Otro aspecto de las practicas escolares que no es indagado por
la teoria bourdieana es el cardcter especifico de los saberes que ella
transmite. Nos deja

[..] inermes en lo tocante a la especificidad de la escuela, a saber,
los contenidos (histéricamente variables) de las actividades que
se traman y de los saberes que en ella circulan, los gestos de
estudio que alli se transmiten, las disposiciones que se constituyen
y reconstituyen incesantemente, las formas de relaciones
pedagodgicas (que son también relaciones de poder) que se

entablan, etc. (LAHIRE, 2005, p. 55-56)

En definitiva, es dable identificar situaciones, significados
y practicas que quedan fuera de estudio. Ello no invalida la teoria
bourdieana del sistema de ensefanza en su conjunto -no es ésa la
pretension de Bernard Lahire- sino que invita a continuar explorando
otros marcos categoriales que puedan resultar titiles para la comprensién
de fenémenos altamente complejos como los que tienen lugar en las
instituciones educativas contemporaneas

Un segundo concepto sobre el que Lahire ha focalizado la
critica de modo fructifero es la nocién de habitus. Recordemos que para
Bourdieu se trata de un sistema de disposiciones a la accién, percepcién
y reflexién que se constituye durante la socializacién de los sujetos (en la
infancia, fundamentalmente) y resulta duradero y transferible a diversas
situaciones.'? El primer problema de esta definicién, sefiala Lahire, es la
idea de “sistema”, pues supone una cierta homogeneidad del conjunto
de disposiciones, que las liga y articula, y permite su puesta en practica
ante escenarios diferentes. Tal homogeneidad dentro de dicho sistema
hablaria de una cierta similitud de experiencias socializadoras."



Yo sostengo que al observar el mundo social uno se da cuenta
de que existen un millén de experiencias socializadoras que son
heterogéneas y que, incluso, pueden ser contradictorias entre
si. Esto quiere decir que no tenemos incorporado un sistema
coherente y homogéneo de disposiciones que puede transferirse
para todos lados, sino que somos el producto de disposiciones
heterogéneas y muchas veces contradictorias. [...] No veo un
sistema de disposiciones homogéneo sino un patrimonio de
disposiciones gque solo son homogéneas si la socializacion fue
homogénea, pero que la mayoria de las veces es heterogénea.
Incluso en el interior de una familia hay heterogeneidad. (LAHIRE
2008 apud GESSAGH!I; SENDON, 2008, p. 72)

Dada una heterogeneidad de disposiciones que se encuentra en el
origen de las practicas, no serd posible entonces hablar de la durabilidad y
posibilidad de transferencia de un tnico habitus, como sistema unificado
y coherente, para el autor. He aqui el problema de la transferibilidad
del habitus: no son las mismas disposiciones las que se transfieren de
una situacion a otra, sino que en cada situacién, los agentes ponen en
juego disposiciones diferentes. De acuerdo a la situacién de que se trate,
se activaran determinadas disposiciones, mientras que otras quedardn
inhibidas, a lo que Lahire se refiere como el “hombre plural”. Desde
esta perspectiva, los agentes siguen produciendo pricticas y discursos
adaptados a la situacién las mds de las veces, y en esto no difieren el
critico y la perspectiva bourdieana.

En sintesis, Lahire invita a emplear de modo heterodoxo y no
dogmadtico la teoria de Pierre Bourdieu, proponiendo reelaboraciones
necesarias y sacando provecho de su potencial.

SOBRE EL CONCEPTO DE CAMPO EN LA PERIFERIA:
RECAUDOS TEORICO-METODOLOGICOS

Autora de una serie de investigaciones que han hecho un uso
fructifero de la teoria bourdieana en Argentina, Ana Teresa Martinez ha
escrito, retomando palabras del propio autor, lo siguiente:

Al proponer de manera practica en sus investigaciones una manera
de estudiar el mundo social en términos de campo, Bourdieu ofrecio
algunos “primeros resultados, provisorios y revisables” e “indico
una direccion” para un “programa de investigaciones empiricas
realmente integradas y acumulativas”. Con esto, pretendia
proponer una manera diferente (no fisicalista ni empirista) de
realizar la “ambicion legitima de sistematicidad que encierran las
pretensiones totalizantes de la “gran teoria”. (MARTINEZ, 2007,
p. 2-3. Comillas en el original)
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Resaltamos la vocacion integradora y acumulativa presente en
la investigacién sociolégica existente y su necesidad a futuro. Es una
casi una obviedad afirmar que la sociologia no podria darse el lujo de
empezar de cero cada vez, obviedad que sin embargo parece preciso
traer a colacién. Esa es otra de las varias razones que esgrimimos en
este articulo para procurar dar continuidad al programa de pesquisa
bourdieano. Como hemos ya expresado, eso no implica tomar en
bloque todo su esquema tedrico ni mucho menos, pretender arribar a
los mismos resultados en escenarios sociales diferentes. En todo caso,
la tarea pendiente puede ser, con las reelaboraciones tedricas que
correspondan, arribar a resultados comparables con aquellos a los que
el socidlogo francés arribo.

Del fragmento antecitado de Martinez nos interesa, ademads,
resaltar la importancia de la manera bourdieana de mirar el mundo
social, alejada del fisicalismo o empirismo. En la misma direccién,
Alicia Gutiérrez (2011) nos alerta sobre las modalidades esencialistas
de lectura de las investigaciones de Bourdieu, reafirmando el cardcter
relacional de las prdcticas en cualquier campo. Estos recaudos resultan
particularmente validos para el estudio del campo escolar, en donde
las explicaciones funcionalistas brindadas por el propio autor podrian
convertirse en esquemas “encorsetantes” para futuros programas
investigativos. Si la escuela contribuye o no a reproducir la estructura
del espacio social y, mds importante aun, si es posible que desde la
accién escolar esa relacién se modifique, es algo que deberd establecerse
en cada caso.

El trabajo de Ana Teresa Martinez (2007) sobre el estudio
de campos periféricos nos permite extraer, por otra parte, algunas
conclusiones o postulados teérico-metodoldgicos. En primer término,
el cardcter periférico de los campos que dan forma a los espacios
sociales latinoamericanos puede apreciarse a partir del andlisis de
sus articulaciones con otros campos locales, asi como con los de las
sociedades centrales. En segundo término, no debe soslayarse el
caracter productivo e inventivo, al igual que las especificidades que
los campos periféricos y los espacios sociales locales presentan. Por
ultimo, el cardcter nacionalmente mds homogéneo o integrado de las
sociedades estudiadas por Bourdieu en Francia y Argelia en nada impide
que la teoria de los campos pueda emplearse en espacios sociales mas
fragmentados en términos nacionales. Las sociedades latinoamericanas
somos producto de la colonizacién y nuestros estados “nacionales” no
necesariamente abarcan en su seno a poblaciones de un mismo origen
nacional. Martinez pone en evidencia, a través de su propia pesquisa,
que ello no es un obstdculo a la hora de poner en accién el arsenal
bourdieano en nuestras sociedades periféricas, que en mucho se
diferencian —no tendria por qué ser de otro modo- de las centrales.



COMENTARIOS FINALES. LA ESCUELA

Y SUS POSIBILIDADES DE CONTRIBUIR

A LA DEMOCRATIZACION SOCIAL

El interjuego de las estrategias familiares de reproduccién social y de
la accién del sistema de ensefianza contribuye a la reproducciéon de la
estructura social, segin Pierre Bourdieu. Desde su perspectiva, resulta
escasamente eficaz la accién que la escuela podria producir con vistas a
transformar dristicamente la estructura de distribucién del capital en el
espacio social y beneficiar asi a las clases mas desfavorecidas.

El sistema de ensefianza puede, como ocurrié a lo largo del
siglo XX en la mayoria de los paises del mundo occidental, volverse
masivo. El capital cultural “distribuido” por la escuela alcanza entonces
y en mayor medida que décadas atrds, a estudiantes de origenes sociales
mas bajos. Sus recorridos escolares presentan en las ultimas décadas
mayor duraciéon y muchos de ellos han alcanzado niveles educativos que
la generacién anterior no alcanzé. Sin embargo, los titulos escolares y los
conocimientos adquiridos han revelado tener un valor relativo, que se
pone en juego en el mercado de bienes simbdlicos. Ha tenido lugar una
devaluacion de las credenciales educativas a medida que la escolaridad
se ha ido masificando. El titulo académico ha perdido asi parte del
poder de otorgar jerarquia a su titular que antafio tenia. Paralelamente,
el sistema educativo ha experimentado un continuo proceso de
fragmentacién (TIRAMONTI, 2005). A distintos establecimientos asisten
alumnos/as de origen social también diverso, razén por la cual adquiere
una importancia simbélica progresiva (que se retraduce en beneficios
econémicos concretos en el mercado laboral) el itinerario escolar
realizado por cada grupo de agentes y el tipo de establecimientos por los
que ha transitado. Aunque no se trate nunca de predicciones absolutas,
los recorridos escolares permiten aventurar ciertas posibilidades de
éxito en los estudios superiores, oportunidades de acceso al mercado de
trabajo o, incluso, determinadas expectativas de futuro de parte de los
propios estudiantes.

Durante los ultimos afios antes de su muerte, ocurrida en 2002,
Bourdieu hizo un esfuerzo por formular aquellas consecuencias de sus
investigaciones que pudieran resultar eficientes para intervenciones
pedagogico-politicas transformadoras de esa sociedad tan injusta y desigual
que aparece descrita en sus obras. Este esfuerzo deriva, quizds, de las criticas
recibidas, motivadas algunas de ellas por la aparente imposibilidad de
burlar los mecanismos de la reproduccién que se desprende de sus textos.
“Es porque conocemos las leyes de la reproduccién por lo que tenemos
alguna oportunidad de minimizar la accién reproductora de la institucién
escolar” ha expresado (BOURDIEU, 2005, p. 160).

Una transformacién necesaria estd pendiente atin en el plano
simbdélico-discursivo. El sistema escolar puede y debe dejar de presentarse
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a si mismo como la institucién capaz de asegurar la democratizacién
social a través de la distribucién equitativa de la cultura a todos los
estudiantes y reconocer que, en cambio, si algo puede hacer es, en
principio, no reforzar mads las desigualdades preexistentes a través del
discurso escolar.

Si yo fuera ministro, la primera recomendacion que haria a
los profesores seria: Nno hacer jamas juicios de valor sobre sus
alumnos; ustedes no tienen derecho a emplear la palabra “idiota”,
ustedes no tienen derecho a emplear la palabra “estupido” [...]
deberian saber y comprender que tienen un poder diabdlico de
nominacién, de constitucion gque se ejerce sobre la identidad
misma de los adolescentes, sobre su imagen de si y que pueden
infligir traumatismos terribles. (BOURDIEU, 2005, p. 161)

De este modo, recalca la necesidad de desarmar el discurso de
la escuela como instituciéon esencialmente meritocrdtica y garante de
una supuesta igualdad de oportunidades, instituciéon que en los hechos
termina ocultando, y con ello, naturalizando diferencias que, como
sabemos, son sociales. Un gran paso adelante se daria si se comienza por
evitar reforzar los privilegios, se los visibiliza —a través de la investigaciéon
en el campo educativo, por ejemplo-y se activan posibles mecanismos
de compensacion.

Para combatir lo que yo llamo efecto de destino, y la tendencia
de los profesores a creer que ellos juzgan a personas cuando en
verdad juzgan a individuos sociales, habria que darles la conciencia
de los mecanismos mas elementales de la transmision cultural.
Esto seria importante para sensibilizar a los profesores y al menos
poner en duda sus creencias. (BOURDIEU, 2005, p. 174)

Con esta afirmacién, defiende al mismo tiempo la necesidad
de ofrecer a todos los profesores, de todas las disciplinas, herramientas
de la sociologia de la educacién e historia de las ciencias, para que
tengan conciencia de qué es lo que hacen cuando ensefian y evalian
a sus alumnos en las aulas, o qué efectos sociales tienen sus acciones
pedagoégicas.

En definitiva, nos parece fundamental recuperar el legado
bourdieano, tanto en sus conclusiones mds graves y desesperanzadas
referidas a la reproduccién social resultante de la accién escolar, como
en la apertura al juego de las luchas y resistencias sociales con la idea de
campoescolarque guiasusobrasde madurez. Las primerasinvestigaciones
nos han posibilitado a los socidélogos, incluso a quienes habitamos en
sociedades periféricas, elaborar recaudos tedrico-metodolégicos que



deberdn servirnos en indagaciones futuras. Las obras de los dltimos
anos, en tanto, nos invitan a extraer conclusiones y disefiar politicas y
pedagogias para una escuela que no contribuya a reproducir el mundo
y, en consecuencia, colabore a democratizarlo.
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