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RESUMO

Esta peagulss visou s caracterizar crianghs culturalments marginalizudas, de 4 & 6 anos de
idade, dos Pargues Infantis do Municlplo de 580 Paulo, O planejamento fol feite com miras o

fornecer, aod organizadores do curriculo para o pod-escola, elementod que lhes possibilitem um
trebalho embasade nums realidade exlstente,

Para conseguir esta caracterizaclio, foram slaborados instrumentos, especlalmente o Instru-
mento Cognitive, gque abarca operaghes, conceitos, conheclmentos o habilidades indlspensivils
& crianea antes de sus enirada ne eseola.

Como para a organizagio de um curriculo, nilo basta o conhecimento da eapecitacio e dea
informacies possuidas, o plansjamento desta pesquisa previu também um emplo levantamento
gobre ns condigies de vida destas crinngea ¢ de suss familiaa. Foram verifleados, paralelumente,
comportamentos & atltudes capazes de alterar o eapacidade de aprendizagem das criangas,

SUMMARY

Cultural Deprivation: Subsidies for g pro-sehool curriculum — The objective of this research
program was to define peyehological and aocial aspeets of culturs] deprivation in children sged
betwesn 4 and €, from kindergartens belonging to the city of Sio FPaulo.

The alm weas to furnish the organlzers of pre-sgehool curriculum with elements to base their
worlk on exlsting reality.

Specis]l instruments ware developed to characterize culturally deprived children, especially a
cognitive Instrument covering operatlons, concepts, knowledge, and abllity which are indispen-
sable for the children before entering school.

Since the organization of & currlculum reguires more than the knowledge of the student's
ability end level of information, the living conditions of the children and thelr families were
gleg investigated.

Hehaviour and sttitudes liabls to alter the learning capacity of the children heve also
been Inveatigated.
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AXVII Reunlfo Anual da SBPC, Belo Horizonte, 1575, o Carlos Chagas,
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INTRODUCAD

O objetivo desta pesqguisa & obter dados capazes
de caracterizar criangas de 4 a 6 anos de idade, fre-
qlentadoras de Pargques Infantis da cidade de Sio
Paulo, com a finalldade de organizar um curriculo
de intervencio destinado a dimimuir o ndmero de
repeténelas em nivel de ensine fundamental.

Consideram-se cruciais, para o desenvolvimento
de virias capacidades, oz primeiros anos de vida da
crinnga. Na primeira metade deste sdeulo, prevale-
eceu a noglo de gue essas experiéneias inieclals sfio
hdsleas para o estabelecimento dos padries emoeio-
nals e da personalidade; negava-se, porém, a Impor-
tinela dessg época para o desenvolvimento inte-
lectual. Contrariamente, um significativo corpo de
pesquisas e conhecimentos recentes aponta os
primeiros ancs de vida como o periodo essencial du-
rante o qual se formam as estruturas cognitivas
Hebb (1949) conceitua a natureza dos processos ce-
rebrais e enfatiza o relevante papel cruclal do de-
genvolvimento perceptive precoce no estabelecimento
das bases para ag estruturas cognitivas mals com-
plexas. Plaget, em toda a sua obra scbre desenvol-
vimento da intelipénela, acentusn a importinela dos
estdgios sucessivos e, dentro destes, a das primeiras
estruturas sensdric-motoras. Bloom (1964) mostra
gque 50% do desenvolvimento da inteligéneia apre-
sentada pelo individuo aos 17 anos ocorreram no pe-
riodo entre a concepcfio e o8 4 anos de idade, 30%
entre o5 4 e 0s 8 Anos e apenas os 20% restantes
entre os 8 e oz 17 anos; demonstra, ainda, que as
modificacBes das caracteristicas individuals estfo
altamente relaclonadas hs condigles amblentals re-
levantes, nas quals o Individuc viveu durante o pe-
riodo de mudanca, e, também, que a Influéneia do
ambiente & tanto mals significativa quanto mals
precoce. Hunt (1981 e 1964) Insiste na importincia
dos primelros anos de vida, principalmente guando
hd evidéncla de que a crianga fol privada de estimu-
lagbes ambientais adequadas,

Fixadas eszsas duss posigdes tedrleas fundamen-
tais — isto &: a) as influéncias ambientals exercem
papel relevante e determinador no desenvolvimento
intelectual do individuo; b) o8 primeiros anos de
vida constituem o etapa mals importante desse de-
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“Sendo a escola primdris wma des inslituwigdes mais pobres do
Pals, nela estd, paradoralments, wma dog nossas malores fontes de
desperdicts econdmico, em virtude dos allog indices de evasde escolar,
Ewm vdrios Estados da Federagio, as taress de degerglo, no enging
primdrio, alcangam 9% do mabricula indelal.” Folha de Sfioc Paulo,
21/08/78, pdg. 11

“Segundy dados do Mindstério da Educeedo @ Cullurg apenas 500
mil entre os 18 milhdes de eriongas brasileiras do irés o s0is ones,
ou &efo, §29%, slo assietides pela rode de enging préd-escolar.” Folha
da BEo Paulo, 04/03/7s, pdp. 13,

senvolviments —, passou-se & agir em conseqliéneia.
Dezde meados da década de 60 surgiram, nos paises
avancados, imimeros programas objetivando propor-
clonar &s criangag provenientes de ambientes desfa-
vorecidos as experiénclas de que careciam para uma

adequada evolugio.

Se o problema da marginalizacio cultural preo-
cupa os palses desenvolvidos, muito mals pertinente
torna-se seu estudo em nosso melo, onde condighes
soclals e econtmicas de alta detficiénela abrangem
grande parte da populagio. O problema é critico e
se reflete no grave estreltamento da pirimide edu-
cacional, eom a perda de 50% dos alunos, que =e
dd na passagem das criangas da primeira para a
segunda séric do ensino fundamental.

Eszza populacBo de criancas, provenlentes de fa-
millas econdmica e culturalmente desfavorecidas,
nfic estd preparada para o nfvel que dela exige a
ezcola, Contrastando uma crianga desse grupo com
uma de classe média (que usualmente nfio fracassa
na escola), verifica-se gue desde o nascimento esta
ultima tem alimentagio adeguada e varledade de
estimulos e de experiéneias, E levada a conhecer
lugares diferentes, comunica-se com pessoss que a
atendem e lhe respondem, & corriglda guando erra
no uso da linguagem ou dos raciocinlos, & exlgide a
planejar certas atividades, recebe estimulos variados
para ordenar, catalogar e classilicar, é ensinada a
esperar recompensas mais tardias, porém mals va-
liosas, e assim por diante, numa sdérie de apoios, de
exigéneias e de inter-relaciomamentos. Tal treina-
mento, gue faz parte dos valores e da maneira de
educar da classe média, reforgado gquando & crianga
entra aps 3, ou mesmo A0s 2 anos na escola ma-
ternal € p chamado “ecurriculo cculto®, responsdvel
pelo bom desenvolvimento intelectual dessa crianga
¢ por sua adegquada realizacfio escolar.

¥ verdade que a existéncla ou nfio de um curri-
culo coculto néo pode ser Indicada como cause central
do problema, uma vez gue este depende de fatores
stcig-politicos amplos que se refletem em toda a
organizacio da socledade onde vivemn essas criancas
e suas familias, Mas, de qualguer modo, o currieulo
aculto € um dos fortes elementos que diferenclam
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uma crianga de classe média de uma culturalmente
marginalizada.

Acrescente-se a isso a prdprla escola, tradiclonal-
mente programada em fungio das caracteristicas
psicoldgicas e culturais das criancas de classes mé-
dia e alta. Ela se coloca como mals um obstdculo
para a aprendizagem das criangas pobres, gue, no
momento em gue inlelam a escolaridade, se encon-
tram muitp aguém do ponto de partida conslderado
pela escola como normal e comum a toda a popula-
¢iAo dessa falxa etdrla.

Enfocando o problema somente do ponto de vista
psicoldgico e pedagdgico, uma solucio € dar A&s
criangas provenlentes de ambientes desfavorecidos
05 elementos de gue necessitam para desenvolver
suas potenclalidades naturais, antes da época de sua
entrada oficial na escola, ou seja, quando sua plas-
ticidade intelectusl e sua capacidade de aprendiza-
pem ainda nAo sofreram processos de deterioragio
ou estagnacfo. Tal solugdo supde, portanto, plane-
jar curriculos adaptados &5 necessidades das erian-
Gas que nasceram ¢ estio se desenvolvendo em am-
bientes nigp estimuladores.

Por existirem no municipio de S8fo Paulo institui-
gOes chamadas Parques Infantls, que atendem a
erlangas de 3 a 6 anos, resolveu-se trabalhar com
essa estrutura j4 implantada e em funcionamento,
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com a finalidade de levantar para o nosso meio os
elementos necessdrios & elaboracfo de um curriculo
de intervengio, gque levasse em consideracio as
malores fragilidades e as dreas problemdticas dessas
criancgas e de suas familias.

O planejamento da pesguisa partiu do fato co-
nhecido de gque as criangas de classes média efou
alta sio geralmente bem sucedidas na sua escolari-
dade. Se isto se di & porgue o seu cabedal de co-
nhecimentos, de operaches cognitivas, de conceltos,
de atitudes e demais eguipamentos mentais vem
sendo desenvolvido desde idades mais precoces.

Por néo haver instrumentos padronizados ou
normas gue apontem para nivels normals de reali-
zacio das criangas que serfio previsivelmente bem
sucedidas na escola, optou-se pela criacio de um
instrumento gque verificasse, com abrangéncla ne-
cessdria, gquals serlam esses padrdes nas criangas de
classe meédia durante a etapa pré-escolar, isto &, dos
4 aos 6 anos de idade,

Consideram-se esses padrdes das criangas de
classe média como os ideals para uma previsio de
boa realizacgio escolar ¢, da comparacio dos resul-
tados das criangas cultuwralmente marginalizadas
com tals padrdes, obtiveram-se os subsidios para a
elaboragio dos curriculos de intervengio nos Par-
gques Infantis,




PROCEDIMENTOS

1. A AMOSTRA

De acordo com o planejamento da pesquisa, que
pretendla comparar resultados de crlancas cultural-
mente marginalizadas com o3 de criangas de classe
médla, fol necessdrio organizar dols grupos com ca-
racteristicas e critérios de selegiio diversos.

1.1 O grupo dos Parques Infantis

Para formar esse grupo fez-se um levantamento
gobre & renda dos pals das criangas que fregilenta-
vam os Pargues Infantls (P, I.) da Capital.
O levantamento, acrescide de uma consulta ao
Departamento de Educaciio e Recreio, permitiu
seleclonar oz P. I. gnde =e localizavam as crian-
cas de nivel sdclo-econdmico mals baixo. Entre
o5 visitados, escolheram=-se cinco gue gatisfaziam hs
condigdes necessdring & pesquisa, como: espago para
a realizacio de testes e entrevistas, criancas em
quantidade e idades adequadas, atendimento a uma
populagio predominantemente carenclada do ponto
de vista econdOmico e cultural. Nesses P, I, separa-
ram-se a5 erlancag cujos pals tinham as rendas mals
balxas ¢ que completarlam 4, 5 ou 6 anos nos trés
meses anteriores ou posteriores & época em gue se
faria & coleta de dados.

Como os P. I, fornecem &s criangas alimentagiio
em nivel satisfatdrio, resolveu-se ellminar da amos-
tra as criancas que estivessem em estado de desnu-
trigio atual, ou por serem de ingresso recente nas
instituigbes ou por outra razfio qualguer. Essa elimi-
nagio fol motivada também pelo fato de se desejar
pesquisar, paralelamente, os efeltos da desnutrigio
pregressa sobre & capacidade de reallzagio da crian-
ca (Esposito, 1975).

Para esse fim, as criancas foram submetldaz s
exames médicos clinicos e antropométricos. A partir
desses exames, eliminaram-se, além dos desnutridos
atuais, as criangas que apresentaram sinals eviden-
tes de deficiénela mental, de quadros neuroldgicos
ou de deficits sensorlals graves.

Feita essa selegfio, realizou-se o sorteio de 15
criangas de cada sexo, para cada grupo etdrio. Cada
grupo (4, 5 e 6 anos) ficou constitufde de 30 crian-
gas, perfazendo um total de 90 reprezentantes do
nivel sdcio-econdmico baixo.

1.2 — O grupo das escolas pré-primdrias

Para zer representativo das crlancgas que nor-
mente nio fracassam na escola, esse grupo deverla
contar com uma gama bastante ampla da assim cha-
mada “classe média®.

Optou-se por fazer um levantamento das anul-
dades das escolas pré-primdrias particulares da cl-
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dade de Sfo Paulo, que variaram de Cr$ 1.400,00 a
Cr§ 4.500,00. Com eszes dados (de abril de 1974, dpoca
da realizagio da pesquiza), estabeleceram-se cinco
faixas de anuidades e escolheu-se uma escola em
cada faixa. Seleclonaram-se escolaz que, além de
mostrarem disponibilidade para submeter seus alu-
nos & pesquiza, dispunham de uma sala lsolada onde
pudessem ser realizados os testes e ag entrevistas
COIm as Imaes.

Eliminaram-ze, como nos P. I, as criancas que
apresentavam os deficits acima citados. No entanto,
nio fol necessdirio realizar exames médicos, pois o
aspecto de desnutricAo n8o deveria ser abordado
comparativamente entre os grupos de diferente
nivel sdclo-econdmico,

Obedecendo aos mesmos critérios de data de
nascimento e sexo do grupo dos P. I, sortearam-se
as 30 crlangas de cada !dade que formaram o grupo
de nivel sdelo-econdmico médio.

2, O TRABALHO DE CAMPOQ

Por se tratar de instrumentos novos para crian-
¢as pequenas e, portanto, de aproximacio mals de-
licada, deu-se grande énfase & preparacio e treina-
mento, tanto dos aplicadores do Instrumento Cog-
nitlvo, como dos entrevistadores que deveriam lldar
com 05 aspectos amblentais de mfes de orlgem cul-
tural diversa da deles.

Selecionaram=-se os aplicadores o entrevistadores
entre alunos de tltimo ano dos cursos de paicologia
da Universidade de Sio Paulo e da Universidade Ca-
tdlica de S&o Paulo. O treinamento, que durou um
més e melo, constou de aplicagfes simuladas para
demonstragio, aplicagdbez em sujeitos da mesma
idade e nivel sdelo-econdmico dos da amostra e ava-
liagio da capacitagiio do aplicador.

Planejou-se realizar a coleta de dados no tempo
mals curto possivel, a fim de nfo interferir nas ati-
vidades normals das escolas e dos P. I, e também
para nio perder as criangas jd4 sorteadas (por de-
slaténeia ou por uma eventusl epldemia, comum
nessas idades), Conseguiu-gse coletar a guase totali-
dade dos dados em um més de trabalho.

Tanto as entrevistas com as mies como as apli-
cagles com as criangas se realizaram em sala espe-
cialmente destinada a tal fim, garantindo o menor
niimere possivel de Interrupgbes e de distragdes,

Az miies, que previamente concordaram em par-
ticipar da pesquisa, foram convocadas por escrito e
em hordrios previamente combinados. A participa-
¢ho fol muito positiva nos dois niveis sdelo-econd-
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micos; apenas algumas poucas mies de criancas
sorteadas de escolas particulares megaram sua cola-
boragio, sorteando-se entfo outras em seu lugar,

Az entrevistas com as maes foram feitas em

uma sessao, com duragio média de 30 minutos, No-

cazo da aplicacio dos testes, por se tratar de erian-
cas pequenas, planejaram-se trés aplicacbez em dias
sucessivos; no decorrer do trabalho, verificou-se gue
a5 criangas de mals idade consepuiam realizar em
apenas duas sessdes as tarefas exigidas.

3, 08 INSTRUMENTOS

Para saber o gue incluir em um curriculo que
satisfaga #s necessidades de criangas culturalmente
marginalizadas, grande miimero de aspectos deve ser
conhecido. Isso significou a necessidade de criar
novos Instrumentos, j& que sio quase inexistentes os
testes para esse tipo de populaciio e de idade.

Previu-se a necessidade de organizar um instru-
mento que verificasse em mintcia todos os aspectos
exigidos pelo curriculo escolar na entrada da pri-
meira série do primeiro graw. Didaticamente, esses
aspectos estio divididos em quatre disclplinas: Lin-
guagem, Matemdtica, Ciénciaz e Estudos Socials.
(Na realidade, para que uma crianca esteja em con-
digbes de comegar a absorver os conhecimentos
dessas quatro disciplinas, como estio planejadas no
curricule da primeira série, ¢ necessdrio que ela
chegue & escola com um preparo bastante complexo
em diferentes habilidades, operagdes, conhecimen-
tos, amadurecimento de functes, atitudes, nivel de
linguagem, ete.). O nove instrumento, a que se cha-
mou de Instrumento Cognitive, preocupou-se em
abranger todos esses aspectos,

Além disso, era necessério conhecer os compor-
tamentos da crianga quando colocada face & reall-
zacio de uma tarefa e também seu comportamento
em situagdes livres, uma vez gue estes podem afetar
a produtividade e a capacidade de aprendizagem.
Para essa verificagio usaram-se duas Escalas de
Observacio de Comportamentos: a primeira, cha-
mada INTRA, refere-se a comportamentos durante
a situagho de teste e foi preenchida pelos prdprios
psledlogos que aplicaram o Instrumento Cognitivo:
2 segunda, de comportamentos em situagfes llvres
({EXTRA), fol feita pelas professoras das criangas
em questio,

O guarto instrumento escolhido foi um Teste de
Auto-Conceito, fator comumente citado na bibllogra-
fia existente como incidindo na md realizaciio esco-
lar de criangas culturalmente marginalizadas.

Finalmente, como o curricule deveria abranger
tamb€m aspectos amblentals, elaborou-se um rotei-
ro de entrevista a ser feita com as mies das crian-
gas, para se conhecerem os [atores amblentals, edu-
caclonaiz e culturais gue diferenciam os dols grupos
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sdcio-econdmicos e, principalmente, para verificar
quaiz desses aspectos estariam relacionados com o
rendimento escolar das criangas.

3.1. O Imstrumento Cognitivo

Como jd s mencionou, pretendeu-ge, com esse
Instrumento: a) verlficar as diferentes etapas jé
percorrldas pelas criangas de cada uma das idades
conslderadas, no desenvolvimento das cepacidades e
habilidades necessdrias para seu bom desempenho
esenlar na primeira série; b)) verificar as diferen-
gas apresentadas pelas criangas dos dois grupos sd-
cio-econdmicos em relacio a esse desenvolvimento,
em cada idade. Supde-se gque sejam essas as dife-
rengas que levam ao fracasso as criancgas de nivel
socip-econfmico (N.S.E.) baixo, pois, como ji se
dizse, as criangas de nivel médio apresentam, geral-
mente, bom desempenho na escola.

Em vista disso, a organizagio desse Instrumento
tave que obedecer a vidrios critérios:

— colocar as atuaiz exigéneias dos curriculos
da primeira série escolar como linha de li-
mite superior a ser atingida;

- decompor essas exlgénclas em conhecimen-
tos, conceitos, habilidades, fungdes ¢ opera-
pies necessdrias;

— elaborar, para cada um desses aspectos,
provas gue abrangessem uma amplitude de
dificuldade compativel tanto para a crian-
ga de 4 anos de N.5.E. baixe, como para
a de 6 anos de classe média;

— prganizar as provas em ordem de diffcul-
dade e interesze crescentes;

— escolher preferencialmente provas de res-
posta ndo verbal, atendendo &s conhecldas
dificuldades das criangas carentes nesse
aspecto;

— construlr um material concreto, motivador
e adequado para criangas dessa faixa etdria.

A organizaciio do instrumento obedeceu a trés
niveis de abrangéncia: as dreas, o3 indleadores e os
ftens. Os itens constituem as perguntaz ou as tare-
fas propostas as criancgas, o3 indicadores sio con-
juntos de itens relativos ao mesmo assunto e as
dreas Ao reunides de indicadores agrupados de modo
a satisfazer as necessidades dos organlzadores de
curriculo,

A oprganizagio do Instrumento partiu, pois, da
andlize dos programas currlculares, do estudo de
livros e cartilhas e de consultas a especialistas em
curriculo de primeira série do primeiro grau. Essas
informacgbes levaram & elaboracio de uma relagio
de dreas que, de acordo com a psicologia do desen-
volvimento, incluissemn as etapas antecedentes ne-
cessdrias & aguisicio da llnha de base exigida pela
programacio oficial.

11




Dentro de cada drea, foram sendo derivados os
indicadores que as formariam, com base em conhe-
cimentos tedricos sobre o assunto e em experléncias
Jd existentes no campo. Cada indicador, de acorde
com sua eomplexidade, constituis-se de diferente
nimero de [tens; e na construciio dos itens Apro-
veitaram-se alguns incluidoz em testes j4 existentes
(Ball e Bogatz, 1970; Dunn, 1965; Illinols Test of
Psycholinguistic Abflities, 1963; Columbia Mental Ma-
turity Scale, 1858) e criaram-se outros, de acordo
com as necessidades,

O primeiro instrumento assim organizado —
com 10 dreas, 42 indicadores e 256 itens — fol pré-
testado em seus aspectos de adequacio de lingua-
gem, nivel de difienldade dos itens e adaptacio hs
idades. Efetusdas as modificagBes necessdrias, sub-
meteu-se o instrumento a nove pré-teste, onde se
exigiu, para a permanéncia do item, que satisfizesse
a estes critérios:

— tivesse bom nivel de discriminagio (elimi-
naram-ge 085 itens com menos de 20% ou
mals de B80% de acertos em todos os
grupos);

— diferenciasse adequadamente, de forma evo-
lutiva os grupos de idade;

— submetido a andlize de itens, possuisse boa
correlagio com os outros itens do Indicador
ao qual pertencia,

Da mesma forma, exighi-se dos Indicadores um
nivel de correlagfio satisfatdrlo dentro das dreas de
que faziam parte. Chegou-se, assim a0 instrumento
definitivo, composto de 7T dreas, 35 Indleadores e 238
itens.

Usando os resultados dos pré-testes, organizou-se
ainda a ordem de aplicagiio do instrumento, dividids
em trés etapas, seguindo critérios de motivacio e de
dificuldade,

O Instrumento Cognitivo definltive ficou assim
organizado:

AREA I — CONHECIMENTOS GERAIS (incluwd 7
Indicadores e 45 itens)

1) Identificaglo — avaliar conhecimentos a res-
peito de nome, idade, nome dos pals e en-
deroco.

2) Partes do corpo — conhecer o nome de nove
partes do corpo.

3) Fungdes do corpo — conhecer as principals,
especialmente as sensoriais.

4) Nogdes sobre o ambienfe — responder per-
guntas sobre profissfes, locallzagio da
crlanga na familia e nogBes da vida dldria.

5) Linhas — conhecer reta e curva.

6) Formas geométricas — saber o nome de
tridngulo, circulo, quadrado e retingulo.
T) Cores — reconhecer gels cores bdsicas.

AREA I — FUNQOES PSICONEUROLOGGICAS (in-
clui 6 indicadores e 16 [tens)

1y Conhectmento direito-esquerda — em sl e
fora de si.

2) DHseriminago visual — discriminar letras
e ntimeros.

3) Dizeriminagdo auditiva — discriminar sons
de infcio e de fim de palavra,

4) Cdpia — coplar 5 estimulos.

5) Recorte — recortar um circulo com tesours,

6) Tragar linha vertical — dados dois pontos,
tracar a wvertical,

AREA III — BASES PARA A LEITURA (Incluf 2 in-
dicadores e 12 itens)

1) Diregdo do leitura — saber que a leitura se
desenvolve da esquerda para a direlta.

2} Conhecimentos de letras — reconhecer tréa
vogals e trés consoantes.

AREA IV — BASES PARA MATEMATICA tnclui 7
indicadores e 18 itens)

1} Contar — saber contar até 30,

2} HMstinguir nimeros de simbolog — slmples-
mente saber diferenciar.

3) Reconhecer nidmeros — conhecer trés dipd-
tos simples.

4} Relacionar ndmeros o gquantidades

5) Agrupamentos equipotentes — agrupar ele-
mentos de 3 em 3 e 4 em 4.

6) Problemas numéricos — saber adicionar e
diminuir com material concreto.

T) Repartir igualmente — dividir material con-
creto por 2 e por 3,

AREA V — CONCEITOS BASICOS (inclul 4 indica-
dores e 42 itens)

1} Conceitos de gquantidade e metade

2) Conceitos de identidede — como igual,
mesmo, diferente, ..

3} Conceitos espaciais — como alto, largo,
dentro. ..

4) Conceitos ftemporais — como mals velho,
manhi, ..

AREA VI — OPERACOES COGNITIVAS (inclu T in-
dicadores e 46 itens)

1} Capacidade de andlise — separar um todo
em suag partes.
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2) Copacidade de sintese — juntar partes num
Lodo.
3} Ordena¢do — ordenar de acordo com vo-
lume, tamanho, tonalidade e quantidade.
4) Seqiléneia temporal — ordenar no tempo
uma série de eventos decorrentes.

il Nogdo de “e” e "ou" — usar adequada-
mernte,

6} Solugdo de problemao: — descobrir erros

ldgicos e prever solugbes.
Capacidade de classificar — classificar por
tamarnhos, formas, quantidades, pares, etc.

=

AREA VII — LINGUAGEM (inclul 2 indicadores e
57 itens)

1) Gramdiica — verificar a aquisicho de ele-
mentos sintéticos.

2) Vocabuldrio — verificar conhecimento de
palavras,

No Anexo 1 encontra-se o modelo da folha de
resposta do Instrumento Cognitive, onde oz itens
sio apresentados de acorde com & ordem seguida
na aplicacio.

O material do Instrumento Cognitivo compu-
nha-se de dois cadernocs plastificados, com flguras,
sendo wmn para os testes cognitivos (70 pdginas) e
outro para Linguagem (60 pdginas). Havia ainda
um caderno com preclsas e minuciosas Instrugbes
para o aplicador, uma boneca de plistico de 30 cm
de altura, uma garagem pequena com dois carroz de
tamanhos diferentes. vérlas séries de cartfes plasti-
ficados, um jogo de blocos de encaizar, novelos de
& de cores diferentes, tesoura, caixa com pedras de
damaz, calxas de fdsforos, ete.

3.2, As escalas de observagdo do comportamento

As Escalas de Observacio do Comportamento
tiveram como finalidade verificar as diferengas exls-
tentes entre os grupos dos dois nivels sdeclo-econf-
micos em alguns comportamentos capazes de afetar
a aprendizagem. Adaptaram-se as duas escalas es-
colhidas de escalas usadas no Institute for Develop-
mental Studies, School of Education, New York
University, nas pesquisas realizadas pela equipe de
Deutsch (1967).

3.2.1. A escala INTRA

A primeira Escala de Observacio do Comporta-
mento durante a reallsagic de uma tarefa, ou
INTRA, compunha-se de dez itens &8 zerem observa-
dos, cada um deles devidamente definido e poste-
riormente operacionalizado em cinco deserigfes, de
forma que se pudesse fazer a avallacio a partir de
um continuum da caracteristica em guestfo, (Ver
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modelo das folhas de aplicagio e resposta no
Anexo 2.

s comportamentos observados foram:

1} Realizagdo — estimativa geral da facllida-

de ou dificuldade gque o examinador teve

em fazer com gue & crianga realizasse as
tarefas,

Quantidade da fala — extensio da fala da

crianga llmitando a testagem.

Clareza da fala — defeitos da fala ou inau-

dibllidade interferindo no teste.

Atividade motora — quantidade e proprie-

dade de atlvidade fisica durante a realiza-

;Ao dag tarefas.

Compreensfo das instrugdes — compre-

ensio em termos do nimero de repeticdes

e explicagdes paralelas necessdrias.

6} Constancia de moliva¢do — estimativa do
grau de motivagio usada para entender a
tarefa, permanecer nela o realizd-la até o
fim.

Ty Atengdo — estimativa do grau de distra-

¢ho durante a execugio da tarefa (gquio

bem € capaz de concentrar-se).

Auto-canfionce — demonstracio de inde-

pendéneia e confianga na capacidade de

execucho de tarefa.

Relacionaments — facllidade ou dificulda-

de no estabelecimento da relacio.

Farticipagdo — capacldade de partieipar

espontaneamente na sltuacio tomando

Iniejatlvas, fazendo comentdrios e per-

guntas,

s

o

3
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o
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A avaliacio desses comportamentos fol felta
Imediatamente apds o término da aplicacio do teste.
Avallou-se cada comportamento num continuum
gue ia de 1 a 5 pontos.

3.2.2. 4 escala EXTRA

A segunda Escala de Observacfio do Comporta-
mento destinou-se a wverificar comportamentos em
situagbes lvres e foi planejada para ser preenchida
pelas professoras das criancas. Da mesma forma
que a primeira, compunha-gse de einco tipos de com-
portamentos definidos e divididos em ecinco catepo-
rlas operacionallzadas, que permitiam malor objeti-
vidade na observaciio.

Comportamentos observados:

1) Auto-determinagdo — quanto a crianca
toma iniclativa em levar adiante sua prd-
pria atividade.

2) Pergisténely — grau em que & crianga é
capaz de manter um interesse com persis-
ténecla.
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3} Procura de estimulagdo — grau de curiosi-
dade, procura de informacBo, capacidade
exploratdriz.

4) I'ndependéncic — até que ponto a crianga
€ capazr de fazer as coisas sozinha, sem
pedir ajuda.

§) Humor — trago caracterizado no extremo
do “animado” pela crianga alegre, feliz,
agraddvel, e no extremo “deprimido” pela
crianga descontente, morosa, triste ou in-
feliz.

O modelo das folhaz de aplicagio e resposta
pode ser encontrado no Anexo 3.

1.3, O Teste de Aulo-Conceito

Depols de experimentar algumas técnicas para
a verificagiio do auto-conceito que fossem adequa-
das para criangas de idade pré-escolar, optou-se
pela medificacio do teste criado por Ball e Bogatz
(19700, que consta de cartdes com figuras com as
quaiz a crianga se identifica e gue representam
situacdes de escola, de vdrias atividades, de sociali-
zagdo com outras eriancas e com adultos, ete. Essas
sifuagdes sio sempre repetidas aos pares: numa
delas, & crianga estd alegre e na outra, triste. O su-
jeito deve identificar-se com uma das duas criancas
representadas na situagio (ver Anexo 1, pdgina 39).

3.4. A entrevista

A organlzagiio do guestiondrio que serviu de base
para a entrevista com as mies, além da caracteri-
zagho sdcio-econdmlica mais precisa da amostra,
visou ag conhecimento dos fatores pertencentes ao
ambito familiar gue pudessem ser intervenientes com
relagio & capacidade de realizagio das criangas,

Para tanto, selecionaram-se fatores como orpa-
nizagio familiar, inter-relagiio entre pails e filhos,
valores, expectativas, estimulacio, hdbitos educacio-
nals, que de alguma forma pudessem afetar a pro-
dutividade intelectual da crianga.

Realizaram-se as entrevistas individualmente
com ag mies dos sujeitos da pesquisa e oz entrevizs-
tadores foram treinados de forma a usar uma apro-
ximagip com caracteristicas de entrevista elinica e
nio de resposta a gquestiondrio com alternativas fe-
chadas. Como se tratava de obter informacdes con-
fidvels em dreas bastante pessoals, tendo que se
lidar, por meic do mesmo instrumento, com dols
grupos culturais diversos, tomou-se grande cuidado
na escalha de uma linguagem adequada, clara e in-
capaz de ferir suscetibilidades. Isso se conseguiu
mediante pré-testes sucessivos.

O guestiondrio definitivo constou de 148 pergun-
tas referentez a 15 fatores:

1) densidade habitacional
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2) presenga de material educacional

3) estabilidade ambiental

4) exposigio a novos ambientes

5) interesse e estimulacio intelectual

i) interagio verbal

T) expectativas de independéncia

B) expectativas com relacio & escolaridade

) expectativas profissionais

10) familiaridade com o sistema educacional

11) nivel de leitura

12) existéncia de comportamentos inadequa-
dos ¢ nivel de tolerfincia das mées

13) tipos de acio educacipnal frenmte & com-
portamentos negativos

14) tipos de agio educacional frente a com-
portamentos positivos

15) valores: fatalismo, imediatismo, antlinte-
lectualismo e autoritarismo

Um modelo da entrevista com as maes, reprodu-
zido na forma oficlal em que fol concebldo para
fins de tratamento computacional, pode ser encon-
trado no Anexo 4.

3.6. Outras medidas usadas

Paralelamente a aplicagio dos instrumentos
acima descritos, que formam o corpo principal da
pesquisa, levantaram-zse dois tipos de dados para
atender 3 dols outros planejamentos de pesquisas,
gue serdo publicadas separadamente (Esposito, 1975;
Campos, 1975). O primeiro refere-se 4 drea da Lin-
guagem, onde se fez uma gravacio da fala das
criangas em situacio estimulada, e o segundo rela-
clona-se com aspectos de desnutricio pregressa e
capacidade de aprendizagem.

4. TRATAMENTO DOS DADOS

Por se tratar de pesquisa exploratdria, o trata-
mente dos dados contentou-se, em geral, com edl-
culos de porcentagens para os aspectos descritivos:
realizaram-se algumas comparacdes de médias onde
havia interesse e fizeram-se também correlaches
entre o desempenho das criangas e os outros aspec-
tos Interferentes no rendimento escolar.

Os resultados, apresentados a seguir, trazem as
seguintes informacfes:

1) descrigio da amostra de classe média, com-
parativamente 4 amostra doz P.I.;

2) resuttades comparativos do questiondrio de
fatores ambientals;

1) resultadoz comparativos do Instrumento
Cognitivo;

4) resuitados comparativeos das Escalas de
Observagiio do Comportamento;

) resultados comparativos do Teste de Auto-

Concelto;
6) correlaghes enire o guestiondrio de fatores
ambientais e o Instrumento Cognitivo.
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RESUL TADOS

1. DESCRICAOQ DA AMOSTRA — COMPARACAQ
ENTRE GRUPOS DE N.S.E. BAIXO E MEDIO

O3 dados de descrigio da amostra referem-se a
varias caracteristicas de ordem social, econfmica e
educacional de interesse para o melhor conhecimento
dos dois grupos que a compdem.

Comeo ji se relatou a amostra constituia-se de
180 crisngas, ou seja, dois grupos de 90 criancas de
cada nivel sdelo-econfmico, divididas em trés grupos,
cujas ldades meédias sBo apresentadas no Quadro I,

QUADRO I — IDADE MEDIA DOS GRUPOS

GGFrupos N.5.E. Médip N.5.E, Baixo
4 anos da. 11m. da. 11m

5 anos 5a. 5a.

B anos fa. Ga.

A maioria das criangas nasceu na Capltal, como
s8¢ pode observar no Quadro I,

QUADRO II — LOCAL DE NASCIMENTO DA

CRIANCA
N.5.E, N.S.E.
Médio Eairo
%) (%)
Na Capital 5.9 B0.0
Em coutrazs cidades
— Estado de Sio Paulo 7.8 8.7
- outros Estados 111 11,1
Em zona rural
— Estado de Sio Paulo —_ 1,1
— outros Estados —_ 1.1
Niao sabe 22 —_

O tempo médio de moradia da unidade familiar
nuclear constituida em 280 Paulo € de 7 anos e 6
meses para 0 N.5.E. médio ¢ § anos para o baixo.

Surpreendentemente, o nimere meédio de filhos
por familia é 0 mesmo para os dois grupos: 2,6, Pa-
rece que a mie jovem, de N.5. E, balxo, moradora
em grande centro urbano, estd Hmitando sua prole,

Com relagio &s mBes, verificou-se gqual a sua
idade, seu nivel de escolaridade e, no ecaso de traba-
lharem fora de casza, sua renda mensal (Quadros III,
IV e V)
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QUADRO III — IDADE MEDIA DAS MAES

N.&8.E. N.S.E

Médio Baizo
Idade média 31a. 30 a. 6m.
Menos de 25 anos Tia 16%
Mais de 40 znos 5% T4

Oz dados assemelham-se, para oz dois grupos, a
néo ser em relagiio ao nimero de mies com menos
de 25 anos, gque ¢ malor no grupo de N.5. E. baixp.
O mesmo ndo acontece com relacio aos dados obti-
dos sobre a escolaridade das mdes.

QUADRO IV — ESCOLARIDADE DA MAE

N.S8.E. N.5.E.

Médio Bairo

(%) {4,
Universitdrio completo 24.4 —_
Colegial completo 445 1,1
Ginaszial completo 289 11
Primdrio completo 2.2 51,1
Primdrio incompleto —_ 40,0
Analfabetos —_ A

No grupo de N.5.E. baixo, §3.3% das maes tra-
balhavam fora de casa; no grupo de N.5 E. médio,
apenas 20% o fazlam. Parte dessa diferenga talvez
possa ser explicada pelo fato de as dirigentes dos P.I.
procurarem s'empre matricular nas suas unidades, de
preferéneia, filhos de maes que trabalham, delas exi-
ginde, muitas vezes, por ocasifo da matricula, prova
de gque de fato se encontram empregadas fora.

Caleulou-se a renda mensal média das mies que
trabalhavam e do grupo de mies como um todo.

QUADRO V — RENDA MENSAL DA MAE

N.5.E. N.S.E
Médio Eairo
Crs Cr3
M3es que trabalham 2.335,00 370,00
Grupo total 467,00 218,00
15




No gue se refere aos pais, além desses dados ve-
riflcou-se o nivel poupacional, por melo da escala de
prestiglo de Hutchinsen, modificada por Gouvela
(1970}, reunindo-ze of niveis: “altos cargos politicos
¢ administratives, proprietdrios de grandes empresas
e assemelhados” com “profissbes liberals, cargos de
gerénecia ou direglio, proprietdrios de empresa de ta-
manho médio” e os nivels “ocupacgfes nfo manuals
de rotina e assemelhadazs” com “supervisfio de tra-
balho manual e ocupaches”, obtendo-se einco niveis.

QUADRO VI — NIVEL OCUPACIONAL DO PAI

N.S.E. N.5.E.
Médio Baizro
%) %)
A. Altos cargos administrati-
vos, proprietirios de gran-
des ¢ médias empresas,
profissionais liberais 70 —
B. Posigies de supervisio, pro-
prietdrioz de pequenas em-
presas 25 34
C. Ocupagles ndo manuais de
rotina, supervisfio de tra-
balho manual ] 18,9
D, Ocupagdes manuals espe-
clalizadas - 48,9
E. Ocupagdes manuals nio es-
peclalizadas — 278

A ldade média dos pals do grupo de N.5.E. baixo
era de 33 anos e ¥ meses, APENAS UM POUCO menor
do gue a do outro grupo: 35 anos e 3 meses, Nenhum
dos pals do grupo de N.5.E. médio tinha menos de
25 anos e 1444% tinham mais do gque 40 anos. No
grupo de N.5 E. baixo, 8,88% tinham menos de 25
anog e 18.88% mals do que 40 anos, De modo geral,
portanto, o5 pais de ambos 05 grupos eram um pouco
mals velhos do que as mies, sendo que quatro pais
do grupo de N.5.E. baixo chegavam a idades acima
de 50 anos.

As diferencas entre os nivels de escolaridade dos
pais de cada grupo eram zinda mais marcantes do
que as encontradas para as mies, conforme revela o
Quadro VII
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QUADRO VII — ESCOLARIDADE DO PAI

N.8.E. N.8.E.

Médio Baizo

(%) %)
Universitdrio completo 711 1.1
Colegial completo 18,9 2.0
Ginasial completo 8.9 33
Primdrio completo - 55,6
Primdrio incompleto 1.1 36,7
Analfabetos — 11

O mesmo ocorre para as rendas encontradas em
cada grupo.

QUADRO VIII — RENDA MENSAL DO PAl

N.8.E. N.8.E.

Médio * Baizo **
Média Cr$ 13.262,35 Cr$ 971,23
Mediana Cr$ 10.500,00 Crd 500,00
Menos de Cr3 320,00 — 11,11%
Mais de Cr$ 2.500,00 93,33% 5,558%
Mais de Cr$ 10.000,00 58,88% -_

* NAo fol computadoe um pai declarade sem renda

** Mio foram computados nove pals declarsdos sem rends ou
niio contribuinde para o sustento da famille.

A partir dos dados referentes #s rendas do pai e
da mie, a putros rendimentos e ao mimero de pessoas
que acompanham as familias, calcularam-se as rendas

familiares & per capita mensal nos dols grupos con-
glderados.

QUADRO IX — RENDA MENSAL FAMILIAR E PER

CAPITA
N.S.E. N.S.E.
Médio EBairo
cr§ Cr§
Média da rends familiar 15.162,56 1.168,00
Mediana da renda familiar 12.400,00 1.040,00
Renda per capita média 2.462,00 253,70

Para melhor situar os dols grupos que compu-
nham a amopstra, em relacio & populacio do muni-
cipio de Sfo Paulo, elaborou-se o Quadro X.
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QUADRO X — COMPARACAQ ENTRE AS PORCENTAGENS DAS RENDAS FAMILIAR E PER CAPITA MEN-
SAL DA AMOSTRA COM AS DA POPU LACAO DO MUNICIPIO,

Renda Familiar Mensal Populagio do Municipio Amostra
(Saldrios minimos )® de Sdo Paulo** N.S.E Médio  N.S.E Baizo
4l ) {%)
1 ou menos 1,42 —_ 333
1 | 2 T22 — 12,22
2 | 6 46,93 — 72,22
] | 12 26,4 2,02 12,22
12 | 20 10.61 1222 —
mais de 20 772 85,56 —
Renda per capita mddla quase 2 saldrios mals de T menos de 1
saldrioz saldrio

Esza descrigdo torna clara a posiclo de desfa-
vorecimento econdmleo, social ¢ educacional do grupo
de N.5. E. baixo em relagio ao grupo de N.S.E.
médio considerado. No entanto, convém notar gque
somente uma pequena porcentagem das familias do
grupo de N.5.E. baixo inclui-se na categoria extre-
ma de rends mais balxa do municiplo, ou seja, a da
populagio com renda famillar mensal Inferlor a um
saldrio minlmo.

Poderia levantar-se a questio de que esse grupo
com renda extremamente baixa, que corresponderia
ao que se convencionou chamar na literatura gocio-
Idgica de “populacio marginal”, nio estaria suficien-
temente representado no grupo de N.8. E. baixo con-
siderado. No entanto, & preclso levar em conta que
2 presente pesquisa tem como finalldade a constru-
gao de um curriculo de intervencio a ser adotado
noz P.I. do municiplo de Sfo Paulo, que atendem
nio 86 8 essas criancas extremamente desfavoreci-
das, como também, e principalmente, a criancas
pertencentes s familias que correspondem ao grosso
da populagio do municipio, isto &, as situadas dentro
da faixa de dois a seis saldrios minimos mensais.
De modo geral, todas elas apresentam dificuldades
na primeira gérie do primeiro grau e por essa razio
o presente grupo de N.8.E. balxo inelul tanto umas
guanto outras,

A oposigio observada entre os grupos de N.SE.
baixo e médio é a desejada pelo planejamento desta
pesquisa. fd que, dos resultados das criangas que pre-
visivelmente serfo bem sucedidas na escola, se ex-
trairio as conclusfes sobre as necessidades eurricula-
res das criangas culturalmente marginalizadas.

2. RESULTADOS COMPARATIVOS DO QUESTIO-
NARIO DE FATORES AMBIENTAIS

Até o momento utilizaram-se os rotulos “nivel
steio-econdmico médio” e “nivel sdcio-econdmico

CADERNOS DE PESQUISA/14

baixo”; porém, deve ser levado em conta o fato de
que o conceito “nivel sdeio-econdmico”™ (N.S.E.) nio
pode ser considerado apenas como uma varldvel uni-
térla (formada pelas tradicionals varidveis renda,
educagio e prestigio, correlaclonadas) mas, silm, gue
235a designagfio engloba um complexo de fatores que
refletemn estilo de vida, sistema de valores e varidveis
de interacio, que exercem grande influéncia em mui-
toz aspectos do desenvolvimento mental,

Esza relagiio entre nivel sdcio-econdmico e desen-
volvimento mental exlge um estudo mals sofistlcado
das varidvels que fazem o papel mediador entre os
dols aspectos, com & determinagio da importéncia e
influéncia dos fatores decorrentes de um determinado
nivel sdclo-econdmico sobre a capacitacio e realiza-
gio da crianga.

Dessa forma, o conceito nivel sdelo-econdmlico
deixa de ser um critério apenas classificatdrio e vago
para transformar-s¢ num instrumente mais compre-
ensivo e descritivo de determinado grupo soclal, capaz
de dar elementos para algum tipo de atusgfio no mo-
mento da organizacio deo curriculo ambiental.

A partir dessa aproximacdo, organizou-se a en-
trevista com as mées, Incluindo-se em seu rotelro os
fatores que poderiam ser medladores entre deter-
minada situagio sdcio-econdmica e o desenvolvi-
mento de certas habilidades ou capacidades.

Os resultados que se seguem apresentam as por-
centagens de resposta obtidas pelos dois grupos es-
tudados nos fatores amblentals, 8o resultados
apenas descritivos e exploratdrios, gue retratam
duas realidades de estilo de vida, hdbitoz educaclo-
nals e outros aspectos pertinentes ao problema em
estudo, Nio devermn ser interpretados comparativa-
mente, colocando-se o8 resultados do N.S.E. médio
como padrio & ser atingldo pelo outro grupo, mas
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sim como realidades culturais pertencentes a cada
11ITE.

2.1, Densidade habitacional

Entende-s¢ por densidade habitaclonal o espaco
fisico disponivel por pessoa na casa gue habita. B
de se supor gque condigbes de promisculdade afe-
tem o desenvolvimento de uma crianga, pois & pre-
ciso gue ela conte com um minimo de espago para
a aguisicio de hdbitos de ordem e organizagio
pessoal, tio necessdrios para o seu bom desempe-
nho futuro na escola.

Obtiveram=-se o8 dados de densidade habitacio-
nal dividindo o mimero de pessoas que moravam na
caza pelo nimero de cOdmodos disponiveis, excetuan-
do-se banhelros, garagens e guartos de empregadas
(gquando usados por estas).

QUADRO XI — DENSIDADE HABITACIONAL

N.S.E. N.5.E.

Médio Buairo
Pezsoas morando na casa 6.2 5,0
Total de cOimodos 6.8 2.7
Densldade habltaclonal 0.9 1.9

Taiz dados indicam gue as familias de N.S.E.
médio dispdemn de pouco mais que um cOmodo por
pessoa, aop passo que cada cdmodo das familias de
N.5.E. baixo & ocupado praticamente por duas
pessoas. O menor espaco disponivel nas casas mais
pobres torna-se mais evidente com o dado gue apa-
rece em seguida, referente ao mimerc de criancas
que nio dormem sozinhas na prdpria cama.

2.2, Presenga de material educacional

E fato acelto que a estimulaciio € o meio pode-
roso que impulsiona o desenvolvimento cognitivo.
Procurou-se verificar, entdo, as diferencas existen-
tes entre pg dois grupos na posse de material con-
siderado capaz de estimular. Verdade é gque o fato
de possuir determinados objetos estd quase direta-
mente ligado ao poder aquisitive da familia; no en-
tanto, a existéncia ou {alta desse tipo de material
continua sendo um fator gque pesa no desenvol-
vimento intelectual da ecrianca, Além do gue, mes-
mo dentro de um orgamento reduzido, € possivel um
enriguecimento da estimulagiio oferecida & erianga,
seja por meio da confecgio de alguns objetos pelas
prdiprias mies convenientemente instruidaz seja por
melo de uma melhor escolha do que ¢ comprado
para a casa.
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QUADRO XII — PRESENCA DE MATERIAL EDU-

CACTONAL
N.S.E. N.5.E.
Médio Baizo
i) %)
Cama prdpria 100.0 56,6
Televisio em casa 95,5 80,0
Vitrola com discos 70,0 2,2
Instrumentos musicais a77 155
Livros de estdrias g1.7 26,6
Mesinha e cadeiras 55,5 3.3
Material para construir 83,2 16,6
Quebra-cabecas 92,2 10,0
Eringuedos:
de andar 95.5 53,3
de mimeros 91,0 14,4
de letras 72,2 44
de cores, tamanhos e formas 944 13.3
de animais 92,2 L1
de movimentps finos dos
dedos 87,7 16,6
de faz de conta 80,0 48,8
de rodas 97,7 66,6
de abragar 87,7 55,5
de grandes musculos 95,5 68,8
Média das porcentagens 89,15 324

As diferencas entre 08 grupos sio muito gran-
des em praticamente todos os 18 tipos de material
relacionados. Mo que se refere ao poder agquisitivo,
é interessanle notar que enguanto apenas 56% das
criancas de N.S.E. baixo possuem cama prdpria,
a0vy delas contam com televisio em casa.

2.3. Estabilidade ambiental

Com esse fator deseja-se conhecer a realidade
dos dois grupoes no que se refere ao equilibrio e esta-
bilidade familiar gue a crianca teve desde que nas-
ceu. Supde-se gque um ambiente instdivel — onde
ocorrem mudangas de genitores, a crianga € deixa-
da aos cuidados de muitaz pessoas, troca-s¢ muitas
veges de casa e de vizinhos, nfio hd regularidade de
hordriozs, nfio se fazem refeigfes em conjunto e o
pai & figura praticamente susente — refletird nega-
tivamente zobre & capacidade de aprendizagem da
crianca.
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GUADRD XIII — ESTABILIDADE AMBIENTAL

N.5S.E. N.5.E.
Médio Bairo
Mudancas de casa da
familia %= 2,10 X = 243
A crianca viveu:
— com 0 mesmo pal e g
mesma mae 94 4% 3,309
— 50 com o mesmo pal ou
80 com & mesma mie 5,6% 13,30,
— mudou uma ou mais vezes
de pai ou de mée —_ 3.3%

Cuidavam da crianca:
— sempre & mie 4.4% 13,39
— SEmpre 8 mesma Pessoa 68,9% 75,505
— mudava, duas ou mais
peszoas 26.6% 11,1%
Tem contato com o pai;
— praticamente todos os

dias 48.9%% 24.1%
— tréz a cinco dias por

semana 11,1% 11,1%
— =20 em fins de semanz 40,0%% fd, 4%

Regularidade nos hordrios:
— doils ou trés hordarios re-

gulares B2.3% 81,1%

— um ou ngnhum hordrio 17,7% 18,99,
Refeigdes em conjunto:

— com mae ¢ famillares 78,8%, 75,6%%

— sozinho ou com irméos 21,1% 24 4%,

A diferenga malor encontrada entre os dois gru-
pos & a que se refere ao contato da crianga com
o pal. Enguanto metade das crlancas de N.S.E.
médio tem contato didrlo com ©s pals, no outro
grupo apenas 1/4 das eriangas o tem. Nos dols gru-
pos ¢ grande o nimero de criangas que apenas véem
05 pais nos fins de semana; no grupo de N.S.E.
balxo, 4 porcentagem encontrada chega a ser inguie-
fante.

2.4, Ezposicdo ¢ novos ambientes

Partindo do pressuposto de que guanto maio-
res a estimulacio e o mimero de experiéneias, melho-
res as possibilidades de desenvolvimento da erian-
ca, investigaram-se alpuns estimulos mals indiretos,
como numero de pesspas gque freqientam a casa.
vizitas, saidas da erianga na vizinhanca, assisténcia
a televisip e lugares em que a crianga fof levada a
passeio.
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QUADRO XIV — EXPOSICAO A NOVOS

AMRBIENTES
N.S.E. N.S.E.
Médio Bairo

Familia recebe visitas uma

ou mais Veres por se-

mana B0%% 41,1%
Nimero médio de adultos

visitantez na ultima se-

mana T=49 Xx=—35
Vezes por semana que &

crianga sal de casza x =223 x=1,58
Horas didrias de assistén-

cla a TV x=202" x=2h
Lugares em que ol pas-
sear no ano anterior

Centro da cidade 60,0% 56.0%:

Circo T1,0% 13.0%:

Zoologico 93, 3% 34,0%

Prala 90,0% 38,0%

Auditdrio de TV 2,2% 1,1%

Cinema 80,0% 3.3%

Teatro 61,1% 3,4%

Aeroporto 93.3% 20,0%

Campo, fazenda 85,5% 30,2%

Outros 75,0%% 32,2%
Meédia das porcentagens

dos passelos x="TL05S x=233

As  diferencas mais evidentes situam-se nas
possibilidades de obter experiénciaz por meio de
passeips a lugares variados, aspecto no gual as
criangas de N.5.E. médio sio muito mais favoreci-
das. Também sio significativaz as diferencas entre
o numero de contatos que as criangas de cada grupo
tém com adultos que visitam suss casas. Além disso,
a5 criancas de N.5. E. médio saem mals de casa
para passeios ou comprag do que as do outro grupo.

Eszses dados revelam a maior variedade de esti-
mulacio gque as criancas de N.8. E. médio recebem,
o que constitul uma diferenca cultural entre os dods
ETUDOE.

2.5. Interesse e estimulacdo intelectual

Esse ltem verifica até gque ponto hd diferencas
no- interesse demonstrado pelas criangas em serem
ensinadas a atividades como escrever o nome, iden-
tificar letras, reconhecer o slgnificado de palavras,
entoar cantos, ver as horas, contar, Nomear as
cores. Houve, também, a preocupagio de saber se
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o5 pais reagiam favoravelmente ou nfo a essas soli-
citagdes dos filhos,

QUADRO XV — INTERESSE E ESTIMULACAO

INTELECTUAL
N S.E. N.8.E:
Médio Baizo
(%) %}
Criangas solicitando aos pais
que ensinem (escrever, con-
tar, horas ete.) 4.0 59,5
Pals que atendem 3as soli-
citacbes 780 67,3

Oz resultados nfo indicaram diferengas slgni-
ficativas, apesar de o grupo N.5.E. médio apresen-
tar porcentagens mals altas nos dois aspectos con-
slderados.

2.6. Interaglo verbal

O desenvolvimento da linguagem — fungfio que
desempenha papel dos mails importantes no ade-
quado desenvolvimento intelectual, cognitivo e glo-
bal da crianga — ocorre, primordialmente, por meio
da interaciio verbal. Era do Interesse da pesguisa,
nesse aspecto, conhecer os hdbitos de interaciio ver-
bal no amblente familiar. Assim, analisaram-se tan-
to as caracteristicas de verbalizagiio das erlancas,
como os hdbitos e atitudes dos pals no contato eom
05 fllhos.

QUADRO XVI — INTERACACQ VEREAL

N.8.E, N.5.E.
Médio Baizo
Caracteristicas das criangas:
conversa mais com adultos
que com crianga T23% 68,9%
pergunta:
— muito 75.5% 63.3%
— pouco ou nada 24,50 36.7%
conta coisas que acontecem:
— muitas vezes ou sempre 67,8% T3,3%
— raramente ou nunce 32.2% 26,7%
Caracterfstica dog pais:
contam estdrias algumas ve-
Zes por semana 64,4% 28.8%
deixam a crianga participar
de conversas com adultos 41,1% 25.5%
méie responde & maloria das
das perguntas 88, 7% 63.3%
mie se aborrece guando a
crianga fala (em ecinco
situages) Xx=13 X =207
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Como se depreende dos dados obtidos, nfo se en-
contraram diferengas na quantidade de interaciio
verbal tentada pela crianca. No entanto, com rela-
¢io &s atitudes de aceitagfo e estimulo & Interagfio
por parte dos pals, as diferengas entre os dois gru-
pos sA0 grandes. E consideravelmente malor o mi-
mero de pals de N.8. E. médio que contam estdrias
para os filhos, deixam gque eles participem de suas
conversas e respondem &s suas perguntas sem sge
aborrecer.

Esze fator ¢ importante porgque mostra que até
a idade presente, dos 4 aos 6 anog, nfo hd pratica-
mente diferengas nas eriangas quanto & utilizacio
da verbalizagio. Porém, como tende a se extinguir,
todo comportamento humano que deixa de ser refor-
cado e passa & ser reprimido, € muito provdvel gue
a atitude negativa dos pais a esse respeito venha a
suprimir os impulsos das criancas de contar coisas,
perguntar ou simplesmente conversar,

3.7. Ezxpectativas de independéncia

Considera-se que esse fator € muito relevante,
pols visa a veriflcar guals as oplnifes das mies a
rezpeito das idades em gue seus fllhos devem come-
car a fazer determinadas tarefas. Parece evidente
gque a mie desejosa de gque seu filho adguira deter-
minade comportamento, em determinada idade,
preocupa-se em ensind-lo, desenvolvendo com isso
uma aprendizagem mais precoce, Paralelamente,
quanto mais cedo a crianga =e tornar independente,
majores oportunidades de novas aprendizagens irfo
surgindo.

Foram egcolhides 20 comportamentos abrangen-
do dreas de cuidados pessoals, soclalizacfio, aguisi-
¢iio de conhecimentos, atitudes de individualizacfo
e participacio na vida do adulto, todos comporta-
mentos adquiridos dos 3 aos 18 anos. Fez-se a per-
gunta da segulnte forma: “Com que idade a senho-
ra acha que seu filho deveria.. " Os resultados estio
expostos no Quadro XVII

As diferengas encontradas revelam que as opl-
nifes das mies de N.S.E. médio favorecem umsa
independéncla mais precoce das criangas, do que as
das mées de N.S.E. baixo, pols agquelas esperam,
em geral, gque seus fllhos tenham os comportamen-
tos citados com mais de 12 meses de antecedéneia
em relagho &z expectativas das mies das crlancas
mais pobres. Somente em trés aspectos (assinala-
dos com asteriscos no guadro) a relacio se inverte,
o gue se explica pelas diferentes circunstincias de
vida existentes nos dols grupos.
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QUADRO HVII — EXPECTATIVAS DE

QUADRO XVIII — CONFIANCA NA ATUACAO E

INDEPENDENCIA ADAFTACAO
N.5.E. N.8.E. N.S.E. N.5.E.
Médi Baixo Médin Baixo
2 (%) (%)
Tirar a roupa sozinho Ja. 8m. 43a. .
e A CH A g Acha que o filho serd aluno:
i ir=
Vestir-se sozinho da. 1m. 4a.10m, — hom 66,5 4.4
Tomar banho sozinho 43 8Bm. 6a. 1m. — regular on mau 334 156
Guardar e cuidar de seus Acha que o filho terd
hringuedos 3a. &m. 4a. 6m. adaptacio:
Amarrar os sapatos 5a. 58 4m. — melhor 368 50
Cortar bife sozinho Ha. 1lm. Ta l1lm, — lgual b g i
— pior 44 5,6
Usar garfo ¢ faca grandes 8- 8m. Ta. 4m.
Arrumar sua cama Ga llm. Ba.
Dizer seu nome completo ¥a. Bt LG, Nio hd d_E[EfEﬂi;E-S entre 05 grupos, parecendo
que todas as mies tém relativa conflanga em re-
Saber contar até 10 da. 4m. 4a. Tm. lagio & atuagio dos filhos.
Ler estdrias YT
; sem ajuda 6a.11m. Ta. Tm. Dividiu-se o segundo aspecto, referente as expec-
* Ficar sozinho em casa 10a. 4m. 9a. 1m, tativas educacionais a longo prazo, em duss partes:
Ir s6 brincar em casa de na primelra, simplesmente se perguntou qual o nivel
amigos 43 11m. Fiv i de educagic gque as mées desejam que seus filhos
aleancem (“expectativa Ideal™); na segunda, colo-
Escolher a roupa que usard 4a. 5m. Ba. 7.m cou-se & mée em wm nivel maior de confronto com
Eszcolher roupa para a realidade e perguntou-se até onde ela achava que
COMpIrar 5a.10m. Ta. llm. seu filho Iria chegar nos estudos, considerando to-
i d dificul ~ ta-
Aiavatear a:Tas: soliitic be 41 — as ag culdades que poderlam surgir (“expecta

* Fazer compras sozinho Ta 10m. Ta Tm.

Tomar conta de irmfos

menores da, 4m. 98 Tm.

Comegar a ganhar algum
dinheiro

11a. 3m. 13a. Sm.

*Ter um emprego [ixo l6a. 3Im. 16a. 2m.
Meédia das diferengas em
Messs 12,2 meses
antes

2.8, Ezrpectativas com relagdo & escolaridade

Incluem-se nesse fator tanto as expectativas das
mies com relagdo & adaptaciio e ao sucesso de seus
filhos na escola (portanto, dentro de futuro proxi-
mo), quanto expectativas relativas ao grau de esco-
laridade gue esperam ou desejam que seus filhos
alcancem em futuro mais distante.

Uma atitude negatlva em relagio ao primeiro
aspecto, ou seja, um julgamento desfavordvel sobre
a capacldade de realizagio escolar da erlanca, apa-
rentemente tenderla a desencorajar sua aprendiza-
gem, seus comportamentos e seus valores em relaciio
4 escola.
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tiva teal™),

QUADRO XIX — EXPECTATIVAS EDUCACIONAIS

N. 8. E. N.5.E.
Médio Eairo
(%) %)
“Expectativas Ideals”
Universidade 97,7 459
Secundirio 2.3 242
Gindzio - 278
Primdrio - 23
“Expectativaz Reais"
Universidade 944 24,2
Secunddrio 4.5 16,1
Gindsio 1,1 ane
Primsdrio — (i%]
Nio sabe — 14,9

0= dados apontam grandes diferencas entre os
grupos, gquanto a esses aspectos. As expectativas
das mies de N.5. E. médio, além de serem mals
altas do que as das mfes mals pobres, praticamente
nfo se modificam gquando se passa do plano ideal
para o real. Ao contrirlo, nota-se grande mudan-
¢n nas respostas das mAes de N.5.E. balxo, guan-
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do se passa do desejo para a realidade: 15% mani-
teztam incerteza completa e € grande a proporciio
daz gque baixam seu nivel de aspiragiio. Trata-se de
uma situacio de conflito entre desejo e realismo,
gue certamente influenciard as atltudes gue essas
familias transmitirBo aos filhos, em relacio & ne-
cessidade de levar adiante os estudos.

2.9, Exrpectativas profissionais

Perguntou-se também &s mées gque profisséo
gostariam gue seus filhos tivessem quando adultos.
As profissbes foram agrupadas em categorias de
prestigio, de acordo com a mesma escala utilizada
anteriormente no Quadro VI

QUADRDO XX — EXPECTATIVAS PROFISSIONAIS

N.5.E. N.5.E.
Médio Baizo
o) (%)

A. Altos cargos administra-

tivos, proprietirios  de

grandes e médias em-

presas, profissionais libe-

rais 81,1 64,4
B. Poszigbes de supervisio,

proprietdrios de peque-

nas empresas 6.7 10,0
C. Ocupagdes nio manuais

de rotina, supervisio de

trabalho manual 1,1 245
D. Ocupagdes manuals espe-
cializadas — 11

E. Ocupagfes manuals nio
especializadas — -
Nio sabe 11,1 -

Az expectativas reveladas por ambos o5 grupos
acompanham mais ou menoz as “expectativas ideals”
do Quadre XIX. As miles de N.S.E. balxo demons-
traram neste caso um mals alto nivel de desejo de
sucesso, 0 gque deve ser considerado como fator po-
sitlvo, mesmo em face de sua expectativa real mals
baixa. Quanto s outras, a dnica diferenca em re-
lagio ao gquadre anterfor estd na porcentagem dos
“nAg sel”, 0 que revela uma resisténeia para verba-
lizar seus desejos sobre a opgio profissional dos
filhos.

2,10, Familioridade com o sistema educacional

Esze fator afigura-se como relevante na forma-
¢io de valores com respeito ao estudo, pois verifica
até que ponto & mie conhece as finalidades e a or-
ganizacio da escola. Quanto maior for seu conheci-
mento, mais seguranga poderd transmitir a seu filho
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no sentido de lhe dar uma orientagio e uma visio
adeguada de seu papel como escolar.

Procurou-se ‘conhecer a motivacio que levara
a5 maes 8 colocar seus filhos na pré-escola, Classi-
ficaram-se oz motivos em educacionais (aprender.
socializar-se, ser estimulado ete.) e praticos (receber
merenda, nio ficar na rua, acompanhar os irmifos
ete.),

Avaliou-se também, nesse fator, o conhecimento
ohjetive das mées sobre a graduacio e divizsfes do
sisterna educacional, ou seja, verificou-se se sabiam
que & pré-escola segue © curso primdrio, vindo de-
pois o gindsio e asslm por diante. Consideraram-se
corretas tanto as novas denominagbes de grau e
séries como as anteriores & reforma do ensing

QUADRO XXI — FAMILIARIDADE COM O SISTEMA

EDUCACIONAL
N.S.E. N.5.E.
Médio Baizo
(%) (%)
Colocou a crianca na escola
por motivos:
Educacionais 80,0 36,7
Priticos 12,3 52,2
Educacionals e priaticos 7.7 111
Degeonhecem o sistemsa edu-
cacional 1,5 .7

No N.5.E. médio, as criancag sio colocadas na
escola principalmente por motivos educacionals, o
que néo ocorre no N.S5.E. baixo, onde predominam
o5 motivos préticos.

Guanto ao conhecimento do sistema educaclo-
nal, ele existe para a quase totalidede das mies de
N.5. E. médio; no outro grupo. cerca de 70% das
maes demonstraram possui-lo.

2.11, Nivel de leitura

Um ambiente onde ha famillaridade com a pa-
lavra escrita exerce significativa influéncia sobre a
realizacio escolar e o enriguecimento intelectual da
crianga; essa & uma tese pacificamente acelta.
Assim Investigaram-se nesse fator os hdbitos de lei-
tura da familia, em relagio a jornais, revistas e
livros.

Classificaram-se as revistas em dois tipos: as “de
olhar”, {como as de fotonovelas, as de reportagens
fotogrificas, as esportivas ete.), gue exigemn menor
nivel de familiarldade com a leitura, e as “de ler”,
nas quals os textos predominam sobre as ilustra-
goes, revelando um interesse Intelectual mails acen-
tuado,
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Classzificaram-se oz livros existentes na casa nas
5 categorias mals comumente cltadas pelog sujeltos
em outraz pesquisas semelhantes.

QUADRO XXII — NIVEL DE LEITURA DA FAMILIA

N.5.E, N.S.E.
Médio Eaixn
%) {4
L& jornais:
— matutinos 84,5 222
— vespertinos 13,3 3.3
Nép 18 2,2 4.5
Lé& revistas:
— de ler 75,6 10,0
— de olhar 18.9 8.7
Mo 18 55 53,3
Média dos diversos tipos
de llvros existentes =48 x=18

Saop grandes as diferengas encontradas entre os
grupos, nos trés aspectos considerados, refletindo
falta de contato com & palavra escrita nas fami-
lias de N.5.E. bhalxo, o que nfio favorece a aguisi-
¢do de hdbitos de estudo entre as criangas desse
Erupo.

2.12. Eristéncia de comportamentos incdeqguo-
dos e nivel de folerdncia das mdes

Incluiram-se esse e o5 dols fatores seguintes a
fim de ze conhecerem as priticas educsacionais em-
pregadas pelas miEes de cada grupo, Avaliou-se, em
primeiro lugar, a existénels de comportamentos ina-
dequados entre as criangas; a segulr, anslisaram-se
esses mesmos comportamentos com relacio ao nivel
de tolerfincia gue a3 mies apresentavam para com
eles.

QUADRO XXIII — COMPORTAMENTOS INADE-

@UADOS
N.8S.E. N.8.E.
Médio Eaizo
(%) %)
Opinido sobre o comporta-
mento do tilhg
€ hriguento 8.8 70
& mentiroso 211 47,7
¢ birrento 73,3 20,0
¢ medroso 43.3 45,5
é sujo e desordeiro 47.7 40,0
& desobediente 56,6 51,7
fala palavrdo 43,8 2.2
Média das porcentagens 52,8 53,3
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s dois grupos apontaram praticamente a mes-
ma gquantidade desses comportamentos, a néo ser
em dois casos: as criancgas de N.S.E. baixo sio con-
sideradas mals mentirosas pelas maes ¢ as de N.SE.
médie falam mais palavrles.

QUADRO XXIV — NIVEL DE TOLERANCIA

N.8.E. N.S.E.
Médio Bairo
(%) {%)
Desagradam-lhe criancgas:
briguentas 8.7 86,5
mentirosas 922 96,8
hirrentas 64,4 4.4
medrosas 76,6 82,2
sujas @ desordeiras 75,5 922
descbedientes 87,7 100,0
nque falam palavrio 63,3 94,4
Meédia das porcentagens 7.6 52,8

Como se v&, as mies dos dois grupos apresen-
tam baixo nivel de tolerdncia; as de N.5.E. balxo
mostraram-se mais rigidas que as outras em quase
todos os aspectos, especialmente em relacio a brigas
& palavries.

2.13. Tipos de agdo educacional frente a com-
portamentos negativos

Como reage uma mée quande o fllho faz algo de
que ela nio gosta? Para saber a resposta A essa
pergunta, selecionaram-se cinco tipozs de atitudes
educativas. Agressiva é a mie que bate, grita ou be-
lisca; repressiva, a gue Impde castigos, privacio de
coisas; utiliza chantagem afetiva s mile que diz nic
gostar mals da crianga; racionalista ¢ a mie que
explica o8 porqués e o5 como de tudo; passiva, a
que nio toma conhecimento, ou deixa o pal resol-
Ver.

QUADRD XXV — COMPORTAMENTOS NEGATIVOS

N.S.E. N.S.E.
Médio Bairo
%) (%)
Tipo de agio:
Agressiva B3.8 80,0
Repressiva 56,0 57.7
Chantagem afetiva 1717 522
Racionalista 85,5 04 4
Passziva 122 158
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A tnica diferenca entre os grupos refere-se &
chantagem afetiva, muito mais empregada no grupo
de N.S5.E. baixo. Apesar de os dois grupos prefe-
rirem a atitude racionalista, sfo de se notar as altas
porcentagens atingidas pela atitude agressiva,

2.12. Tipos de agio educacional fremte g com-
portamentos positivos

MNesse caso, investigou-se qual a atitude da mie
gquando a crianga fazia algo que a agradasse multo.
Os critérios analisados foram: atitudes de reforgo
verbal, com expressfes como “multo bem”, “assim
é que eu gosto®, “estou contente com vocd” etc.; ati-
tudes afetivaz como beljar, abragar, pegar no colo;
e atitudes passivas, ou seja, nio fazer nada,

QUADRO XXVI — COMPORTAMENTOS POSITIVOS

N.8.E. N.8.E,
Médio Eaixzo
(%) (%)
Tipos de agho:
De reforgo verbal a7 57,8
Aletivas 10,0 233
Passivas 23 18,9

Oz trés tipos de comportamento diferenciaram
o8 grupos. Em amboz preferem-se atitudes de re-
forgo, porém no de N.85.E. médio estas sfio multo
maiz utilizadas. No grupo de N .5 E. balxo as ati-
tudes afetivas e passivas sfo mals fregllentes, en-
guanto estas dltimas praticamente nunca ocorrem
no gutro grupo.

Perguntou-se também, ainda para verificar hd-
bitos de demonstracio de afetividade, se as mies
costumavam beljar os filhos e alnda guando fora
g 1iltima vez que o beijara.

QUADRO XXVII — DEMONSTRACAQ DE AFETO

N.5.E, N.S.E.
Médio Bairo
(%) )
Beija seu filho:
multo an,0 48.8
pouco 20,0 45,6
nunea — 5,6
Ultima vez que beljou:
hoje 81,1 65,6
ontem 18.9 22,2
um dia destes —_ 5.8
nig lembra — 6.6
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As demonstracfes de afeto sio menores no grupo
de N.8 E. baixo, sendo gue as proporgbes apresen-
tadas variam um pouco quando se passa da primeira

para a segpunda pergunta.
2.156. Valores

Estudaram-se quatro tipes de wvalores, comu-
mente citados na literatura sobre o assunto como
pertencentes ao grupe de N.S.E. balxo e capazes
de afetar o estilo de comportamento da crianga, com
reflexos sobre suas atitudes frente & aprendizagem.
Sfo eles: fatalismo, imediatismo, antiintelectualis-
mo e autoritarizsmo.

Para avallar esses valores, aproveltaram-se pro-
verbios existentes ou criaram-se afirmacles pareci-
das com provérbios, em relagio aos quals as mies
entrevistadas poderlam manifestar acordo ou desa-
cordo.

O primeire valor, fatalismo, serla aguele que le-
varla a um imobilismo, uma falta de iniclativa e de
agressividade perante os obstdculos gue se inter-
plem na consecugio dos objetlvos visados.

Nos guadros XXVIII a XXXI estio expressas as
porcentagens das mfes que possuem 03 tracos em
questio. As siglas (C) (concorda) ou (D) (discorda),
depois de cada provérbio, assinalam gque ele conflr-
ma ou nega o valor que estd sendo pesquisado. Por
exemnplo, quem discorda da afirmacgio “Querer & po-
der” provavelmente apresenta certa dose de fata-
lismo.

QUADRD XXVIII — FATALISMO

N.5.E, N.S.E,
Médio Baixo
%) %)
a., Querer ¢ poder (D) 173 2000
b. O futuro a Deus perten-
ce (C) 43.2 823
¢. Cada pessoa domina seu
proprio destinop (D) 8.9 3,0
d. B¢ € para acontecer,
acontece (C) 40,0 a71.8
Média das porcentagens 34,2 53,1

A tendéncia do grupo de N.S5.E balxe é aproxi-
mar-se mals de uma atifude fatalista. O segundo e
o quarto provérbios obtiveram grande consenso
nesse grupo, o que revela gquase umsa sensagio de
impoténcia perante forgas incontroldvels,

O imediatismo, segundo valor investigado, reve-
laria a dificuldade de pensar no future e, em con-
seqliéncla, de planejar agdes nio dirigidas & satls-
faciio dos desejos mals concretos e prdximos.
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QUADRO XHIX — [MEDIATISMO

N.B.E, N.S.E,
Médio Bairo
%) %)

2. E melhor a velhice asse-
gurada gue ter hoje uma
boa bolada (D) e 134

b, Guem pensa no futuro
estd apostando no escuro
(C) 28,9 46,7

¢. Hoje eu fago, amanhi eu
penso (C) 12,3 48,0
d. Quem muito pensa no fu-

turo, nada tem no pre-
sente (C) 26,7 23,4

Meédia daz porcentagens 26,4 331

O3 dols grupos mostram globalmente um nivel
de imediatizamo relativamente balxo. No entanto,
em relacio 808 segundo e terceiro provérbios, a
porcentagem das mies de N.5.E. baixo que aderem
a uma atitude Imediatista € bem mailor, o que entra
em conflito com os dados obtidozs para a primeira
afirmacio. Talvez esta tenha sido Interpretadsa de
acordo com dols contextos diferentes, pols a perspec-
tiva de uma wvelhlce desamparada deve ser muito
mals longingqua para as méies de N.5.E. médio.

O terceiro wvelor, antiintelectualismo, aparece
muito na literatura de palses desenvolvidos como
sondo o prevalents nas camadas socials de mais
baixa renda, tradugindo uma atitude deserente frente
ao estudo como meio de ascensfio social

QUADRO XXX — ANTINTELECTUALISMO

N.5.E. N.5.E,
Médio Baizo
%) %)

a. Guem com livros lida,
tern felicidade garan-
tida (D) 44,5 11,2

b. Quem estuda tem, o
outro morre sem vintdm
(I} 478 18,9

. De orgulboso e de louco
todo estudioso tem um

um pouco (C) 5,6 65,6
d. Diplomas mnip pagam

conta de empdrio (C) 43,9 48,3
Meédia das porcentagens 51,7 6.0
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Esses resultados mostram, em oposicio aos ohti-
dos em outros paises, gue o grupo de N.5. E. baixo
valoriza mais o estudo do que o de N.5. E. médio,
principalmente se for considerada a concordfneia
manifestada em relagio &3 duas primeiraz afirma-
gles.

Os dois dltlmos provérbios praticamente néo
diferenciaram os dols grupos, talvez por algum vicio
de interpretacao.

Finalmente, o autoritarizmo, gue significaria uma
atitude favordvel & submissfo, fol incluide por zer
um valor que se opde a4 uma atitude democritica,
sendo mais conforme a uma visio de mundo que
desmerece o esforgo *prdpric no etingimento das
metas escolhldas.

QUADRO XXXI — AUTORITARISMO

N.5.E, N.8.E.
Médio Buaizo
(%% ) %)
a. O gue os pais dizem nio
ge discute () T8 67.8
b. Filho meu nio leva de-
saforo para casa (C) 16,7 12,3

o. Guem sabe manda, quam
néo sabe se cala (C) 60,0 7.8

d., Quem pede opinlfo aos
outros bom chefe nio
pode ser (C) 182 52.3

Meédia das porcentagens 25,9 52.6

A tendéncia para o autoritarismo aparece clara-
mente no grupo de N.S8. E. baixo, principalmente no
que se refers a relacdes de dominagio (“a” e *e"). O
segundo provérbio, ao contrdric, provocou guase &as
mesmas reagles nos dois grupos. A atitude revela-
da pelo grupo de N.5.E. médio em relagiio ao ter-
eeiro provérbio, por outro lado, destoa das demals,
aproximando-se da apresentada pelo outro grupo.

Os dados contidos nessa etapa da pesquisa mos-
tram diferengaz entre os dols grupos no gque se Ie-
fere a hdbitos educaclonals, valores, estilos de vida
e expectativas. A posigio adotada diante desses re-
sultados, gue revelam duas realidades culturals, #
a de que um dos grupos niio deve ser encarado COmo
deficiente perante o outro, mas sim como diferente,

Valores culturals de grupos dominantes nio po-
dem ser Impunemente lmpostos a outros grupos.
Cada subcultura apresents tragos coerentes com a
realidade na gual ela se Insere, representando
multas vezes a unlca forma de sobrevivéncia possi-
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vel. A guebra repentina desse equilibrio, por mals
precdrio que sejs, pode levar ap aniguilamento cul-
tural dagquele grupo, causando efeltos muitas vezes
contrarios aos desejades. Por outro lado, nada ga-
rante a exceléncia da cultura da classe dominante
em relagio a determinda cultura popular.

Assim, os dados ambientals obtides podem ser
valiosos enquanto permitem um malor conhecimen-
to das criangas marginalizadas e de suas famflias,
conheclmentoe gue vird a ser de utilidade na orga-
nizagio do curriculo, na adogio de uma posicio edu-
cacional apropriada por parte da escola e, princl-
palmente, na formacgio técnica e preparacio das ati-
tudes dos professores que lldarfio com essa popula-
can. Talvez assim seja possivel diminuir a distnecia
cultural que os separa dessas criangas, evitando que
elas se tornem marginalizadas também dentro da
ezcola, come parece acontecer atualmente.

No término deste levantamento sfo necessdrias
palavras de cautela no gue se refere & avaliagio dos
dados ambientals. O roteiro das perguntas fol elaho-
rado por pessoas provenientes de grupo cultural di-
versp Ao das mies de N.8. E. balxo; dessa forma,
o conteddo pode conter falhas em aspectos cujo co-
nhecimento poderia ter sido da malor Importéneia,
Por putro lado, o fato doz entrevistadores também
pertencerem a grupo cultural diferente indica a con-
veniéncia de relativizar os resultados acima apre-
zentados,

3. RESULTADOS DO INSTRUMENTO COGNITIVO

Por melo da comparago dos resultados das
criangas dos dois grupos sdclo-econ@micos nas dl-
versas dreas ¢ indleadores do Instrumento Cogni-
tivo obter-se-&o os subsidios necessdrips & elaboracgio
dos programas curriculares para cada uma das ida-
des considerndas, A andlise desses resultados dard
aos organizadores do curriculo os elementos neces-
sdrios para decldir sobre a inclusio e a extensfio que
devern ser atribuidos a cada aspecto de aprendiza-

germ.

Mo que se refere acs fatores amblentals e cul-
turais, optou-se nesta pesguisa por uma poslcio de
prudénela e de respeito s realidades culturals dos
diferentes grupos, evitando estabelecer padries de
exceléncin baseados em usos e costumes da classe
média. No gue tange & perte de conhecimentos,
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conceituagbes e operagies cognitivas em geral, ado-
tou-se posigdo diversa.

No Brasil, os programas e as capacitagdes exigi-
das na primelra sérle do ensino fundamental, e nas
que se seguem, sio unifieados. Se isso ocorre em
nivel necional, multo maior se torna a unificagio
das exigéneias nos nivels estaduais e municipais. Em
decorréncia, crlangas provenicntes de lares cultural
¢ socialmente marginalizados sio colocadas em pé
de igpualdade com criangas de classe média no que
se refere aos objetivos a serem alcancados pelo en-
gino fundamental.

Dessa forma, se a finalidade da organizacio
desses currfculos € preparar a crianga pobre para
ser bem sucedida nas suas atividades escolares, a
exemplo do gue ocorre com as criangas de classe
média, torna-se villdo colocar estas ultimas como
padrio de exceléncia e tentar estabelecer programas
que ajudem & crianca desfavorecida nas dreas de
deficiéncia apontadas pelos resultados comparativos.

Serfo apresentados a seguir os resultados com-
parativos relativos & nota total, &5 dreas e Indica-
dores do Instrumento Cognitivo.

Visando a facilitar a compreensiio dos resulta-
dos (diante da grande variagio no nimero de itens
que compdem o5 diversos indicadores e dreas do ins-
trumento utilizado), procurcu-se expressd-los numa
forma simplificada que permitisse identificar de
imediato seu significado. Para tanto, as médias ob-
tidas foram ponderadas pelos respectivos mimercs
de itens, por meio da formula:

= 100

nj
onde: x = média de acertos do grupo
nj = mimero de itens (no indicador, na érea

e na nota total), obtendo-se dessa
forma uma nota padrio.

Por nfo ter havido diferencas nos resultados dos
meninos e das meninas em qualquer das idades, os
dados sBo apresentades conjuntamente,

3.1. Resultados comparativos ne nolae total.

Como se pode verificar no Gréfico I, nos dois
grupos asg notas totals seguem uma seqiléncla evolu-

tiva, indicando sensivel melhora na realizagio em
fungiio do aumento de idade.
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GRAFICO I — NOTA TOTAL NOS DOIS GRUPOS
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Com referéneia a esses dados, dois fatos devem
ser ressaltados, pois mostram a necessidade urgente
de programas de intervengio no grupo de N.S.E.
baixo:

1) O grupo de N.5.E. baixo alcanga apenas
aos 6 anos oz resultades globais do grupo
de 4 anps de N.85.E. médio (449 pontos e
43,9 pontos respectivamente). Isso significa
que, grosseiramente, as criangas de nivel
baixoe, aos 6 anos, jd possuem dois ancs de
atraso em relagio &s criancaz de nivel
médin,

2) Ag diferengas entre os dols grupos v&Eo au-
mentando com o passar dos anos, isto &, as
deficiéneiss torname-se cumulativas. Aoz 4
anos a diferenca entre os dols grupoes é 20,3,
a0z 5 aumenta para 24,7 e acs 6 anos sltua-ze
em 26,5

CADERNOS DE PESQUISA/14

3.2, Resultodos comparativos por dreas

Recordando: cada drea do Instrumento Cogniti-
vo congrega certo nimero de indicadores que verifi-
cam aspectos teoricamente afins e correlacionados.
Julgou-se que essa maneira de agrupar os indica-
dores zeria de utilidade para os organizadores do
curriculo.

Az médias de cada uma das dreas, ponderadas
pelo respective mimero de itens, sfoe apresentadaes
no Quadro XXXIIL.

QUADRD XXXII — MEDIAS DAS TRES I[DADES
JUNTAS NAS GSETE AREAS

N-B.E. N.5.E,
Médio Baixo
%) i)
I. Conhecimentos Gerals 70,62 44,54
II. Fungdes Psiconeurold-
plcas 55,25 28,25
III. Bases para a Leitura 54,25 17.17
IV. Bases para a Matemi
tica 5744 27.94
V. Conceitoz Bésicos 4,14 44 48
VI, Operagdes Cognitivas 53,30 26,96
VII. Linguagem 52,81 33,61

De acordo com os resultados apontados nesse
Quadro, as dreas mals fdceis para oz dols grupos
foram Conhecimentos Gerals e Conceltos Bdsicos
{na realidade, a3 menos importantes como base de
aprendizagem, pols sio nogdes adquiridas na vida
didria atravds da linguagem comum e de experlén-
clas rotineiras).

Pondo de lado essas duas Areas, aparece um fato
interessante diferenclando os dols grupos sdcio-eco-
nomicos: a grande irregularidade nos resultados das
clneo dreas restantes, no grupo de N.S E. baixo.
Enguantoe no grupo de classe média o3 resultados
perals nas dreas varlam apenas de 5,14 pontos (dife-
renga entre o resultado mals alto em Bases para Ma-
temndtica e o mais baixo em Operagdes Cognitivas),
no grupe de N.5.E. baixo essa variacio atinge 16,44
pontos (3361 em Linpuagem contra 17,17 em Bases
para a Leitura). Isso indica uma desarmonia da ca-
pacidade geral de realizacio, justamente nas dreas
Bases para a Leitura, Operagbes Cognitivas, Bases
para a Matemditica, Funcfes Psiconeuroldgicas e
Linguagem, todas fundamentais para o processo da
alfabetizacio.
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GRAFICO II — RESULTADOS POR AREAS
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GRAFICO III — VARIACAO NAS DIFERENCAS DE REALIZACAO ENTRE AS IDADES
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Como se vé, as diferengas de realizagio em cada
drea nio sio iguais nas trés idades, o que mostra
que énfases diversas devem ser dadas nos progra-
mas a organizar,

Hi trés dreas — Conhecimentos Gerals, Concei-
tos Bdsicos e Linguagem — nas quals as diferencas
nas trés idades conservam-se aproximadamente as
mesmas, com ligeiras oscilagles, Isso significa que
az criangas de N.5.E. baixo, apezar de apresentarem
resultados mais fracos, vio melhorando sua reallza-
¢io com o passar de cada ano, segulnde aproxima-
damente o mesmo ritmo de desenvolvimento das
criangas de N.5. E. médio. De acordo com o gri-
fieo III pode-se verificar que na drea de Coneeltos
Bdsicos conseguem até uma diminuicio da diferenca-

Nas dreas I e VI — Fungbes Psiconeurcldgicas e
Operagdes Cognitivas — as criangas de N.S.E.
baixo distanciam-se progressivamente das do outro
grupo, conseguindo piores resultades relativos com
0 passar de ecada ano. O dado € especialmente alar-
mante devido As caracteristicas dessas duas dreas:
ambas podem ser consideradas as mais independen-
tes de uma aprendizagem direta e, portanto, as de
recuperagio mais diffcil. Fungdes psiconeuroldgicas
prejudicadas resultam em Imaturidade global ou
especiflca e operagfes cognitivas reduzidas tradu-
zem-se em dificuldades na capacidade de raciocinar.

Finalmente, nas dreas III ¢ IV — Bases para
Matemdtica e Bases para a Leitura — nota-se que as
criangas de N.5.E, baixo fleam especialmente pre-
judicadas entre oz 4 e 08 5 anos de ldade, onde hd
um aumento bastante acentuado das diferencas. Ex-
plica-se o fato: essas dreas contém nogdes ensinadas
nas escolas particulares, ao passo que as criangas
de N.5.E. Dbaixo nio tém, nos P.I., ocaslio de
adquirir esse tipo de conhecimento.

Conclul-se que essas idades devem ser especial-
mente consideradas, no que respeita 43 fdreas em
gquestdc nos conteddos cwrriculares a serem pla-
nejados.

3.8, Resultados comparativos por indicadores

Distribuidos nas 7 dreas, 35 indicadores foram
pesquisados. Os resultados obtides para cada um
dos sels grupos sio apresentados no Quadro ZHIIT.
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No Anexo 5 encontram-se sete grélicos onde esses
resultados sio expostos de forma visual, para facili-
tar as comparagdes,

A szeguir apresentam-se o3 resultados obtidos
pele N.5.E. balxo, ordenados de acordo com o grau
de dificuldade em cada uma das idades. Essa orde-
nagio completa a caracterizacio cognitiva dos dois
grupos, apontande as diferengas fundamentais exis-
tentes. O aproveltamento desses dados permitira
aos organizadores do curriculo de intervencio, ga-
rantir uma dosagem adequada dos ensinamentos
que devern ser incluidos em cada etapa a ser consi-
derada.

4. RESULTADOS COMPARATIVOS DAS ESCALAS
DE OBSERVACAQ DO COMPORTAMENTO

Os resultados das Escalas de Observagiio, apre-
sentados a geguir, devem ser considerados com a
prudéneia que merece todo julgamento realizado por
uma pessoa sobre outra.

Apesar de oz comportamentos & observar torem
sido bastante gualificados, & necessdrlo levar em

conta & subjetividade de cada um dos juizes, quer as
professoras em relagio a seus alunos, quer of psi-

cOlogos em relagio a seus sujeltos.

4.1. Escala de Observacdo do Comportamento
Intra-teste (avaliagdo do aplicador)

O valor dos dados obtidos por meio da utilizagio
da Escala de Observagio de Comportamento durante
a realizagio de uma tarefla estd ligada & relagio
exlstente entre determinadas atitudes da crianca
perante o trabalho e o zeu fracassoc ou sucesso nele.

Como as criancas de N.5. E, médio sio bem su-
cedldas nas tarefas de cunheo escolar, € interessante
veriflear se hd diferencas entre os dols grupos nesses
aspectos e, principalmente, se esses aspectos podem
afetar a aprendizagem. Tals resultados, apresenta-
dos no Quadro XXXV, serfo de utilidade aos orga-
nizadores do curricule, uma vez gque este, certamente,
nio se limitard a aspectos informatives, mas abor-
dard também a importante drez de formacio e mo-
dificagiio de atitudes.
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QUADRO XXXIII — INDICADORES — MEDIAS PONDERADAS PELO NUMERO DE ITENS

4 anos 5 - 5 anos § anos
N.§.E. N.5.E. N.5.E. N.5.E. N.5.E. N.5.E,
Bairo Alfo EBaizro Alto Bairo Alto
1. Identificagio 51,00 67,16 63,33 80,50 67,67 88,33
2. Partes do corpo 26,25 47,50 41,62 61,25 45,50 £8,25
3. Funches do corpo 25,40 64,00 50,60 B2,60 65,20 90,00
4. Nogdes sobre o ambiente 25,15 42,00 38,46 2,30 49,23 76,92
5. Linhas 21,00 35,33 32,00 47,67 31,00 58,67
6. Formas geomdétricas 32,50 64,00 40,00 94,00 55,75 499,00
7. Cores 41,00 87,67 53,67 97.66 79,33 98,33
4., Conhecimento  direita/es-
guerda 10,00 13,00 23,00 26,00 13,00 33,00
9. Discriminagio visual 18,83 28,33 28,33 47.67 26,00 2,17
10. Dizscriminacio auditiva 16,00 3716 26,67 66,33 28,83 86,67
11. Cdpla 3.00 6,00 26,00 83.00 60,00 100,040
12. Recorte 16,00 33,00 36,00 6, 00 GG,00 96,00
13. Tracar linha wvertical 20,00 46,00 66,00 66,00 76,00 96,00
14. Direcio da leitura 13,25 4305 22,50 84,00 48,25 87,50
15. Letras 7.87 13,75 10,75 42,87 16,25 80,00
16. Contar G,00 23 00 20,00 T6.00 53,00 96,00
17. Distinguir numeros de sim-
bolos 400 2,00 8,25 18,25 13,25 2325
18, Reconhecer ndmeros 27,66 58,67 32,00 85,33 55,33 095,33
19. Relacionar nimeros a guan-
tidades 8.66 36,67 20,00 7767 37,67 40,00
20, Agrupamentos equipotentes 30,00 56,50 63,00 85,00 80,00 45,00
21. Problemas numéricos 12,33 37,67 24,33 T7.687 45,33 04,33
22. Repartlr igualmente 23,50 30,00 30,00 43,00 38,00 60,00
23. Conceitos de guantidade e ;
metade 47,67 20,00 53,33 86,67 63,33 &7 67
24. Conceltos de ldentidade 36,60 86,60 73,20 98,60 81,20 100,00
25. Concelitos espacials 27,82 51,65 42,53 58,84 50,23 61,38
26. Conceitos temporals 30,37 47,00 44,50 60,00 51.62 67,00
¥, Andlise 940 18,00 18,60 24,00 18,80 38,60
28, Sinteze 11,20 22,00 18,60 28,60 24,00 45,60
240, Ordenagio 5,75 15,00 8,25 40,75 18,25 82,50
30, Seqiliéncin temporal 1,20 16,00 6,00 67,20 14,00 50,00
31. Nogho de E/OU 56,50 88,00 81,50 93,00 91,50 96,50
32, Solucio de problemas 24,60 50,20 42,60 73,20 4,00 .20
33, Classificacio 23,65 40,15 33,00 57,30 36,50 67,50
34, Gramiftica 14,80 32,30 23,65 39,65 28,00 49,15
35, Vocabuldrio 28,73 47.37 43,16 61,62 47 46 69,54
CADERNOS DE PESQUISA/14 31
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QUADRO XXXV — COMPARACAO DAS MEDIAS OBTIDAS NOS FATORES DA ESCALA DE OBSERVACAO
DO COMPORTAMENTO [NTRA-TESTE

Médias
N.S.E. Médio N.S.E. Baizo t

1. Realizagiio 3,63 3,13 3,34+
2. Quantidade da fala .98 2,70 2,56 *
3. Clareza da fala 447 4,01 3.29 **
4, Atividade motora 3,02 2,60 3.T1 ++
5. Compreensio de instrugbes 4,15 3,34 5,57 -
fi, Persisténcia 4,10 3,52 4,11 *=
7. Atengho 4,0 3,74 235¢*
§. Auto-conflanca 2,88 2,63 2,66 »*
&. Eelacionamento 4,48 3,81 400 *=
10, Participacho na situacio 8,74 3.0 4 55 %+
Nota Total 41,30 36,44 4.67 **
*p o< 0,06

* p < 001

Os resultados obtidozs apontam a existénecia de
diferengas substanclals entre os dols niveis séelo-
econdmicos, nas caracteristicas comportamentals
avalindas. Em apenas dols dos fatores — Quantida-
de de Fala e Atencho — as diferencas sfio menos
acentuadas, embora ainda significativas.

Maiz importante, porém, do gue as diferengas
entre o8 dols grupos, € saber qual desses comporta-
mentos estd relacionado com a melhor ou plor rea-
lizagio da crianga. Para isso fizeram-se correlacBes
entre cada um dos fatores e a nota total obtlda
pelas criangas no Instrumento Cognitivo,

QUADRO XXHVI — CORRELACGES ENTRE 08 Fd-
TORES DA ESCALA DE OBSER-
VACAO DO COMPORTAMENTO
INTRA-TESTE E A NOTA TO-
TAL NQ INSTRUMENTO COG-

NITIVO
N.8.E. NS E,
Médio Bairo
1. Persisténeia 0,68== 0,58
2. Atenciio 0,61** 0,56%*
3. Compreensio das ins-
trugbes 0,5g** 0,54+
4. Realizaciio 0,66** 0,53
5. Clareza da fala 0,46+ 0,3g**
6. Participag@io na situagic 0,28 035+
T. Quantidade da fala 0,39%* 0,33%*
8. Relacionamento 0,12 n.5. 0,25
8, Auto-confianga 0.08 n.s. 0,26%
1. Atividade motora 0,18+ 0,18+
Total Intra D.60** 0,55%*
*p < 005
" p <001
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Observando os resultados obtidos nos dois gru-
pos, verifica-se que, dos 10 aspectos comportamen-
tais selecionados, pelo menos 8 devem merecer es-
peclal atengio dos crganizadores do currfeulo, jd gue
mantém relacio consistente e altamente significativa
eom o nivel de realizaglio das criangas.

Guanto sos fatores relacionamento e auto-con-
tianga, a fnconsisténela nos resultados, entre os dois
grupos sdcio-econdmicos, talvez possa ser explicada
pelo fato de serem esses os aspectos que exigiram
malor grau de subjetividade por parte dos obser-
vadores.

Os dados obtldos por melo da utilizagiio da Es-
cala de Observagio demonstram, assim, & necessida-
de de trabalhar-se no sentido de modificar as ati-
tudes que as crlancas culturalmente marginaliza-
das apresentam quando enfrentam a realizacio das
tarefas que em geral lhe sfo propostas pela escola,
pois estas incldem na capacidade de aprendizagem.

4.2, Resultados comparativos do FEscala de
Observagdo do Comportamento Ezira-
Teste (avalizgdo do professor)

A segunda Escala de Observaciio fol planejada
para que se pudesse avallar o comportamento das
criangas em situagbes livres, isto &, em situagbes
nio relaclonadas com uma realizacio especifica.

A avaliacio obtida pelos dois grupos & apresen-
tada no Quadro XIHVIIL
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QUADRO XXXVII — COMPARACAO DAS MEDIAS
OBTIDAS NOS FATORES DA
ESCALA DE OBSERVACAO
DO COMPORTAMENTO EX-
TRA-TESTE

Médias
N.5.E. N.S.E. t
Médin Baixo

. Auto-determinaciio 3.83 2,68 5,60+
% Persisténcia 3,53 2,85 4,25%*
3. Procura de estimu-

lacio 4,55 2,75 3,14+
4. Independéncia 3,72 2,78 534~
3. Humor 4,21 3,46 470
Total Extra 18,45 14,55 6,05

** p < 0,01

Os resultados indicam claramente gue hd dife-
rengas substanciais nos comportamentos das crian-
cas dos dois grupos sdclo-econdmicos. Tals resulta-
dos, no entanto, devemn ser interpretados com certa
cautela. Esse tipo de instrumento apresenta um
problema gue deve ser considerado principalmente
na avallacio de criangas de N.5.E. baixo: trata-ze
da tendéncia do avaliador em pautar seus julgamen-
tos por padrdes do comporiamento pertencentes a
seu proprio nivel social, a classe média. Em conse-
giiéncia. as criangas de classe baixa sfo sistemati-
camente classificadas nos extremos mais baizos das
Escalas, classificagles essas gue correspondem 805
aspectos mals negativos dos comportamentos sele-
cionados.

Para verificar se esse problema haviaz aconteci-
do, procurou-se comparar & porcentagem de su-
jeitos (dos dois niveis sdelo-econdmicos) classifica-
dos nas posicdes 1 e 2 (as mais baixas) em todos
o5 fatores analisados.

QUADRO XXXVIII — PORCENTAGEM DE CRIAN-
CAS CLASSIFICADAS NOS
POSTOS 1| E 2 DA ESCALA
EXTRA NOS CINCO FATO-

RES

N.5.E N.S E,

Média Baizo
1. Auto-determinacio 14.4 511
2. Persisténcia 17.8 244
3. Procura de estimulacio 26,7 45,5
4, Independéncia 144 43,3
5. Humor 44 26,7
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0Os resultados relativos aos fatores 1, 3 e 4, onde
praticamente metade das criangas do grupo de
N.5.E. baixo ¢ classificada nos postos 1 e 2, pa-
recemn confirmar o vids dos avaliadores.

Esse dado enfatiza a necessidade do desenvolvi-
mento de um programa de treinamento junto aos
professores, que aborde ndo sd o aspecto cognitive
mas principalmente o dominio atitudinal,

5 RESULTADOS COMPARATIVOS DO TESTE
DE AUTO-CONCEITO

A literatura especlalizada demonstrou profusa-
mente o estreita relagio existente entre um auto-
coneeito negativo e a improdutividade escolar da
crlanga. Mas pouca colsa existe escrita sobre esse
assunto com relacio a criangas pré-escolares, de 4
a B anos de idade.

Para a comparacio das médias obtidas pelos dois
grupos, usou-se o total de pontos obtidos nos ltens
que compdem o teste. Os resultados sio apresenta-
dos no quadro XXXRIXE.

QUADRO XXHIX — COMPARACAQ DE MEDIAS
NO TESTE DE AUTO-CON-

CEITO
N.5.E. N.S.E. t
Médio Eairo
Auto-conceito positivo 742 6,45 3,764
e p < 0,01

Esse ¢ o resultado dos dois grupos como um
todo, juntando-se as trés idades; parece claro que
as criancas de N.S.E. médio tém uma melhor ima-
gem de sl

E interessante gbservar ops resultados dos gru-
pos destacando-se as ldades.

O Grifico IV mostra gue a porcentagem de
auto-conceito positive € mais alta no grupe de
N.5.E. médio. Isso j4 se verificara anteriormente,
por melo das médias.

O fato interessante, ¢ novo, € gque uma melhor
imagem de si evolui com. a idade, tendéncia que
8 observa nos dois grupos e parece ser bastante
clara, apesar da pouca idade dos sujeitos. A partir
desse dado, se poderia sugerir uma pesquisa gue
acompanhasse esse aspecto nas criangas de N.SE.
baixo, verificando o gue acontece com o auto-
conceito da crianca quando de sua entrads na escola,
sujeita aos fracassos apontados pelas estatisticas.

FUNDACAOQ CARLOS CHAGAS



GRAFICO IV — EVOLUCAC DO AUTO-CONCEITO

POR IDADES
%
150
D001
o
=
Lk
S i
S 80 7
L) F
o .’
"
5 e
< ,’
70-
4 ANOS 5 ANOS 6 ANOS
----- N.S.E. BAIXO

—— N.S.E. MEDIO

Realizou-se, também, um estude da correlaciio
entre o5 resultados do teste de auto-concelto e os
do Instumento Cognitivo,

QUADRO X1, — CORRELACAQ ENTRE AUTO-CON-
CEITQ E NOTA TOTAL NO INS-
TRUMENTO COGNITIVO

N.5.E. N.B.E,
Médio Bairo

Auto-conceito positivo e
Nota total no I C. 0,30=* 0.3g%*

*p < 001

Parece, portanto, que uma melhor imagem de
sl mesmo, nessas idades, j4& acompanha melhores
realizagbes da crianga. Tals resultados enfatizam
& necessldade de ter sempre em mente, em gual-
quer planejamento de ensino, que a estimulagio de
um suto-conceito positivo & tfo importante quanto
o desenvolviments de aprendizados especificos.

CADERNOS DE PESQUISA7L4

6. CORRELACOES ENTRE FATORES
AMBIENTAIS ¢ RESULTADOS DO
INSTRUMENTO COGNITIVO

Conhecidas as caracteristicas ambientals predo-
minantes em cada um dos dois nivels sdclo-econd-
micos, procurou-se identificar os fatores, dentre os
selecionados neste estudo, que mantinham wuma
associagio realmente significativa com o nivel de
realizacio dasz criancas.

Por melo deste estudo, pretendeu-ze obter dados
que enriquecessem a compreensfio do grupo cultural
em questio, a fim de possibllltar intervencdes, tanto
8 nivel de preparagio de professores como, princi-
palmente, na elaboragio de alguns principios do
cirrfeulo ambiental que deve acompanhar o pro-
Eramacio com as criangas,

Para tal fim, usaram-se o3 resultados dos
fatores ambientails somente do N.S.E. balxo e estes
foram correlacionados aos resultados das criangas
na nota total do Instrumento Cognitivo.? Os resul-
tados dessas correlagdes mostram que existemn nessa
idade tio precoce fatores ambientais jd diretamente
relacionados com a capacidade de aprendizagem.

Oz fatores que apresentaram correlagdes signi-
flcativas aparecem no Quadro XLI.

QUADRO XLI — CORRELACGES ENTRE FATORES
AMBIENTAIS E NOTA TOTAL
NO INSTRUMENTO COGNITIVO

T
1. Anocs de escolaridade da crianga 0,39+
3. Auséncia do valor “anti-intelectuallsmo”  0,32%*
3. Interesse do adulto em ensinar 0,29
4. Interesse da crianca em aprender 0,20%*
5. Uso de aprovacio verbal para compor-
tamentos positivos 0,25+
6. Familiaridade com o sistema educa-
cional 0,18*
7. Presenca de material educacional 0,16*
*p < 005
= p < 0,01

E bastante evidente a existéncia de correlagio
significativa entre o tempo que a ecrlanga fregilenta
o P.I. e sua melhor realizagio. Os atuais programas
doz P.I. ndo sio especificamente planejados para
a5 necessidades das erlanc¢as culturalmente margl-

1 Alguns fatores foram desdebrados em dols ouw mafa. Mo
cago do interesse do sdulto em ensinar e da crlanga em
aprender, as mesmas perguntas compdem oa dola, zendo
que para cada um foram computadas diferentes categorias
(ver Amnexo 4).
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nallzadas, por falta de uma caraclerizagfo dessas
necessidades (que ora se realiza por meio deste tra-
balho); apesar disso, 05 programas existentes —
tanto de recreacfio e de estimulagio, como de all-
mentagio — e o fato de oz PI retirarem as criancas
do meio ambiente pobre fazem com que &5 que hi
mais tempo os freqlientam estejsm mals desenvol-
vidas gque as chegadas mais recentemente.

Paralelamente, essa correlacio reforca o argu-
mento da necessidade de proporcionar a toda
crianga culturalmente carente uma asslsténela sis-
temética, e o mais precoce possivel, na época anterior
g sua escolarizacio.

A mnegagio deo anti-intelectualizmo, atitude ma-
nifestada por quase T0% das mies de N.S.E. baixo,
¢ a familiarldade com o sistema educacionsal, conhe-
cimento revelado por igual porcentagem de mies,
parecemn fatores relevantes na formacio de valores
nas criangas, capazes de motivar sua capacidade de
aprendizagem-

D2 meama forma, revelam-se importantes tanto
o interesse dos adultos em ensinar as criangas, como
o interesse demonstrado pelas criangas em aprender,
que, como se comentou anterlormente, estdo pre-
genites em aproximadamente 60% das famdilias de
NS.E. baixo.

0 uso de aprovacgio verbal pelas mées, tal como
elogios e apolo gquando os filhos apresentam com-
portamentos positivos, também influf significativa-
mente nos resultados obtidos pelas criangas no
Instrumento Cognitive. Como se recorda, quase B0%
das maes de N.S.E médle declararam utilizar o
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reforco nessas ocasides, o que 50 se deu com 57%
das mées de N.5E. baixo.

A presenca de materlal educacional, que se
revelou baiza no grupo de N.S.E. baixo, tem uma cor-
relagiéo positlva com a realizacio da crlanga, o que
evidencia mals uma vez n importfincin desse fator.

Eszes fatores representam valores, atitudes,
hédbitos e preocupagbes com a forma de educar os
filhos por parte das familiazs de N.8.E. baixo, e
tornam-se signifleativos quando se considera gque
aparecen llgados a uma melhor capacldade de
realizagio, Sua importiincia acentua-se quando se
atenta para o fato de nfio ter havido correlagio dos
fatores “renda per capita”, “nivel educacional do
pal”, “nivel educacional da mae”, e “nivel peupacional
do pai” com o resultado no Instrumento Cognitivo.
Isso poderia mostrar que, abaixo de certo limiar
sdclo-econdmico e educaclonal, a variabilidade exis-
tente, que vai de 1 & 8 saldrios minimos e de analfa-
betismo & escolaridade primdria completa, nio
parece ser tfo determinante como os fatores verda-
delramente culturais.

Considerando toda a sociedade, a influéncia do
fator econdmico &€ prevalente, bastando relembrar
o5 dois anos de diferenga na realizagio global dos
doiz grupos; porém, conslderando somente o sub-
grupo de N.SE, baixo, a gquem se destina o curriculo
de intervenciio, surgem diferengas culturals intra-
grupaiz que devem ser consideradas e sobre as
gquais € possivel tentar uma atuagho, visando a nio
violentar as caracteristicas da cultura desse sub-
Erupo.

FUNDACAD CARLOS CHAGAS




RESUMO E CONCLUSOES

Apresentou-se, nesta pesguisa, um retrato da
realldade das criancas culturalmente marginallza-
das, de 4 & 6 anos de idede, dos Parques Infantis
do municiplo de Sfio Paulo. Realizou-se o planeja-
mento objetivande fornecer, aos organizadores do
curriculo para a pré-escola, elementos que possibi-
litem wmn trabalho embasado na realidade.

A tomada de posicio hdsica, com relagio ao
objetivo primordial da préd-escola para criangas
culturalmente marginalizadas, ¢ a de que esta deve
sor eminentemente dirlgida para preparar as crian-
cas para & escolarldade fundamental, Intervindo
decisivamente nos aspectos em que a caréncia
ambiental mais prejudica. Em decorréncia desza
posicio, elaboram-se Instrumentos, especialmente o
Instrumento Cognitivo, que abarcam operagbes, con-
celtos, conhecimentos e habilidades indispensdvels &
crlanca antes de sua entrada na escola.

Como para & organizacio de um currfculo néo
basta o conhecimento de capacitagio e das infor-
magies que a erlanga possul, o planejamento desta
pesquiza previu também um amplo levantamento
sobre as condigbes de vida dessas criancas e de
suss famflias. Paralelamente, verificaram-se com-
portamentos ¢ atitudes capazes de alterar & capa-
cldade de aprendizagem das criangas,

Os resultados mostram gue grandes diferencas
separam &8s criancas culturalmente marginalizadas
das que provém de lares de classe média, tradicio-
nalmente bem sucedidas na eseola. Apontam, de
manelra geral, uma diferenga de dois anos sepa-
randp & capacidade de realizacfo das eriangas pobres
em relagio As do outro grupo.

Eszp fato explica claramente os indices alar-
mantes de repeténecia em nivel de primeira série,
onde 05 programas tém as mesmas exigéncias para
uma crianga de classe média, que se apresenta com
uma competéncia adeguada a sua idade, e outra,
eujo desempenho situa-se entre os 4 ou § anos de
idade. Por =i sd justifica a realizacfio desta pesguiza
e enfatiza a necessidade urgente de um atendimento
por parte dos poderes publicos &z populacdes de
criangas culturalmente marginalizadas,

O resultados indlcam, ainda, gque as diferengas
de desempenho, entre criancas de N.8E. baixo e
médio, vio aumentando com o decorrer dos anos,
gparecendo desde essa época 0 fendmeno do deficit
cumulativo, que cresce & medida que a crianca
avanca num sistema escolar para o qual ndo chegou
preparada, As estatizsticas sobre evasio em nivel
de ensing fundamental mostram claramente esse
fato.

Outro aspecto a ressaltar, nas diferencas encon-
tradas entre os dois grupos, é a desarmonia entre as
dreas estudadas no grupo de N.5.E. balxo, Notou-se
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que, a0 4 anos, 08 Teswltados dos dois grupos eram
irregulares; mas aos &b e aog 6 anos, as criancas
de N.SE. médio consegulam wuma certa nivelacio
entre todas as dreas, mostrando uma evolugio no
sentido de atinglr um equilibrio dos vdrios aspectos
necessdrios & aprendizagem de primeira série, Pelo
contrdrin, no grupo de N.S.E. baizo a desarmonia
ans 6 anos continuou a aparecer da mesma forma
com que ge manifestava aos 4 anos.

Analisando as causas do fendmeno, verificou-se
gue existem dreas em gue as criangas culturalmente
marginalizadas se desenvolvem no mesmo ritmo que
as outras, apesar de sempre se situarem em nivel
de desempenho mais baixo. Isto & as diferencas
entre o3 dols grupos sdclo-econdmicos mantém-se
relativamente lguals no desenrolar dos trés anos
estudados, Trata-se das dreas de Linguagem, Con-
celtos Bédslcos e Conhecimentos Gerals, que se desen-
volvem por melo de experléncias de vida didria e
gque dependem, para sua evolugio, de uma estimu-
lacio constante porém nfio especlalizada, que existe
nos dols ambientes com malor ou menor riqueza.

Outras #Areas, Bases para a Leitura e para a
Matemédtica, apresentam um aumento acentuado nas
diferencas entre o3 dois grupos sdcio-econdmicos,
entre o8 4 e 03 6 anos de idade. Esse aumento
das diferencaz é facilmente explicado pelos conteid-
dos da Instrugio que as criangas de N.5.E. médio
recebern nas escolas particulares:  sfio conteddos
especificos, diretaments relacionados acs itens dos
testes incluidos nessas duas dreas, e adguiridos por
meio do ensino.

Existern ainda duas outras dreas — Fungies
Psiconeuroldgicas e Operagdes Cognitivas — que
por suas implicagbes, tornam-se as mails importan-
tes. Se o desempenho no primeire grupo de dreas
(Linpuagem, Conceitos Bisicos e Conhecimentos
Gerais) depende de atividades e influénelas is quais
toda crianca estd forgosamente sujeita, e se o sucesso
ne segundo tipo de dreas (Bases para a Leltura e
parg & Matemdtica) é resultante direta de um
programa de instruclo especifica, nio € esse o caso
das dreas ora em discussio.

Tantoe funghes psleoneurcldgicaz como, prinei-
palmente, operagies cognitlvas n#@o podem ser ad-
quiridas casualmente, ou nmum determinado momento
em gue se resolva ensind-las & crianga.  Ambas
dependerm de longo processo evolutive e de um
desenvolvimento harmonioso, constituldo de etapas
regidas por seqilénclas determinadas, em que cada
nova aquisicio basela-se em fatores jd existentes,
assimilados por meio de maturldade, experiénecia e
estimulagio adequada.

S¢ a possibilidade de bom desempenho nessas
dreas ¢ de tio complexa aquisigio, nfo menos com-
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plexos siio 08 efeitos decorrentes de nio as ter adgul-
ride adequadamente. Fungdes psiconeuroldgicas
constituern & base que fornece # criange a maturi-
dade necessdria & aprendizagem de leitura e de
escrita, enguanto operagbes cognitivas caracterizam-
28 como o instrumental necessdrio para o raciocinio
que deve permear gualguer tipo de aprendizagem.

Entende-se, pols, que seja de grande importinecia
o fato de ps resultados nessas dreas apontarem para
um sucessivo distanclamento, de ano para ano,
entre as criangas dos dols grupos sdcio-econdmicos,
aumentando sistematicamente as diferengaz que oz
geparam, Além de ampliar a8 explicacio sobre a
causa do fracasso dessa populagiio no ensine funda-
mental, evidencia diretamente o enfoque que deve
gser dado a um curriculo que satisface as necessida-
des dessas criancas.

A partir das conclusfes apresentadas até o mo-
mento, podem ser definitlvamente descartados os
objetivos tradicionais da pré-escola, que a visua-
lizam como uma organizagio nio diretiva, destinada
apenas a soclalizar, adaptar afetivamente e tornar
a crianca fellz. Os anos que precedem a entrada
da crianga na escola, especialmente da crianga cul-
turalmente marginalizada, devem obrigatoriamente
ter objetivos claramente especificados e um curri-
culo estruturado, ohjetivando equipar a erlanga com
instrumentsl de raciocinio, ensinando-a, com espe-
cificldade, a pensar, a abstralr, a categorizar, a
goluclonar problemas e a tomar declsdes,

Messe sentido, ainda como resultado do Instru-
mento Cognitivo, sfo oferecidos dados detalhados
do desempenho das ecriangas, em cada Indicador
znalisade e em cada fdade, a fim de gque o orga-
nizador do curriculo disponha dos elementos neces-
gdrios para executar sua tarefsa,

Com relaciio aos comportamentos, atitudes e
auto-conceito estudados, verificou-se uma consistente
diferenga entre os dols grupos séclo-econdmicos e
uma correlagio significante de cada um  desses
aspectos com a capacidade de realizagio demons-
trada pelas criancas. Levanta-se, assim, nfio somente

a questio do “gue” deve ser ensinado & crianca, mas
também do “como” ensinar, para gque se consigam
determinadas atitudes e comportamentos gque masxi-
mizam a capacidade de aprendlzagem.

Finalmente, o 1iltimo corpo de resultados refere-
se aos fatores ambientais, levantados por melo de
entrevista com as mées das erlangas dos dols grupos.

A primeira parte desses dados nio & de cardter
comparative, limitando-se a descrever e & caracte-
rizar oz hdbitos, o estilo de vida, os valores e outros
fatores gue constituem aspectos culturaiz de cada
grups. Ezsa decizio de nfio comparar o3 Erupos
socio-econdmicos nesses aspectos reflete uma tomada
de posicio no sentido de respeitar e nfo viclentar
realidades culturals, tentando impingir-lhes valores
da cultura dominante, neste caso, o5 do grupo de
clasze média. Os dados servirfio para conhecer a
realidade ambiental das criangas para as quals se
propord um curriculo e, nesse sentido, sfio Indispen-
sdvels tanto para estabelecer os objetivos a atingir
como para treinar os professores. esclarecendo-os
sobre as caracteristicas =zocials, culturals e educacio-
nalz de seus alunos.

Na segunda parte, lldou-se com os fatores am-
bientais em nivel intragrupal, somente no NS.E,
baixo, tentando-se veriflcar se alguns desses aspectos
estariam correlacionados & uma melhor capacidade
de desempenho da crianga. Encontraram-se sete
fatores que se correlacionam positivamente & nota
total do Instrumento Cognitive, e que deverio,
evidentemente, ser considerados na programacio a
fazer com as mies das ecriangas culturalmente mar-
ginallzadas.

A equipe responsdvel por esta pesgulsa estd
atualmente empenhada no trabalho de todos os
dados levantados, elaborando um curriculo destinado
45 criancas culturalmente marginalizadas dos Par-
gques Infantis. Paralelamente, pensa-se numa ava-
liagio sistemdtica dos resultados obtidos apds a
implantaciio experimental desse curriculo, com &
finalidade de verlficar os beneficlos que ele pode
trazer em nivel de aproveitamento escolar quando
a crianga estlver cursando o primeiro grau.
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ANEXO I

FOLHA DE RESPOSTAS DO INSTRUMENTO COGNITIVO E AUTO-CONCEITO

I. CONHECIMENTOS GERAIS

A. IDENTIFICACAOQ
1. GQual é§ o seu neme?
2. Quantos anos vood tem?
3. Como se chama sua mée?
4. E seu pai?
5 Nome da rua?
fi. N.* da Casza?
B. PARTES DO CORPO
1. Mostre a mao esguerda
{material honeca)
Como se chama isto:
2. pé
3. hraco
4. joelho
5. ldbio
6. pPescogo
7. ombro
B, cotovelo
8. calecanhar
10. perna direita
C. FUNCOES
Com que parte do corpo a gente:
1. pensa
2. sente cheiro
3. ouve
Para que servem:
4. as mfos (pegar, trabalhar, costurar...}
5. ©08 0lhos (ver, enxergar, olhar).
6. mao direlita da boneca
(atribuir 1 na coluns 26 se n crianga acertou os
3 itens: 1 e 10 de partes do corpo e 6 de fungdes)
II. DISCRIMINACAO PERCEPTIVA
A. VISUAL {(caderno)

Mostre a figura que ¢ igual:

1. (E)

2. (08)
3, (TAR)
4. W

. (B2)
6. (361}

CADERNOS DE PESQUISA 14

B. AUDITIVA (caderno)

A.

B.

a) Infcip das palavras
Gruals comegam com:
1. (MA)
(CA)
(RE)
b) Final das palavras
Cuals terminam com:

1. (AQ)
2. [ATO)
(ECA)

1I1. COORDENACAO MOTORA

COPIA: ORGANIZACAO PERCEFTIVO-MATORA
(folha com desenhos Impressos a lipis)

COORDENACAO
1. Recorte

(folha com circulo impresso)
2. Teste V¥

(folha com 3 V impressos).
IV. CONHECIMENTOS GERAIS

NOCOES SOBRE O AMEBIENTE
(verbal)

1. Para gue servem os reldgios?

Por que as pessoas precisam trabalhar?

b2

Em que cidade vocé mora?

Seu avd &€ pal de quem?

Ghuem nasceu antes seu pal/vocé?
Em que pais vocé mora?

Omde as pessoas estudam?
{cadernog)

Gual é o mais caro?

Qual voof compra com Cri 0,507

-Jmm:hw

PROFISSOES

(caderno)
Guem & este? O que ele faz?

1. pintor

2. professora
3. pedreiro

£, dentista
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V. REPRESENTACAO SIMBOLICA

LETRAS
{caderno)
Gual destes &:
1. (A}
2. (I}

3. (8
& (P
5. (D)
6. (E)
T. (L)
8 (T
LEITURA
{caderno)

Onde estd escrito. ..

1. bola
2. 8ol
3. prato
Mostre . ..
4. Onde comeca esta palavra
5. Onde acaba esta palavra
6. Onde comega esta fraze
7. Onde acaba esta frase
VI. ANALISE E SINTESE
ANALISE
(caderna)

Gual mostra o desenho separado?

1. barco

2. banco

3. caminhiip
4, cama

5

gala

SINTESE
Qual foi felto com estas partes?

1. pirulito
2. deulos
3. card

4. A

5. mesa

En wie GBS e

IX.

VII. ORDENAGAO

(material: cubos, tiras azuls, lagos de ld, cartbes
com estrellnhas)

CUBOS
(5 cubps diferentes)
Arrumar do malor para © menor

TAMANHO
(tiras azuis)
Arrumar do menor para o maior

COR

(5 lagoz de 1)

Arrumar do mais claro para o mais escuro
QUANTIDADE

(5 cartdes com estrelinhas)

Arrumar do gue ftem menos para o que tem
mals

VIII. SEQUENCIA TEMPORAL

(série de 5 cartbes para cada estorinha)
Cologue no lugar certo para formar uma histo-
rinha

laranja
escorregador
bola de gds
casa

arvore com menina

Primeiro intervale de aplicacio
REPRESENTACAO SIMBOLICA — NUMEROS

CONTAR
1. Conte atd 30

NOCAO DE MAIS E MENOS
{caderno)

1. qual tem mais bichinhos

2. qual tem menos guarang
DISTINGUIR NUMERO DE SIMBOLOS
(caderno)

1. gual é um ndmero?
{como se chama este sinal...)

+)
(=)
4, ()
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D RECONHECER NUMEROS
{caderno)

Gual é o..,
1. (2)
2. (D
a3 M

E. RELACIONAR NUMERO A QUANTIDADE

(caderno)
1. (sapos)
2. (tartarugas)
3. (aranhas)

F. LINHAS
(caderno)
Mostre a lnha. ..
1. retas
3, curva

3. gual é o nome desta linha
G. NOCAO DE METADE

{caderno}

1. Maostre a que ¢ metade

H. CORRESPONDENCIA DE 1 A 1

(material: 6 pedras brancas e
6 pedras pretas)

1. tem lgual
2, tem lgual
3. tem igual

(atribuir 1 somente se acertar os itens 1, 2, 3)

I. NOCAO DE E e OU

(material: 2 calzas de fdsforos
2 pedras brancas
2 pedras pretas)

1, Uma branca E uma preta
2. Uma branca OU uma preta

J. AGRUPAMENTOS EQUIPOTENTES
({material: 16 pedras de dama)
1. Separe em montes de 3
2. Separe em montes de 4

L. PROELEMAS
(material: pedras de dama)

1, 3+ 1)
. 44 2)
3. (6 — 3)

CADERNOS DE PESQUISA/14

M.

. FORMAS GEOMBTRICAS

REPARTIR IGUALMENTE

(material: pedras de dama)
1. Repartir lgualmente por 2
2. Repartlr igualmente por 3

LEITURA |

(caderno)

1. O que estd escrito
2. Quanto é 2 4+ 4
3. O que estd escrito
4, Quanto 65 — 1

(material: forma — cor)

GQual & o nome;
1. quadrado
2. cireulo

3. retingulo
4. tridngulo

CONCEITOS — IGUAL, DIFERENTE, MESMO
(material: forma — cor)

Mostre a que & diferente
Mostre as Iguais

Mostre a que € diferente
Mostre as que sdo Iguals
Mostre 2 da mesma cor

B oafe GBS b=

XI. CORES

(material: forma — cor)

Que cor & esta:
verde
amarelo
vermelho
azul
branco
preto

otn g 9 b5

XII. NOCOES ESPACIAIS II

(material: caderno)

Qual & a fita mals larga
Qual é a ponta mals comprida
Qual ¢ & ponta mals curta
Qual & o lago mals estreito
Arvore mals alta

Arvore mals grossa

Arvore mais balxa

Arvore mals fina

Gual o mais pesado

10. Qmual & o mais leve

11. Mostre os abertos

12, Mostre os fechados

13. Mostre a garrafa do melo

@ =1 o o e Gl B
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XIII. RELACGES TEMPORAIS

{material: caderno)

1. Mostre o ultimo vagio

2. Qual é o mais velho

3. Qual & o mals novo

4, Qual & o 1.° da fila

5. Quem wval entrar antes
(questbes verbais)

6., Apora ¢ de manhi tarde
7. Depols da tarde o que vem
8. Quando estd claro € de...

HIV. SOLUCAOQ DE PROBLEMAS

(material: caderno)

O que estd errado?

1. jornal — calr no buraco
guarda-chuva

serrando drvore
pscovando ecabelo
ERNEOITA

BN e B BO

XV. RELACOES ESPACIAIS

(material: Z carrinhos, 1 garagem)
Gual € o que cabe

Ponha um de frente para o outro
Gual € o malor

Entrar de costas

Gual & o gue estd fora

Ponha longe da garagem

Ponha do lado

Ponha atrds

Ponha dentro

10, Ponha perto da garagem

11. Ponha na frente

12. Faca andar em volta de

13. Ponha entre o malor e a garagem

@ oop =1 otn g 03 B3 ks

XVI. CAPACIDADE DE CLASSIFICACAO

(materlal: 23 cartdes com flguras que exigem
classificacdes de mals simples a mais complexas)
thi 3 exemplos inlelals)

Instrugfo: “Qual é o diferente?”
SEGUNDO INTERVALO DE APLICACAO

AUTO-CONCEITO

{material: caderno de auto-conceito)
Nota: Os 5 primeiros Itens sio conslderados
exemplos
1. QUAL ESTA ALEGRE?
2. (aponte para a ftriste)
ESTA ALEGRE OU TRISTE?
{assinale a resposta da crianga;

diga & resposta correta para as questbes
1 e2)

42

3. VOCE FICA TRISTE OU ALEGRE QUANDO
VOCE GANHA 1 PRESENTE?
(assinale a resposta da crianga;
diga a resposta correta para 3)

4, VOCE FICA ALEGRE OU TRISTE QUANDO
DEIXA CAIR UM PIRULITO?

5. VOCE FICA CONTENTE OU TRISTE QUAN-
D0 VOCE TOMA SORVETE?

Atenpfio: sd passe para o TESTE =e a crianga enten-
deu o significado de alegre e triste,

TESTE

6. VENDO UM LIVRO DE FIGURAS?

7. DENTRO DA CLASSE NA ESCOLA?

. ESCREVENDO NUM PEDACO DE PAPEL?

9. CONTANDO BOLINHAS DE GUDE?

10. COM OUTROS MENINOS E MENINAS?

11, OLHANDO NUM ESPELHO?

12. FALANDO COM A PROFESSORA?

13, FALANDO COM UM HOMEM E UMA MU-
LHER?

GRAMATICA

{material: caderno de linguagem)
{caes)

{estal)

(val latir, latird)
(aberto)
{egoreveu)
(pintando)
(terceiro, guarto)
(homens)
(plantada)

10.  (sabdes)

11. ({mulheres})

12, (nenhumal

13. (cruzes)

@0 o =1 % odn &= LA B3

14, (flores)
15. (&nibus)
16. (E)

17. igue nio tem frutas)

18, (foi morto pelo cagador)
{verbais)

18, (ze)

0. (imperativo)

VOCABULARIO
{material: caderno de linguagem)

Aponte para...
ambulinecia
carretel
briguento
paraquedas
roendo

:n»ﬁ-m[-‘n?l—l
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ajuda

i

7. navegar

8. carinho

4., equilibrando
0. barulho

11. cansacgo

12. s=elvagem

13. esplando
14, arma
15. globo
16, jdia
7. torcido
18, remendando
19. pinca
20, =solidio

21. assustada

CADERNOS DE PESQUISA/14

a3.
23
24,
25,
2.
a7.
28.
29,
a0.
31,
a2,
a3.
4.
35,
a6,
a7,

discussfio
anzol
temperatura
dobradica
inseto
colhendo
relaxando
cortante
arbusto
VEespa
funil
soldando
arco
obesa
sulco
desolacio
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COORDENAGAC MOTORA: TESTE V COORDENACAQ MOTORA: RECORTE

O teste V & constitulde de uma folha com trés O circulo original tem 10cm de didémetro, Pe-

desenhos, reproduzidos a seguir em modelo redu- de-se & crianga que o recorte, seguindo a linha o
zido. A folha coriginal € de tamanho oficlo e os trés

V so de T5cm de altura e 25em de largurs na mals culdudosamente possivel.
parte superlor. Pede-se & crlanca que, sem tirar o

lipls do papel, trace uma linha reta desde o ponto

médlo superlor até o vértice do V.

VY

COORDENACAQ MOTORA: COPIA delo reduzido. A folha original ¢ de tamanho oficio
| e pada desenho tem 2.5cm de altura. Pede-se &
O Teste de Cdpia € constituido de uma folha crianca que cople cada um deles o0 mals parecido

com cineo desenhos, reproduzides a seguir em mo- possivel.

= s - ———

AL 186
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ANEXO II

ESCALA DE AVALIACAQ DE COMPORTAMENTO INTRA-TESTE

FOLHA DE

1. Material

1. Instrugdes
2. Folha de avaliaciio Individual

1I. PFrocedimento

A avallagio deve ser felta Imediatamente apds
o término da aplicagio do teste, Cada item conslste
de cinco descrighes breves representando etapas de
uma determinada caracteristica. A avaliaciio deve
ser felta mum “continuum”, marcando-se o ponto da
etapa correspondente & atuagio da crlanga. O ponto
“um"” significa a plor realizagio do comportamento
a ser avalisdo, e o ponto “cinco” indlea a melhor
realizaciio possivel, Geralmente as criangas que se
comportam adequadamente localizam-se entre o3
pontos 3 e 5; aquelas que apresentam dificuldades
na realizagic tenderfio a permanecer na metade
infertor da escala (entre 1 e 3). As dez earacteris-
ticas descritas nfo sio completamente independen-
tes, Indigue sua avallagio colecando um “X" no
ponte apropriade na folha de avaliagiio individual.
Esteja atento aos Itens 2, 4 ¢ § que sGo bipolares.

Nao escreva neste manual

1. Realizagdo:

(e

Estimativa geral da facilidade ou diffeuldade que
o examinador teve em fazer com que a crianga
realizasse as tarefas. Em caso de comportamen-
to Irregular ou varldvel, marque uma avallagio
média,

Dezcrigfes:

(1) Muito pobre. 56 parcialmente testdvel. Muito
pstimulo parn pouca realizagio.

(2) Pobre. Reaciio minima, algum estitnulo & ne-
cessdrio para realizar.

(3} Regular., Necessita de estimulagio normal.

(4) Bom. Pouca estimulagic € necessiria para
realizacio.

(5} Muito borm. Realiza bem sem necessitar es-
timulagao.

2. Quantidade de fala:

A extensio da fala da criznca limitando a tes-
tagem, (Item bipolar)

Descrigbes!

(1} Praticamente mudo.
(1) Quieto. Prefere responder por gestos ou
monossilabos. Ocasionalmente nio responde.

CADERNOS DE PESQUISA/14

INSTRUCOES

(5) Médio. Na média responde cada item ade-
quadamente.

(3) Tagarela. A testagem ¢ prolongada por
falar demals, sem relagio ao teste.

(1) Fala excessiva. O teste ndo pode ser com-
pletado devido ao excesso de fala.
3. Clareza de fala:

Defeltos da fala ou inaudibilidade interferindo
no teste.

Degerigdes!

(1) Ininteligivel inaudivel.

(3) Diffcll. N#o pode ser compreendido em
algumas respostas.

(5} Fala entendida normalmente,
4, Atividade motora:
A guantidade de atividade fisica (Item bipolar).

Descrigies:

(1) Imdvel. Expressio fixa.

(3) Movimentos minimos. Senta guisto na ca-
deira. Raramente muda a expressio.

(5) Médio. Atividade “normal” Mexe-ze um
pouco. As vezes levanta-se e mexe-ge.

(3) Fregiiente. Movimentos exagerados. Movi-
vimenta-se bastante na sala.

(1) Excessivo. N&p para quieto sentado. Testa-
gem extremamente diffedl.
5. Compreensfo das instrugdes:

Compreensiio em termos do nimero de repeti-
ghes e explicagdes paralelas necessdrias. Ndo €
medida de motivacio,

Deserigbes:

(1) Nao. Nio compreende grande parte das
vezes, a despelto de qualquer quantidade de
instrugfes.

{2) Multo pobre. Muita dificuldade em enten-
der. Repetigies constantes sio necessdrias.

(3) Diflculdade. Repetigdes e corregdes gio ne-
cessarias,

{4) Regular. N&o hd maior difieuldade, 8d re-
petigies ocasionals.

(5) Boa. Sem dificuldade. Entende rapidamen-
de sem repetigles ou corregies.

45



6.
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Persisténcia;

Estimativa do grau de motivagio usada para
entender a tarefa, permanecer nela e realizd-la
até o fim. O esforgo colocado para resolver a
tarefa em face da diflculdade ou fracasso.

Degericdes!

(1) NAg. Nenhum esforgo na tarefa. Deslste &
menotr dificuldade.

(2) Multo pobre. Aplicacfio infregilente. 86 faz
tentativas superflieials nos itens fdcels. De-
slste facilmente.

(3} Pobre. Alguma persisténela mas apenas su-
ficlente para reallzar o teste. Pode dar res-
postas erradas para flear lvre,

(4) Regular. Meadianamente persistente porém
com impacléneia ou falta de culdado na rea-
lizacho.

(5) Boa. Trabalha diligentemente e paclente-
mente para completar, mezmo em face de
diffculdades ou fracassos.

. Atencgdo;

Estimativa do grau de distracio durante s exe-
cugiio da tarefa (quiio bem & capaz de concen-
trar-se na tarefa).

Descricdes!

(1) Nio. Completamente desatento.
diffeuldade de realizacho.

(2) Muito pobre. Atenciio fluida. Sd flxa durante
curtissimos periodos.

(1) Pobre. Atengio lmitada, Necessdrio cha-
mé-lo constantemente. Porédm completa a
tarefa.

Extrema

(4) Repular. Normalmente atento. 84 distragbes

ocaslonals.
(5) Boa. Dd atencio completa. Absorve-se na

farefa.

. Auto-confionca:

Demonstragio de Independéncia e conflanga na
execugio da tarefa. (Item bipolar).

Descripdes;

(1) Nio. Grande medo de errar. Falta de con-
fianga total no prdprio critério.

(3} Pouca. Extremamente timido e hesitante,
mal-a-vontade. A aprovacio do examinador
muitas vezes é mais Importante gue seu pra-
prio critério. Exige constante reforgo.

10.

(5) Normal. Realisticamente confiante, Sente-se
& vontade, Permite-se hesitacles e dizer
“nio sei”.

(3) Muita. Pode contar vantagens mas reconhe-
ce 03 fracassos na tarefa quando perguntado.

(1) Extrema, Nega fracassos. Multo prosa, su-
per-estima.

. Relacionamento:

A facllidade ou diflculdade no estabelecimento
de relagio com a crianga. (Difere da reallzacho,
no fato que a crlanca pode ser simpdtica, ami-
gdvel e desejar a companhia do adulto, porém
sem segulr as instrugdes).

Desericles:

(1) Muita dificuldade para entrar em contato.
Chora ou protesta ativamente,

(2) Muito pobre. Somente poucas vezes se “llga”.
Muito timido ou retraido.

(3} Pobre. Contato interpessoal tenso. Relacio-
namento ténue.

(4) Regular. Inicialmente reservade porém de-
senvolve eventualmente um relacionamento,

(5) Bom. Imedlatamente & vontade. Amigdvel.

Participagdo na situacfo do teste:

A capacldade da ecriange em particlpar esponta-
neamente na sltuacfo do teste, tomando iniela-
Livas, dando opinides, fazendo comentdrios e
perguntas. Difere da realizacBo que é explicita-
mente pedida no teste.

Deszcricdes:

{1} Nio. Apresenta-se passiva apesar de nfo
negativista. N&o toma nenhuma inlelativa,
nem manifesta espontanemente nenhuma
opinifie ou desejo.

(2) Muitp pobre. Passiva a malor parte do
tempo, NAo participa espontansaments.

{(3) Pobre, Partlclpa porédm nfio com constincla.
Raramente toma alguma Inilclativee Nio
critica.

(4} Regular. Participa e interessa-se, porém, sd
ocaslonalmente toma iniciativas ou critica.

Opina.

Toma Iniciativas constante-

(5) Bom, Extremamente participante.

Guer ajudar,
mente. Critlea.
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ESCALA DE

AVALIACAO DE COMPORTAMENTO INTRA-TESTE
FOLHA DE AVALIAGAO

MNome Tdade: ..ooii-=5i e
A I ATl o B D ey i o o e s T e e i e e e
o el S R T o R o R AP o R R R S TSR W I
Comportamentos Avaliagdo
i ]
1, Realizagho | : i_ = ._| BT . - - |
Muito pobre Pobre Regular Boa Muito boa
|
2. Guantidade de fala | 1 I = |— 5 3 3
Mudo Quieto Meédio Tagarela Excessiva
|
3. Clareza da fala " I . 3 3
Ininteligivel Dificil Normal
4. Atividade motora [ : |—- S Tl Tk 3 I 1
| | ol
Imdvel Minima Mormal Freqiiente Excessiva
5. Compreensio de Instrugdes I 1 I - I 3 1 ]' 5
Nio Muito pohre Ditieil Repgular Boa
6. Perslsténcia || i z | 5 o) —| -
]
Niao Muito pobre Pobre Repular Boa
|
7. Atengio | i - ! z p —| 5—‘
Nio Muito pobre Pobre Regular Boa
8. Auto-confianga s il S —er—= = | 1
Nio Pouca Normal Muita Extrema
8, Relacionamento . - " o i - : !- B
Néo Muito pobre Pobre Regular Bom
10, Participagiic na situacio : - - - = P I 5
P !
R EEaL Niio Muito pobre Pobre Regular Bo
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ANEXO III

ESCATA DE AVALIACAO DE COMPORTAMENTO EXTRA-TESTE

FOLHA DE

1. Material:

1. Caderno com instrugdes para o observador.
2, Folhas Individuaiz de awvaliagéo,
II. Procedimento

As folhas seguintes incluem o nome e a defini-
¢iio de cada um dos clneo tragos a serem observa-
dos e avaliados.

Cada traco estd dividido em cinco descrigbes que
abrangem desde o mals alto grau (5) daquela carac-
teristica, até o mals baixo (1). Para esta escala,
“alto” slgnifica qgue a crianga possul este trago de
maneira marcante e “baixo” slgnifica a relativa au-
génecia do trago em guestio.

Cada crianga deve ser avallada respeitande as
descrigfes dadas: & avallagio deve ser independente
das outras criancas do grupo.

Observe atentamente cadse trago que estd sendo
avalindo e marque o seu julgamento na folha de res-
postas de cada crianga. Nio deixe nenhum trago
sem avaliar, fagzendo seu julgamento da maneira
mais criteriosa possivel.

1. Auto-determingcdo

Significa o quanto & crianca toma inlelativa em
levar adlante sua prdpria atividade. Deve ser dife-
rente daz atitude da ecrianca gque procura algudm para
brincar junto, ou gquer colsas que os outros tém; o
eritérip principal € que a crianca tenhs uma idéia
e atue de acordo com essa idéia.

——vmmg
5 pontos: Crianga sabe o gque guer fazer e seleclona
atividades Independentemente,

4 pontos: Pode, geralmente, selecionar ou pedir uma
atividade independentemente.

3 pontos: Ocasionalmente planeja com independén-
cla, porém pode requerer orientagio ou
gepuir & idéia dos outros.

2 pontos: Raramente planeja com independénela:
estd sempre pronta para imitar os outros.

1 ponto: Nio planejs com Independéncia: nio ver-
ballza desejos de realizar atividades,

2. Persisténcia

O grau em que & crianca ¢ capaz de manter um
interesse com persisténcla. Néo confundlr com per-

48

INSTRUCOES

geveracio rigida onde a crianga permanece fazendo
alguma cofsa nfo Importando se estd sendo bem su-
cedida ou nfo.

5 pontos: O interesse da crianga numa ccupagio &
notavelmente persistente: continua na ta-
refa mesmo durante longos perfodos ou
realizacies diffeels: nfo se distral

4 pontos: Geralmente persiste no seu interesse, mas
mostra perfodos curtos da atengfio quandsa
a tarefa & dificil ou fdeil demals.

3 pontos: Ocaslonalmente perslstente; depende ex-
clusivamente de estar interezsada naguela
determinada atividade.

2 pontos: O interesse raramente persiste,

1 ponto: Interesse desaparece rapidamente: muda
constantemente de tarefa.

3. Comportamento de procurg de estimulagio

O grau de curlosidade, a procura de informagio;
é inguisidor.

A crianga inguisidora ou curiosa faz perguntas
{para obter respostas, nfio para simplezsmente cha-
mar a atengiic). A crianga pode também experimen-
tar — olhar amblentes desconhecidos, explorar, pro-
curar em carteiras, flores etc. para descobrir con-
tetdos ou como s8o feitas as colsas.

§ pontos: Crianga ativamente curiosa: constante-
mente faz perguntas para se Informar das
colsas. Explora, investiga, experimenta,

4 pontos: Crianga que mostra curipsidade: faz per-
guntas & respeito de coisas, familiares ou
nao, e sobre atividades, mas nioc é con-
sistentemente inquisitiva.

% pontos: Investiga os pontos principals de novas
gituagles ou objetos, mas nfio se apro-
funda.

2 pontos: Ocasionalmente faz alguma pergunta.

1 ponto: Falta-lhe curlosidade, raramente faz per-
guntas ou investiga. Indiferente ou mui-
to timido para satisfazer sua curlosidade.

4. Independéncia
Até que ponto a crianga & capaz de fazer as
coisas sozlnha, sem pedir ajuda dos outros. por
exemplo vestir-se, achar um bringuedo, defender-se
de outra crianga que a agrida ou gque tire -alguma
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coisa dela. Também até que ponto passa sem ajuda
o orlentacio para realizar tarefas como construir
uma torre, pintar, ou pegar e escolher os brinquedos
g atividades.

5 pontos: Nio pede ajuda dos outros,

¢ pontos: Tenta ativamente fazer sozinha antes daz
pedir ajuda ou fazer seus planos. Nao
preciza de ajuda.

3 pontos: Ocasionalmente pede ajuda e depols pros-
segue sozinha.

2 pontos: Depende a maior parte das vezes, da
ajuda dos outros. Nio experimenta reali-
zar tarefas dentro de sua competéncla.

1 ponto: Somente faz as coisas gquando estimulada.
5. Humor — Animado — Deprimido

Este trago & caracterizado no extremo do “ani-
mado”, pele fate da crianga ser alegre, fellz, risonha

¢ agraddvel e ne extremo “deprimido”, por uma
crianga descontente, infeliz, triste e morosa. Nio
deve entrar em conslderagio o fato da crianga
agradar ao avallador ou este sentir pena dela. Con-
sidere mals o grau em que a propria crianga se
diverte, & animada.

5 pontos: Crianga caracteristicamente alegre, con-
tente.

4 pontos: Normalmente animada, mas pode se de-
primir por acontecimentos desapontantes
ou frustrativos.

3 pontos: O espirito “leve™ da crianca € facilmente
modificado por clrcunstineias adversas;
fica mals facllmente triste quando estd
cansado ou doente.

2 pontos: Fica facilmente deprimido em resposta a
estimulos ndc importantes: [reqilente-
mente triste e descontente,

1 ponto: Normalmente deprimido.

ESCALA DE AVALITACAQ DO COMPORTAMENTO EXTRA-TESTE

FOLHA DEAVALIACAO

Nome da crianga
Parque Infantil ou Eseola ........... .0c0000n
Deta: | cidsissdsasainyy Dheervador

Clazsificacio (Pontos)

Tragos 1 ‘

l3‘4i5‘

1. Auto-determinacio ‘

2. Persisténela

3. Procura de estimulaciio

4, Independéncia

5. Humor
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ANEXO IV
QUESTIONARIO PARA AS MAES

Entrevistador Data
| ] : -0
1, Nome completo da "mae Codigo para os Para ll.lﬂﬂ do Cod|Col.
grupos pesquisador

2. Enderego

]
o

Grupo

(=

Pargque: 4 anos

3, Telefone

i
3t

Pargue: 5 anos
4, Nome completo da crianga 2

Parque: b anos = 3| Identificagao
da
5. Data do nascimento crianga 3
Pre: 4 anos = 4
Dia Mes Ano o R i
6 N FENE 3 8008 S0 Numero da 4
. Escola ou Parque que f{reglienta g TR
Pre: 6 anos = b [
7. Qual & o seu parentesco com a crian- Eadiia :
ca?
_ Masculino 1
8, Sexo da crianga —— . g
Feminino 2

Quando aparecerem casinhas co-
mo as de baixo, preencha-as com
o numero correspondente, Quan-
do o nimero for menor que uma
dezena, cologque um "zero" na ca
9. HA quantos anos a familia mora| sa da dezena e preencha a unida-

em Sao Paulo? de.
Exemplos:
m n dezena f 7
unidade | ]
seis doze
_anos anos
Sao Paulo: cidade 1 [
Interior de Sao Paulo: cidade .
: Interior de Sac Paulo: roga 3
10, Onde nasceu-a crianga? 9
Cutro estado: cidade 4
Qutro estado: roga 5
i MNZo sabe 6
n dezena 10
11. Idade da mae — e =
; dezena 17
12, Idade do pai nidads - T




Cod|Col.
Nunca foi a 00
escola
13. Até que ano da escola o chefe |Primario |D],ﬂ2,03,04,ﬂ.5
da casa completou ? ! - H
Gindsio 06,07,08,09
Colegial
M comagliE: > 150 S W
similar . 1
Superior 13, 14, 15, 16,17, 18
14, Qual € o emprego dele ? "
c {Nao preencha)
= . - -1 -
O que faz ?IE i tlab'*_'lnn t (Des Categoria Profissional
crever o tipo do servigo)
- .
por nivel de prestigio
Ele &€ empregado ou dono ? 1
2
Em que tipo de firma trabalha ? 3
{ow trabalha por conta prém‘ia‘?] 4
3 16
5
Faz algum outro tipo de servi- &
co 7 Sim:
P
8
15, A senhora trabalha para ga- 17
nhar dinheire ? milhar
Sim Nio 18
Quvanto a senhora ganha por .
més ? » g centena 1
Cr$ 3
dezena 20
21
16, E seu marido, quanto ganha ? Pt
22
centena 23
e
dezena o4
- 25
17. Ha alguma outra pessca na sua milhar
casa que da dinheiro para ma- 26
nutencio 7
Sim Nao centena 7
e
Cr$ dezena e




Cod,|Col,
18, A familia tem algum outro ti- 25
po de renda?({como alugueis, milhar
agoes, servigos, ete,) 30
Quanto? Cr§
centena n
e
dezena 32
533
3
Renda familiar -
(ndo perguntar) (nao preencha) =
38
Entrou agora 1
19, Ha quantos anos seu filho es- |Um ano 2
td na escola ou no Parque In- g
fantil 7 018 anos 3 "
Tres anos 4 |
i
CQuatro anos 5 5
MNenhuma g
Uma 8
Duas 7
I 20, Quantas vezes a familia se mu ue .
g T res
dou de casa, desde o nascimen
to da crianca 7 Quatro 5 |3
Cinco 4
Seis 3
Sete Z
Oito ou mais 1
Com o mesmo pai & a mesma g
mae,
Com a mae, mudou uma vez o -
pai.
Com a mae, mudou duas vezes de i 6
pat, |
Com a mae, mudou tres oa mais :
2l., A crianga mora com Seus vezes de pai, 13?
pais desde que nasceu ? Mesmo pai, mudou a mae uma 4
velk,
Mesmo pai, mudou a mae duas 3
vezes ol mais,
Mudaram pai e mae uma vez, 2
Mudaram pai e mae mais de uma ]
Vez,




Cod,|Col,
rNunca deixou sozinha L]
Sempre a mMesma pessoa 5
22, Quando a crianga era menor e |Duas pessoas 4 l
a senhora saia, guantas pes- —| 0
spas ficavam no seu lugar para|Tres pessoas 3
cuidar da crianga 7
Quatro peascas z
Mudava muito de acordo com as )
possibilidades
A mae 4
23. Quem fica agora mais tempo Qutre familiar 3
tomando conta da crianga 7 | 41
Empregada 2 |
]
Vizinhas ou amigas 1 ;'
Todos os dias 8 I
i 1
: . Seis vezes por semana ki
24, A crianga costuma ficar fazen P
do alguma coisa com o pai ou |Cinco vezes por semana b
conversando, pelo menos du-
Quatro vezes por semana 5 |
rante uma hora 7 1 4z
. o ‘Trés vezes por Semana 4 |
Sim Nao P
: Duas vezes por semana 3
Quantas vezes por semana is- |
to acontece 7 Uma veéz por semana 2 |
Praticamente nunca L |
25, O seu filho tem uma hora cer- |Tem os tres horarios organiza- 4
ta todos os dias para: dos ;
Sim MNao ; i ; |
Tem dois horidrios organizados 3|
Acordar: 43
Comer: Tem um horario organizado 2
Deitar:
Nao tem horarios fixos 1
Junto com mae, paie irmaos 4
26, O seu filho faz, pelo menos ' -
. A B ; So junto com mae 3 i
uma refeigao ao dia, junto
com: S50 com irmaos 2
Sempre come sozinho 1
i dezena 45
11, 27. Quantos filhos morando em ca-
. - .
sa a senhora tem 2 i ade il




Cod{Col,
III. ZB, A senhora sal de casa para T — 3
E ao sai de
trabzlhar ? {ou estudar 7)
Trabalhar Estudar : " y
e Sai no pericdeo em que a crianga
- i 2 47
Que horario 7 esta na escola
E no mesmo horario que s2u
filho esta na escola ou no par- ; 5 i
; : g Sai nos dois periodos 1
que infantil ¥
Nunca foi 2
o0
escola
. Primari 01, 02,03,04,0
IV, 29, Ate que ano de esceola a senho- il » 07, 03,.04,.05 4
ra completou ? o
: Ginasio 06, 07,08,09
Colegial ou
l 5 10,11,12 P
eguivalente
Superior 13,14,15,16,17,18
—_—
Vi 30. Quantas pessoas moram atual- i
mente em sua casa ? (Especifi |
car zeu relacionamento com a :i
crianga. Ex,: mae, 32 anos; | Total das pessoas
irma, 7 anos; empregada, 30 morando em casa
anosg; etc,)
Mome Parentesco; Idade
1
I
s
E dezena 50
| |
r.';'_._ ! f
| |
El | i
i unidade i 51
7 |
|
& | |
y ‘
10 |
H ! |
|
12 [
13 |
14 !

54 FUNDACAQ CARLOS CHAGAS




C od)]

al.

Sua casa quantos comodos temn
para a familia usar? (Se tiver
o comodo citado colocar a guan
tidade na coluna Sim)

Sk Nao
RQuantos?
Sala
Cozinha
Copa dezena 52
Dormito-
rios
Banheiros
Outros ¢b unidade 53
modos
Duarto em
pregada
[{Somar salas, dorrnitorios, co '
zinha, copa e outros comodos
externos e internos, Quarto de
empregada também, se naousa
do para a empregada dormir)
Total de comodos
V1. (Perpuntar todas)
Sim Nao
Seu filho tems:
32, Uma cama s0 para ele g 1 £4
33, Televisao em casa 2 1 5g
34, Bringquedo de andar (tricicle, 2 > o
patinete, bicicleta, carrinho)
35. Instrumento musical de brinque
do ou de verdade (tambor, pia- 2 1 57
no, viclao)
36, ﬁrmqur_:do que lida com name- 5 1 G
ros (cubos, livros, domino)
37. Bringuedo de letras {cubos, 2 1
abecedarios, ., ) g
38. Bringuedos para aprender co-
res, tamanhos e formas (que- Z 1 ¢
bra-cabeca, encaixes ...}
39, Bringuedos para conhecer no-
mes de animais [livros, minia 2 1 1
turas ...)
40, Bringuedos que exijam movi-
mentos dosg dedos (plastiline, 5 1 s

pinturas, recortes, bonecas
de despir)




Col,
Sim MNao
41, Vitrola dele com cinco discos 2 1 £5
42, Livrinhos de estdorias infantis 2 1 64
43, Mesa de tamanho apropriado e 7 i
; 2 1 | 65
cadeiras |
44, Brinquedos para jogos de faz- l—
de-conta (dona de casa, marte 5 i l
lo, serrote, panelinhas, bone- | £E
CAS ... |
45, Bringuedons de construgao (cu- y 1 |
bos, mecand, pinos...) 67
46. Brinquedos de rodas {carri- i
nhes, trens, carrinho de bone 2 1 ]
€A, ., )
47, Brinquedos de abracar (ursos, ;
b = 1 £9
Onecas., ..)
48, Alguns guebra-cabegas 2 1 70
49, Bringquedos de misculos gran-
des {corda de pular, balanco, 2 1 | T
bola, cavalo de pau) |
+
]
- Gosta d
VII, 50, O seu filho gosta que contem DRMHE RENE i
estorias para ele? As vezes Gosta mas nao pede 2 72
ele pede? =
3 MNao gosta l
!MEE ou pai 3
51, (Se gosta) Quem conta esto- -
rias normalmente para ele 7 Irmaos Z -
Outro. Especifique :
1
Todos os dias 4
52, Quantas vezes por semana, al- =
guém conta estorias para ele 7 Algumas vezes por semana i "4
ES-& nos [ins de semana Z
| :
IMenos que isso 1
-ch:udos oz dias 9
ICinco a seis vezes por semana B
E'TrEs a quatro vezes por semana 7
VIII, 53, A famfilia recebe visitas de p2 |Uma a duas vezes por semana b
rentes ou amigos 7 i -
Duas vezes ao mes 5 e
Quantas vezes mais ou menos 7 -
Uma vez ao mes 4
Cada dois meses 3
Cada quatro meses 2
Uma vez ao ano 1




|

0

A

Col,

54.

Quantos adultos visitaram a ca
sa na semana passada, estando
a2 crianga acordada 7

Sete ou mais

Seis

Cinco

Quatro

L

Tres

Dois

Um

wflwlw]lw]e| w|=m|e

MNenhum

==

55,

A crianga costuma ir, sozinha
ou acompanhando alguém, a.al
guma loja ou a feira 7 Quan-
tas vezes por semana 7

Todos os dias

Seis vezes por semana

Cinco vezes por semana

Quatro veZes por semana

Tres vezes por semana

k)

Duas vezes por semana

Uma vez por semana

| G s WO =] 0O

il Munca vai

s

56.

O seu filho ve televisao ?

Sim MNao

Quantas horas, mais ou menos
ele ve televisao por dia ?

;’-}Ia_.n Ve

=

Até uma hora

Entre uma e duas horas

Entre duas ¢ tres horas

_m _._r;__[_q

78

Entre tres e guatro horas

Entre quatro e cinco horas

N

Entre cinco e seis horas

4
5
6
T

Mais gue seis horas

8

A

RTAO
2

57,

Em gue lugares a cridnga foi
passear no ano passado 7 (per
guntar todos)

Centro da cidade

Circo

Zoolbgico ou horto

Fraia

0

Auditorio de TV

Cinema

12

Teatro

13

Aeroporto

14

Mo I B B 0 B

Fazenda ou campo

15

Qutro (explicitar)

o]

16




C od,
IX, As criangas as vezes pedem para a
gente ensinar algumas coisas, O
seu filho:
f: 4 - -
4 58, Ja perguntou con':_n siescreve T4 perguntou e ja se tentou 1
seu nome ? Alguem ja tentou =
lhe ensinar? Ja perguntou mas nao se tentou 2
' S - Niao perguntou, rmas se tentou 3
Sim  Nac Tentou Mao
tentou MNao perguntou, nas se torboy !
59. Ja pediu para lhe ensinarem EI.S[JE‘; perguntou e ja se tentou 1
letras do alfabeto ? Alguem ja = =
SERt o E ARG Ja perguntou mas nao se tentou 2
i 18
= = MNao perguntou, mas se tentou 3
Sim Nao Tentou Nao = =
tentou MNao perguntou, nao se tentou 4
O "
60. Ja perguntou o que quer dizer I 72 perguntou e ji se tentou 1
uma palavra escrita num jor-
nal ou noutro lugar? Alguem Ja perguntou mas nao se tentou 2
.- §
ja& tentou ensinar ? = o
Mao perguntou, mas se tentou 3
Sim Nao Tentou Nao M e T ¥
batibon i perguntou, nao se tentou
£1. Ja pediu para lhe ensinarem Ja perguntou e ja se tentou 1
lguma musica ou canto? Al- - =
AACITIE ; 1 Ja perguntou mas nao se tentou 2
guermn ja tentou ensinar 7 20
[I\‘aﬂ perguntou, mas se tentou 3
S Ia Mio - =
im Nao Tentou e Nao perguntou, nao se tentou 4
62, E a contar? Ja pediu para Ja perguntou e ja se tentou 1
aprender 7 ."'s]guftzt: tentou % =
i erueiipay | Ja perguntou mas nao se tentou 2
e 5in ! I 2L
= |Nag perguntou, mas se tentou c}
Sim Nao Tentow NE o P . T e e T
tentou |Nao perguntou, nac se tenton 4
- i h | 7= e .
63. Ja pediu para ensinarermn a sa- |J& perguntou e ja se tentou
ber ver as horas ? Alguem ja = £x
) : - Ja perguntou mas nao se tentou 2z
tentou ensinar . s
Mao perguntou, mas se tentou 3
S3im  Nao Tentou MNao = =
tentou MNao perguntou, nac se tentou 4
- Ll .
64, JA perguntou o nome das co- Ja perguntou ¢ ja se tentou 1|
a - L= L 5 a = o
res? Alguem ja tentou ensinar? 5£ nerpuntou mas ndo se tentou 2
23
- = = Nio perpuntou, mas se tentou 3
Sim MNac Tentou Nao ! BRTE
tentou |Nao perguntou, nao se tentou 4
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Col,

X, Os pais tem opinices diferentes sobre as idades em gue os filhos devem co
megar a fazer as coisas, Eu gostaria de saber o que a senhora acha,.Com
que idade a senhora acha que seu filho deveria saber:

|: Idade em anos
| :
| 5 i 4 5 6 - 8 ou|ll a lt.l-. a|l8 ou
49 L i laas
| |
| ]
65, Tirar a2 roupa sozinho 9 | 8 7 6 5 4 3 2 I 24
66, Vestir-se sozinho {9 | B s £, 5 4 3 5 i 2
£7. Tomar banho sozinho 918 | 7|65 4 3 Z 1 |
68, Guardar e cuidar seus |
g :
bringuedos e | 8 . T ]& |23 4 = 5 Yol
- - :
69, Amarrar 05 sapatos | 918 |7 6| 5 | 4 3 FA I |
I I : i
70. Cortar bile soczinh 8 ¢ 7 4] 5 - 3 i ‘
i or I (54 LILILED : ] | Jl_ | & J -
71. Usa arfo faca eran- | |
r gar [ o = n g 8 7 .l E} 5 | 4 3 2 1 0
des | | [
; {
72, Arrumar sua cama 9 8 7 | 6| 5 j 4 3 2 1 1
| | | |
. ! ;
73. DHMzer seu nome completo| 9 8 7 ll & | 5 | 4 3 2 1 32
|
[ | :
74, Contar até dez 9 g T8 |5 | 4 3 2 | 1 3
75. Ler estorias sem ajuda 38| 7|68 | 5 | 4 3 - E
] L |
| I | | | | | I
76. Ficar em casa sozinho v 8 | ik | 5 = 3 £ | 35
77 A — ; | | T
it travessar a rua sozi g a | 21 61 s | i 3 5 1 %
nho |
78. Ir brin inho em ¢
8. Ir brincar suricho amies | o ” | 6 5 | " 3 2 | 1 |a
- sa de um amigo | ! | |
g K r 1P i ! | '
TH Esc‘c:lhe_ a roupa que 9l g i | 5 I s | 3 > | 1 |m
usara | i
B0, Escolher roupa para com 9 8 - ! g s | 4 4 5 ! : 33
prar [ | | [
81, Ir a uma loja da vizinhan | ' I
Sl =l9o|l8|7]6|5| 4|3 ]| 21|«
ca sozinho | |
e L I !
BZ., Tl"m.i_..l._o...a e 5¢ 9 | 8 T |65 4 | 3 24 i 3
irmaczinhos ! . | | | |
83. C.Dmelgar a ganhar algum 5 | g | 7 \ i é f % | 5 > | 4
dinheiro | | I | |
' | . ]
B4, Ter um emprego fixo G 8 7 | £ 51 4 | 3 2 : 1 |43
__.—I&-
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Cod,|Col,
Mau 1
XI, 85, Acha que seu filho serd um alu| Regular 2 @
no bom, regular ou mau?
gular an Boin 3
Nao sabe 4
Pior 1
B6. Acha que seu filho se dara :
; Igual 4
pior ou melhor que os outros 45
com & professora? Melhor 3
Nio sabe 4
E indiferente | 1
Alguns anos do primario 2
Primario completo [ 3
87, Até que ano da escola a senho- ST
Ginasio 4
ra quer que ele chegue? | 46
Secundario 5
Universidade &
MNao sabe T
E indiferente 1
Alguns anos do primario 2
88, A ; d d p
gora, pensando em tudo o Primirio complete Z
que pode acontecer durante a
vida, até que ano a senhora Ginasio 4 47
1 1 i ch T P
acha gque ele val chegary G andd Fia 5
Univeraidade &
Nzo sabe T
XII. 89, Que & que a senhora gostaria {nio preencha)
que seu filho fosse guando
P Categt:}'ia profis.'iic:n_al
Prslisasn por nivel de prestigio l
(Se responder "o que guizer",
insistir) 2
Mas o que & que a senhora gos 3
taria que ele fosse?
4
a8
(Se responder "nao sei" tornar 5
a insistir)
Mas, se a senhora pudesse es- 6
colher com toda a liberdade, o
que gostaria que ele fosse? 7
MNio sei, ounegagao a pergunta B




Cod|Col,
l —~
MNao tem onde deixar
ou
Para nao ficar na rua
ou
XIII, 90. Por que a senhora decidiu co- | LA tem merenda
locar seu filho no Parque Infen ! Gu
til {ou na escola) ? | O irmao também vai 1
(Descobrir se o motivoe perten i s - e - -3
. : -~ = lAs putras criangas tambem vao
ce a categoria 1 ou se a mae 49
tem idéia da fungﬁn educativa " ;
da sucold o6 Phrite) I ara ter companhia de outras
criancas 2
ou
Socializar-se i
ou
Aprender a ser estimulado

91. A senhera poderia me dizer:
guando uma crianga termina o
pré-primirio (ou o Parque In| _ .
fantil), para que curso ela en- Wao sei ou resposta errada 1
tra?

50
(Se a mae nao responder "cur- T ]
so primario", ou "grupo", ou Cursp primario,ou escola de pri- | 3
"escola de primeiro grau” di- meiro grau, ou grupo !
zer: ele vai para o curso pri-
méario, nio &7)

92, E quando termina o primario? INan sei ou resposta errada - "
R ) 61
(ou o grupe?) ‘Ginasio ou escola de segundo grau | 2

93, E quando termina o gindsio? Nio sei ou resposta errada 1 "
{pu escola de segundograu?) iCﬂlEgm ou universidade | 2

T
XIV. 94, Quando nio psia na escola,com Com outras criangas 1
quern seu filho conversa mais 7| oo autros adultos 2 e
Com a mae ou pai 3
y : . Nio B

95. A senhora deixa seu filho to- : 64
mar parte em conversa de gen 5-3'-5 VeZes 2
te grande 7 . 3

.

96, Algumas criangas perguntam | Nada 1
rmuito, Qutras nunca perguntan] Bolita > 5
nada, Seu filho pergunta muita, i
pouco ou nada ? Muito 3
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CodlCol,
1
97. Em geral, quando seu filho per iy !
gunta, a senhora responde a to |Algumas 2 | 5
das, a algumas, a maioria, ou Kfadan;
a nenhuma pergunta ? sichhusattio 3
Todas 4
98, A senhora se aborrece se seu
filho fica falando quando a se- [Cinco respostas "sim" 1
nhora:
Sim Nao
Esta cuidando da Quatro respostas "sim" 2
casa
Est3 &
sta fazendo Pl W sl 3
COMmpras
- - 5::
Esta no onibus
OuU NO CATTO Deis "sim" 4
Estx comendo _
Esta cuidando Um "sim" 5
das outras
criangas f
Menhum "sim" | &
Nunca conta 1
99, Com gque fregliencia seu filho
¥ : Rararmente conta 2
lhe conta as coisas que aconte 58
cern na escola ? Varias vezes conta 3
Sempre conta 4
Nao 1
XV, 100, A sua familia costuma ler jor Si_n’l,_matutinns (Estado, Folha, 5
nais ? Quais ? Diario ;..) 53
Sim, vespertinos (Jornal da Tar- |
de, Naticias Populares, jornais sgl 3
manais ,,.]
Nao 1
101, A familia costuma ler revis- S5im, de ler (Veja, Visao, Realida 2 | e
tas? Quais ? de, Fasciculos ,,.)
Sim, de olhar (Cruzeiro, Manche- 3
te, Fatos e Fotos, Fotonovelas,,.)

62
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Cod) Col

102. HA livros na sua casa? Marcar de acordo com a soma
Que tipos de livros ha na sua das categorias
casa?

Nao ha livros

(Perguntar todos)
Uma categoria

. Escolares :
. Romances, contos, literatura Duas categorias
. BReligiosos

. Técnicos, cientificos
. Enciclopédias Quatro categorias

- .
Tres categorias

. Outros, especifique Cinco categorias

Seis categorias

03 | =) oo W | e | | B |

Sete ou mais,
————— e =

XVI, Algumas criangas sao comportadas e outras nao o sao, Eu vou dizer algu-
mas coisas que as criangas dessa idade fazem e a senhora vai me dizer se
seu filho também faz ou nao,

Sim As vezes Nao
103, Seu filho e briguento? 1 2 3 (3
104, Ele mente ? 1 2 3 63
105, Ele faz birra? 1 2 3 64
106, Faz manha para comer? 1 2 3 &5
107.E sujo ou muito desordeiro? 1 2 3 £6
108, E desobediente? 1 2 3 €7
109, Fala palavrao ou xinga? 1 2 3 ég
] XV, Agora, eu quero gque a senhora me diga se a senhora acha ruim com crian-

¢as gque fazem essas coisas ou nao se incomoda. Eu vou falar de novo cada -
uma das eoisas e a senhora val me dizer se acha ruim ou se nao se incomo-

% Acha ruim Nio se incomoda
110,Quando as criancgas brigam’ 1 1 2 €5
111.0uando as criangas mentem 1 2 70
112.Quando as criancas fazern bir- 1 > ”
ra
| 113,Quando fazem manha para co- 1 2 g
! mer
' 114.Quando as criangas sao sujas
| B 1 2 73
ou desordeiras
115,Quando as criangas sao deso- 1 2 "
bedientes
116.Quando as criangas falam pa- 1 2 75
lavrao ou xingam
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CAR?:I'RD
Col.
Imagine que seu filho faz alguma coisa muito errada, O que & que a senhora
faz? (Perguntar todas)
Sim As vezes Nio
¥VII.117. Bate, da uma surra ou belisca 1 2 3 7
118, Grita com ele ou ameaga 1 2 3 8
XIX. 119, Poe de castigo 1 2 3 3
120, Proibe coisas que gosta 1 2 3 10
XX, 121,Fala que nao gosta mais dele 1 2 3 1
XXI, 122.Explica e diz para nao fazer
mais 1 z 3 12
HKXIL, 123, Deixa o pai resolver 1 2 3 13
124, Nao faz nada porgue nao
- ] 4 14
adianta I z B
i
Atitudes de reforgo (elogiar, dar 1
premios, contar para outros...)
i 26 Q) q filho § = Atitudes afetivas (dar beijos, 5
; 11,125, Quando seu filho faz uma .c:cma abragar, pegar no colo .. .)
muito certa e a senhora fica 15
muito contente, o que a senho-| 44,405 nassivas (nao fazer na- 3
ra faz em geral? (Deixar res- | ;. ooy feliz por dentro .. .)
posta livre) :
Qutras 1
: i 3
158k penhors heiin:muibo-o ssu Muitas vezes ao dia
filho? Quantas vezes? Poucas vezes 2
16
Quase nunca ou nunca 1
Nao lembra 1
127.Quando foi a altima vez que a
senhora beijou seu filho? Foi Um dia desses 2 =
hoje, ontem, foi um dia desses
ou a senhora nao se lembra? Ontem 3
Hoje 4
XX1V.128, 0 parto do seu filho foi Nao, a forceps, cesariana ... 1 -
o 1|
northall Normal 2




ICod_ Coel,

De 1.500 kg, a 1,750 kg, 1
De 1.750 kg, a 2,000 kg, 2
De 2,000 kg, 2 2,250 kg, 3
De Z2.250 kg a 2.500 kg, 3 1
129,Qual foi o peso dele ao nascer?| De 2.500 kg, a 2.750 kg. 5
De 2,750 kg, a 3,000 kg. &
De 3,000 kg, a2 3.500 kg. 7
De 3.500 kg. a 4,000 kg. 8
Mais que 4. 000 kg, g
Nao amamentou 11
Quinze dias au menos 2
Um mes ou menos 3
130, A senhora amamentou no seio? | Dois meses ou menos 4

7
Ate gquantos meses a senhora 3

; Tres meses ou menos
amamentou seu [ilho? el

(%]
J

Quatro meses ou menos &
Cince meses ou menos T
i
Seis meses ou Menos a
Mais do que seis meses 9
131.As criangas quando sao pequenil
; - : o e mais o ]
nas muitas vezes tem diarreia Teve mais que 5 vezes 1
. - - ~
forte ou desidratagac, Diarreia
€ quando o cocd fica mole ou
» i i
liquide, aumenta o niimero de Teve 5 vezes z
vezes que ele faz coco, e a gen
te tern que levar ao médico, ao 3
Teve 4 vezes 3

poste de saide ou 2 um hospi-
tal ou farmacia. 21
Eu gquero que a senhora lembre

) ; : Tave 3 vezes 4
bem, e que diga se no primei-
ro ano de vida ele esteve algu-
IMa Ve&Z 355110, THVH 7.. veres 5
5i a :
i Nao Teve 1 vez &
Cuantas vezes ele ficou assim
& z id 2 T Y
ate fazer um ano de idade? MNuarca tavs 7
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Cod|Col,
Tewve mais que 5 vezes 1
Teve cinco vezes 2
132.E no segundo ano de vida, teve | Teve quatro vezes 3
algurna diarréia? Quantas ve- [, =
s Teve tres vezes 4
zes?
Teve duas vezes 5
Teve uma vesz b
4
i Nunca teve 7

XXV, A senhora conhece provérbios? Por exemplo: "De grao em grao a galinha
enche o papo", Isto quer dizer que aos pouquinhos a gente vai conseguindo

fazer as coisas. Tem gente que acha isso certo, tem gente que acha erra-
do, acha que & melhor fazer tudo de uma vezw,
Portanto o que vale & o que cada pessoa acha.
Eu vou dizer alguns provérbios e a senhora vai me dizer se concorda com
0 que quer dizer, ou se nao esti de acordo: se acha que & certo ou que &
errado, (Perguntar cada vez "Certo ou errado?"),
O primeiro &: Certo Errado
133,Querer & poder 2 1
134, 0 que os pais dizem nao se discute 1 2
135. Filho meu nao leva desaforo para casa 1 2
136.Quem com livros lida, tem felicidade garantida 2 1
137.Quem sabe manda, quem nao sabe se cala 2 1
1328.Quem estuda tem: o outro morre sem vintém 2 1
139, E melhor ter a velhice assegurada do que ter hoje 2 1
uma boa bolada
140, 0 futuro a Deus pertence 1 2
141,0uem pensa no futuro esta apostando no escuro 2 1
142,Cada pessca domina seu proprio destino 2 1
143.Quem muite pensa no futuro, nada tem no presente 1 F
144.De orgulhoso e louco, todo estudioso tem um pouco 1 2
145, Quem pede opiniac aos outros, bom chefe nao pode ser 2 1
146, Diplomas nao pagam conta de emporio 1 2
147.5e & para acontecer, acontece 1 2
148, Hoje eu fago, amanha eu penso 1 2
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AREA III — BASES PARA A LEITURA

4 ANOS S ANOS & ANOS

100
90- |EE
840
80 8
701
g 601
g 501
< 43,2 42,8
= 7
2 491
301
22 |
20
i 137 . il
10+ ” [l %e | '
ioicaoores ¥ 14 15 4 15 14 15
ﬂ]]] N.S.E. BAIXO
D N.S.E. MEDIO
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100

90

80

NOTA PADRAO
L8]
2

20

104

AREA V — CONCEITOS BASICOS

4 ANOS 5 ANOS 6 ANOS

oas a7,

856 s6p

16 B ' 516

Sz

—Jh

b
e o
o
"
=1L,
-]
E |.h
i
[=]
£
&
'
p—
|
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[
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il
Y
|
HI 1 111
1] 1 1
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AREA VII — LINGUAGEM

4 ANOS
1001

901

B0

TO

NOTA PADRAO

S0
501 473
40
30
201

10

5 ANOS & ANOS

L5

I

I
EE]
[+

o

iWDiciboRes * 34 35

CADERNOS DE PESQUISA/14

34 35

[Mnse saxo
D N.S.E. MEDIO

73



