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CADERNOS DE PESQUISA FUNDACAO CARLOS CHAGAS
N.° 2 NOV/1971 DEP. DE PESQUISAS EDUCACIONAIS

INTRODUCAO

’

A publicacao déstes CADERNOS DE PESQUISA ¢€
uma das atividades do Departamento de Pesquisas Educacionais, recentemente
instalado pela FUNDAGAO CARLOS CHAGAS,

Em funcionamento desde agdsto ultimo, essa nova
unidade desenvolvera, com maior amplitude, os trabalhos de pesquisa no campo
da educagao que ja vinham sendo realizados em decorréncia, ou complementar -
mente, as atividades de sele¢ao de recursos humanos em que se empenha a Fun-
dagao Carlos Chagas,

A disponibilidade de recursos especialmente des-
tinados a pesquisa educacional permitiu constituir uma equipe de pessoas de alta
qualificagao profissional e estabelecer a infra-estrutura adequada ao desenvolvi-
mento de uma série de projetos de grande interesse dentro da atualidade da edu-
cacao no pafs. A diversificacdo de especializagoes dos membros dessa  equipe
proporciona a oportunidade de um trabalho de cooperagao interdisciplinar, do
maior interésse nesse campo. :

* k k k% %

O trabalho publicado neste numero é colaboragao
de uma das pesquisadoras que integram a equipe do Departamento de Pesquisas
Educacionais da Fundagao Carlos Chagas.

A Dra. Ana Maria Poppovic, com grande oportu-
nidade para os objetivos destes CADERNOS, discute, neste artigo, a questao da
necessidade de colaboragao entre psicologos e pedagogos para o enfoque e a ana-
lise dos problemas da educagao, fundamentando seu ponto de vista com uma pes=-
quisa a respeito das relagoes entre o processo de alfabetizacao de criancas e sua
maturidade e inteligencia.







ALFABETIZACAO: UM PROBLEMA INTERDISCIPLINAR

Ana Maria Poppovic

Trés sao os aspectos que éste trabalho se propde a analisar,
resumidos em trés perguntas fundamentais:

- E possivel e desejavel o trabalho cientifico conjunto da psicologia e da e-

ducagao?

(] . . . ~ [ ’ . .
- Deve-se iniciar a alfabetizacao tomando como critério uma determinada

idade cronoldgica?

- Qual o fator mais importante para o processo de alfabetizagio: inteligén-

cia ou maturidade?

As respostas as duas primeiras perguntas visam a levantar
problemas graves aos quais psicdlogos e pedagogos nao tém dado a devida aten-
cao. A resposta a terceira pergunta, ao mesmo tempo em que responde as duas
iniciais, tenta esclarecer, através de uma pesquisa, aspectos dodesenvolvimento

L3 ’ 3 [ . 3 ~
psico-neurologico necessario para a alfabetizagao.

E POSSIVEL E DESEJAVEL

O TRABALHO CIENTIFICO CONJUNTO DA PSICOLOGIA E DA EDUCACAOQ?

. ’ . §
A primeira vista, pode parecer uma pergunta primaria e ul-

s . td - ~
trapassada. Existem inumeras publica¢Ges, em todo o mundo, preocupadas ex-



clusivamente com essa integragao.

Na realidade, houve sempre a tendencia de basear e modifi-
car os principios educacionais de acérdo com o desenvolvimento de novas des-
cobertas psicologicas. Assim, o rigido autoritarismo dos pais e os castigos fi-
sicos cruéis deram lugar a uma atitude de compreensao, ao verificar-se que o
uso da forga era prejudicial e nao conseguia os resultados de uma adequada mo-
tivagao psicologica. O "bicho-papao" e o "lobishomem" desapareceram das
ameacas familiares, quando ficou estabelecido seu efeito nocivo na esfera afeti-
va, e nao parece arriscado afirmar que principios da psicologia comportamental,
como refdorgo positivo e estimulo aversivo, estio sendo usados por mies mais

esclarecidas na educagao de seus filhos.

Um aspecto importante da educagao, a pedagogia, constitui,
no entanto, uma estranha excegcao. K de se lamentar em nosso panorama atual,
a falta de coordenacao e entrosamento entre a pedagogia e a psicologia. Enquan-
to aquela raramente se preocupa em usar os dados proporcionados pelas pesqui-
sas psicoldgicas, esta, com muita frequencia, permanece num campo teorico,

sem chegar a conclusdes praticas de utilidade para a pedagogia.

E « 7 o L.
CLAUDE BERNARD (1865) ja afirmava que "o espirito hu-
mano, nos diversos periodos de sua evolugdo, passou sucessivamente pelo sen-
timento, pela razao e pela experiéncia" e, ainda, que "na procura da verdade,o
. . 3 3 3 . ’l . . ~ 3 .
sentimento sempre tem a iniciativa, engendra a ideia ou a intuicao a priori; a se
. ~ . . ae A . L . s
guir, a razao desenvolve a ideia e deduz suas conseqtiencias logicas, Porem, se
o sentimento deve ser iluminado pelas luzes da razao, a razao por sua vez de-

ve ser guiada pela experiencia”.




. ~ - . S . ’-
O exame da situagao brasileira a luz das idéias de Claude
. ~ 3 . . [ . .
Bernard revela que a integracao da psicologia com a pedagogia esta no primeiro
z : * . . - . ~ .~ < N L.
estagio do "sentimento", das "idéias" ou da "intuicdo". A desunido e pratica-

mente total entre os dois campos de estudo.

Devido as nossas atuais condi¢oes de desenvolvimento, a psi
cologia, no Brasil, deveria encarar a educag¢io como sua maxima preocupacao;
entretanto, desinteressa-se pelo assunto, como mostram os préprios programas
minimos, estabelecidos para os cursos universitarios de psicologia, nos quais
os problemas de educag¢ao praticamente n3o sio abordados. Acrescente-se a is-
to uma tradigdo de politica inconsistente e indefinida dos orgaos governamentais
responsaveis pela pesquisa educacional, e a conseqtiéncia é uma quase total au-
séncia da psicologia nas pesquisas sGbre problemas de ensino nos seus diversos

aspectos (JOLY GOUVEIA, 1971).

No campo da pedagogia, o estagio do "sentimento" em que nos
encontramos aparece, com a maior nitidez, em todos os niveis de ensino. As
idéias surgem ou sao copiadas de outros pafses; nao chegam a passar pelo esta-
gio da razao, da dedugao e consedtiéncias ldgicas, e sdo adotadas ou rejeitadas
com um certo fanatismo, sem quase nunca atingir a etapa da pesquisa. Nio ha

P , N . « g~ .
perguntas ou duvidas, ha pedagogismos, que surgem com maior evidéncia no En

sino Fundamental de 19 grau: - o método global é melhor que o sintético ... -a
alfabetizacao deve comecar aos 6 anos ... - a letra "script" deve preceder a
manuscrita ... - o numero sete nio deve ser cortado ... - esta cartilha é me-
lhor do que aquela ... - as classes nao devem ser homogéneas ... e assim por
diante,



Em geral, prefere-se sacrificar o conhecimento das diferen-

cas individuais, das possibilidades dos alunos e das realidades especificas donos

I'd £ ~ . . s
so pafs em beneficio da manutengao de um ponto de vista, de uma "idéia".

3 s . ~ . . . . ~
A didatica, no entanto, nao deve mais apoiar~se na intuigao
i . s . » ~ 3 . :
ou na pratica e muito menos na aceitagcao entusiasta, a priori, de qualquer novo

meétodo do proposto, -

No estagio atual de conhecimentos, os caminhos deveriam ser
sempre procurados nos reéultados de pesquisas sérias, feitas com metodologia
cientifica, baseadas em hipoteses tedricas bem fundamentadas, que aliem o co-
nhecimento da evolugao psicolégica ao método pedagdgico que se pretende estu-

dar.

’ ~ ’ I'd
Atraves deste trabalho, pretende-se mostrar como e possi-
- " -~ " . . ~ 4
vel uma harmoniosa colaboragao entre a psicologia e a pedagogia e como sao ba
[] . . s » . ] s . ~
sicos e indispensaveis os conhecimentos psicologicos para uma boa adequagao pe

<4 . .
dagogica, e vice-versa,

DEVE-SE INICIAR A ALFABETIZACAO
TOMANDO COMO CRITERIO UMA DETERMINADA IDADE CRONOLOGICA ?

L . . 1y . 'e
De varias pesquisas realizadas em muitos paises, resultou a

. s ~ . ‘e Y . . ‘e
indicagao sobre o momento otimo para o inicio do ensino sistematico e formal da

. . . [3 s . -~ L4 -
leitura e da escrita, entre os 6 e 7 anos, mais proximo deste ultimo.

7 . s . < as oy
Em nosso pais, a idade cronologica indicada e de 7 anos, o
o~ . . e . . . .
que traz como conseqiencia que o ensino publico aceite criangas dessa idade pa

e
ra a matricula no 19 ano escolar,




.

Sabe-se, no entanto, que as escolas particulares nao tém es-
sa obrigacao e - por motivos varios, como orientacao de determinado meétodo,
pressao dos pais ou outros interésses que n3o vem ao caso — alfabetizam aos 6
anos e até mesmo aos 5. Sabe-se, também, que em outros paises, onde a esco-
laridade € iniciada aos 6 anos, o processo de alfabetizacao se prolonga por dois
anos, ao passo que, entre nos, exige-se um dominio bastante completo da leitu-

ra e escrita antes mesmo do fim do primeiro ano escolar.

O fato mais importante, no entanto, aparentemente ignorado
’ . s, ~ ’ 2.7 . 2 e
por nossos educadores, e que a idade cronoldgica nao é critério suficiente para
L] . . [ . ~ ~ 3
garantir as possibilidades de sucesso da crianca em relagao as metas visadas

pelos programas de primeiro ano.,

Evidentemente, as autoridades devem estabelecer algum cri
s ., . . . ) .
terio basico, mesmo que rudimentar, que se constitua numa forma de facil apli
~ I'd -~ . . .
cagao a todo o pais. Dentro deste ponto de vista, considerando-se nossas condi-
~ . [ . - » . . 3 *
¢oes gerals socio-economicas e culturais, a escolha dos 7 anos como idade ini-

- - ~ 3 ’ .
cial da instrugao primaria parece ser bastante prudente e acertada.

Levando-se em conta, porém, o estagio do desenvolvimento e
de possibilidades educacionais dos centros mais avancados do pais, como é oca-
so do Estado de S3o0 Paulo e dos centros urbanos de varios outros estados, nao
€ mais justificavel que o uUnico critério para a admissao das criangas ao proces

so de alfabetizagao seja a data do nascimento. 1

Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional,




.

s ¢ s s
Sabe-se, por dados estatisticos oficiais (CAPES, 1960), que
7 . . ~ ~ . L) . >
o indice nacional de reprovacao e evasao do 1?2 ano primario atinge a espantosa
. . ’ . -~ - ~
cifra de 60%. Dentre as inumeras causas que determinam esse fenomeno, nao
. . ~ [4 . . 3 .
pode deixar de ser apontada uma inadequagao propria da crianca para assimilar

os conhecimentos dela exigidos pelo processo de alfabetizagao.

Isso leva a conclusao de que & necessario um melhor conhe-
cimento da realidade psicoldgica da crianga quanto ao nivel de capacidade e apti-
dGes que deve possuir para poder ter um bom rendimento neste aspecto. Se este
problema se coloca com as criangas de 7 anos de idade cronoldgica, com muito
maior razao deve ser levado em consideracao pelos educadores que preconizam
a alfabetizacdo aos 6 ou 5 anos. Estas consideragoes levantam dois problemas
fundamentais:

A. Quais as caracteristicas psicolégicas que determinam a maturidade da

. ‘. e L . ~
crianga, necessaria ao inicio da alfabetizacao?

B. Como pode ser conhecido o nivel individual de prontidao para a alfabeti-

zagao, em cada crianga?

A, Basicamente, a crianga, da qual se pretende ultrapasse
sem dificuldades o processo de alfabetizagcao, deve estar suficientemente ama-
durecida em trés aspectos psicologicos fundamentais: o aspecto intelectual, o as

s e
pecto afetivo-social e o aspecto psico-neurologico.

Aspecto intelectual

E sobejamente conhecido o fato da impossibilidade de alfabe-
tizar uma crianga que possui um déficit intelectual aos 6 ou 7 anos de idade cro-

]
nologica,




A idade mental da crianca com déficit intelectual nao corres-
ponde a sua idade cronoldgica. De acordo com o grau de deficiéncia de que é por
tadora, uma crianga de 7 anos de idade cronologica pode ter 3, 4 ou 5 anos de i-
dade mental, isto é, sua capacidade intelectual corresponde, de maneira bastan-

» ~ 3 13 3
te relativa, a de criangas normais dessas idades,

~ R N s 22’
- Este fato demonstra nao ser aceitavel, por si so, o criterio
3 [ » . [ » »
de idade cronologica, devendo-se adotar o criterio de idade mental, ao se falar

em idade de inicio de alfabetizagao.

De acordo com as teorias de Piaget, a inteligéncia é um exem
plo especifico de comportamento adaptativo, de capacidade individual para enfren
tar o meio ambiente, de pensamento e agao organizadores e reorganizadores, O
desenvolvimento intelectual procede por estagios ou fases sucessivas e constan-
tes, apesar de haver diferencas individuais nas idades em que éstes estégios sao
alcangcados, Estas diferengas individuais dependem da potencialidade de cada

crianga, de sua motivacao, da exercitacao e do meio cultural que a influencia.

. ‘ / 3 e 3 .
Depois de ultrapassar o estagio sensorio-motor, que termina
~ 4
aos 2 anos, aparece a fase de operagoes concretas, que dura ate os 11 ou 12 a-
. -~ - » .
nos. E num determinado ponto deste estagio, que se deve dar a aprendizagemda

leitura e da escrita.

Em sua primeira parte, a fase preconceitual (de dois a qua-

. . P'e
tro anos de idade), a crianca comega a encarar os estimulos como representa-
. - ~ . ’ - . 3 ~
tivos de outros objetos, Desenvolve-se a fungao simbolica e aumenta a aquisicao
da linguagem, fatores fundamentais para a aprendizagem da leitura. A seguir,

vem a fase do pensamento intuitivo (dos 4 aos 7 anos), onde a crianca elabora e




aperfeicoa conceitos, e capaz de construir pensamentos mais complexos, sabe
agrupar e reunir objetos em classes e estabelece similaridade. Isto se da atra-
vés dos progressos na capacidade linghistica, que é de importancia basica na for
macao de conceitos, na mediagao verbal, na abstra¢ao e resolugcao de proble-
mas. Por volta dos 6 ou 7 anos, a crianga também deve ter adquirido dois prin
cipios fundamentais para a aprendizagem formal, onde se situa a alfabetizagao: o
principio da "invariancia" e o principio da "reversibilidade". Pelo primeiro, &
capaz de perceber que uma modificagao no aspecto (ou na forma) nao modifica a
quantidade, que permanece constante, O principio da reversibilidade da a crian
ca a nogao que os passos podem ser reconstruidos em pens#mento, as agoes po-
dem ser canceladas e a situagao primitiva pode ser reinstalada. A crianga, ao
lidar com sflabas, letras, palavras e sentengas (elementos constantes e conjun-
tos. variaveis), ao retomar sucessivamente os elementos, formando outros con-
juntos, ao analisar os todos, decompondo-os em letras, e ao sintetizar, forman
do novos conjuntos (novas palavras), esta fazendo uso dos dois principios cita-

dos.

Se uma crianca de inteligéncia normal chega, entre os 6 e 7
. L. s 7 . . . . ~
anos de idade cronologica, atraves de estagios sucessivos, a essas aquisicoes
3 . ’ » ~ . ~ L3 »
cognitivas necessarias a alfabetizagao, torna-se evidente que uma crianca atra-

sada no seu grau de desenvolvimento mental ainda nao as conseguiu,.

Conclui-se, pois, que, do ponto de vista intelectual, a época
adequada para alfabetizar uma crianga é quando ela tiver atingido um desenvolvi-
mento mental que lhe permita a realizacao das operagoes cognitivas exigidas por

esse processo.



Aspecto afetivo-social

O segundo aspecto psicolégico que deve estar adequadamente

. s " 3 3
amadurecido e o afetivo-social.

< s . . ~ .
As caracteristicas da personalidade de cada crian¢a sao di-
LY N -~ . - . .
ferentes e unicas, variando amplamente de acoérdo com as influéncias geneticas,
. L. . . . ~ -~ P .
bioquimicas, do seu meio ambiente e da interacao de todas as experiencias pes-

soais e sociais sofridas desde o seu nascimento.,

. S ' . I'e

Quando a crianga se apresenta a escola, ja possui caracteris

ticas de personalidade, tanto individuais como sociais, bem definidas. Esta defi-
e -~ 7 ~ N . . s ~

nicao, este nivel de adaptagao afetivo-social que a crianga possui, pode, ou nao,

ser adequado para o que dela se vai exigir dentro do ambiente escolar.

[ [ . 4 » .
Uma serie de mudangas psicologicas ocorrem no desenvolvi-

mento infantil entre os 6 e 7 anos de idade.

A crianga passa de uma etapa em que lhe é dificil obedecer,
em que gosta de contar vantagens, em que é mais dada a tensGes e medos irra-
cionais, em que a mentira é uma maneira normal de se expressar, em que os
ciimes sao intensos, para outra fase, que se estabelece logo a seguir, em que
é muito auto-consciente de suas limitacOes, em que consegue um contrdle rela-
tivamente adequado sdbre suas manifestacGes, em que suas preocupagoes sao

mais objetivas, em que deseja ser aceita,

. - . - . . -~ < .
Os interesses da crianca, antes dirigidos sObre sua propria
pessoa, passam a se fixar sObre os objetos e sGbre os acontecimentos que ocor-
rem fora dela. Deseja compreender as intengGes das pessoas, preocupa-se in=-

tensamente sObre o que pensam dela, procura modificar seu relacionamento com

-9 .-



os outros, entrando em um tipo de contato mais pessoal, quando, até pouco tem

po antes, mantinha simplesmente um relacionamento superficial e egocentrico.

Do ponto de vista de adaptacao social, a entrada na escola,
. . . . ) ’ . L3
por mais bem orientada que esta seja, coloca para a crianca uma serie de exi-

- . ~ . .
gencias, as quais precisa corresponder.

O professor representa uma autoridade e uma disciplina bem

. . s
diversas daquelas a que estava acostumada no seio da familia,

A vida em comunidade forg¢ada com os colegas em nada se as_
semelha ao relacionamento que mantinha, antes de entrar para a escola, com os
grupos de amigos, escolhidos ou abandonados de acordo com as conveniéncias do
brinquedo. O contato diario € obrigatério com meninos protetores, neutros ou
agressivos; ninguém respeita suas fraquezas; aquelas qualidades, que tanto lhe
valiam no outro ambiente, agora nada significam; nao tem mais seu proprio adul
to protetor a quem recorrer, pois o professor pertence a todos e, assim sendo,
tem que formar uma nova estrutura de forgas, influéncias e comportamentos pa-

ra que possa ser aceito pelo grupo.

Ainda um outro fator de adaptagao entra em jogo nesta nova
estrutura social, caracterizado por aquéle aspecto das "institui¢oes anonimas"
que a escola possui e que se manifesta com certa frieza e desumanidade par‘a
as criancas., Sao os agrupamentos pela campainha, as filas, as obrigagoes im-
postas, a divisao do horario em etapas restritas, o respeito ao emprégo do tem
po, a exigencia de um determinado ritmo de trabalho e a submissao a ordens co

letivas.

- 10 -




Destas poucas observagoes, pode-se concluir que, no que se
refere aos aspectos afetivo-sociais, a crianga deve possuir, no momento de ini-
ciar sua escolaridade, um grau de amadurecimento, ou seja, de capacidade de
adaptagao, que lhe permita desprender-se daquelas caracteristicas infantis de-
correntes de sua inclusao no grupo familiar e, também, uma capacidade de ino-
vagao, para poder resolv‘er as crises provocadas pelas mudangas exigidas pelo

novo grupo social ao qual vai pertencer.

3 4 »
Aspecto psico-neurolodgico

Dentro deste aspecto serdo abordadas determinadas fungoes
especificas de base psico-neuroldgica, independentes do nivel intelectual, que se
nao bem amadurecidas provocam, fatalmente, problemas durante a etapa de alfa

betizagao.

. ' O . ~
O preparo de uma crianga para o inicio da alfabetizacao e pa
. -’ .
rd o processo da aprendizagem pedagogica em geral, depende de uma complexa
(] ~ s . 3 . ~
integragao dos processos neuroldgicos que, com a devida exercitacao, resulta
em amadurecimento e harmonioso desenvolvimento de determinadas funcoes es

os
pecificas,

A nogao do valor da exercitagao e treinamento, para conse-
N : . ~ , . ’
guir um desenvolvimento adequado e maturidade das fungoes, e fato conhecido ha

muito tempo.

Sabe-se que criancas hospitalizadas ou internadas em asilos
: > : ‘. . . ~
desde tenra infancia, apresentam sérios atrasos no desenvolvimento, devido as
. ~ . I'd O . . ~ . s
privagoes sofridas no periodo critico, quando determinada estimulagao era indis

- -~ . . . .
pensavel. O mesmo fenomeno foi comprovado em criangas vivendo no seio de

=11 -




1 » 4 . ) . . .
sua familia, provenientes, porem, de meios socio-culturais muito desfavoreci-

dos.

Recentes pesquisas e trabalhos realizados por DEUTSCH
(1966), HUNT (1961), BLOOM (1965) e JOHN (1963) mostram, com insisténcia
cada vez maior, a importancia da influéncia de certas variaveis ambientais 80
bre os padroes de desenvolvimento percentual, lingiifstico e cognitivo da crianga,
chegando até a comprovar que um ambiente privado de uma quantidade substan-
cial da variedade de estimulos necessarios ao desenvolvimento, chega a transfor
. I'd . . . . .
mar criangas que possuiam potencialidade normal, em criangas incapacitadas ao

menor aproveitamento de aprendizagem formal.

O problema de uma pobreza de exercitagao e treinamento du-
. ~ , ’ . . . .
rante o desenvolvimento nao e, porem, exclusivo de criangas hospitalizadas ou
13 . . » . ¢ . )
provenientes de meios muito deficitarios. Sem chegar aos extremos que se veri-
ficam nesses grupos, constatam-se, com bastante freqiiéncia, casos de criangas
o . . ~ P L.
que atingem a idade de alfabetizacao sem apresentar as condi¢oes minimas de

amadurecimento requeridas,

Se durante o desenvolvimento da crianga houver falha no pro-
3 * . -~ < 4 . [
cesso integrativo, seja decorrente de fatores endogenos proprios da crianga, se-
. » ~ L3 s . s
ja da falta de condi¢oes para o treinamento necessario, dar-se-a uma desarmo-
3 3 oA > (3 ~ . [ ] -
nia evolutiva que traz como consequencia disfuncoes psico-neurologicas que im-

pedem uma alfabetizagao normal,

Para se entender o papel desempenhado por estas disfuncgoes,
4 ’ L] [] . s .
e necessario colocar-se a leitura e a escrita como as etapas ultimas do desen-

volvimento do sistema funcional da linguagem, sendo éste sistema de fundamental
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importancia para a aprendizagem.

"Ao considerar-se o desenvolvimento da linguagem, verifica-
se que a integracao das fungGes que sucessivamente fardo parte das variadas ma
nifestacOes em que esta se apresenta, estio presentes desde os primeiros tem-
pos de vida da crianga. No inicio, aparecerao continuas acdes reflexas a estimu
lagao visual, auditiva, tatil, visceral e cinestésica que através de um sistema
de "feedback" evoluirao na crianga, criando experiéncias perceptivascon
cretas, nogoes posturais e conhecimento do proprio corpo. Entremeando-se és-
te processo com a exercitagao da movimenta¢ao, linguagem gestual e movimen-
tos articulatorios, irao sendo organizadas as bases indispensaveis para a aquisi
¢ao da fala. As estimulag¢des proprio e exteroceptivas permitem a crianga a no-
cao do préprio corpo e de sua postura, basicas para a comunica¢ao. No entanto,
para adquirir esta nogao € necessario o conhecimento da relagao com o exterior,
Este exterior implica em tempo e espago e em assimila¢io de relacionamento
com outros séres ou objetos atravées de percepgdes adequadas, contato corporal,
evolugao e automatizacao do gesto e da motricidade. Uma boa capacidade de per
ceber auditivamente e um aparelho fonador integro do ponto de vista motor, nao
sao absolutamente suficientes para que uma crianca aprenda a falar, Para que
isto se de, outras fungoes importantes, como percepgao visual, coordenacao mo
tora, orientagao espacial, nogao de esquema corporal e estruturagao temporal,
jé devem estar presentes e devidamente interrelacionadas nesta fase de desen-

. ’ . ss .
volvimento pre-lingiistico.

Quando a crianga atinge uma etapa de realizagao verbal, estas
~ (34 3 < . ~ . .
fungoes ja se aperfeicoaram atraves da exercitagao, havendo um enriquecimento

1 s1s . ~ e =~
que serve de base para novas possibilidades. A globalizacao e a sintese dao aces
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S . . ~ - -~ ~
so as primeiras abstragoes; a crianca compreende nao somente as palavras, mas
~ . . ~ ’ . .
sua relagao. O gesto, o conhecimento e a diregao de seus proprios movimentos,
~ - . . . ’ - ’ ’ . . (]
sao dirigidos ao dialogo, isto e, ao proximo que se situa dentro de um espago vi

sual bem definido e que age e reage num ritmo temporal assimilado e conhecido.

4 ~ .
Atraves da fala, a crianca modifica sua fungao perceptiva, a-
bandonando as impressoes concretas e passando a lidar com conceitos e relagdes
. ’ . ” » ~ -~ .
generalizadoras, Atraves do dialogo, consegue sair da percepgao egocentrica, au
mentando grandemente a possibilidade de aprendizagem, uma vez que assimila

» . 3 . . [
conhecimentos aceitos socialmente, sem ter necessidade de experimenta -los,

A fala, como ato motor organizado, exige a formac¢ao de uma
. I'd . . . ~ -~ « 7 .
imagem motora, construida pela interiorizacao do modelo do ato ja realizado a
partir do esquema corporal. A nocao de esquema corporal, no entanto, ultra-

. s .
passa o conhecimento do proprio corpo nesta fase, entendendo-se melhor como
~ . . ’ 3 3 ) ~

conexao consigo mesmo e com o meio, Atraves da possibilidade de expressao
verbal, a crianca consegue compreender melhor o seu corpo, suas atitudes e

~ -~
seus comportamentos em relagao as outras pessoas.

~ . . . 4
As nogoes espaciais e temporais desenvolvem-se atraves da
. ’ R ~
fala, juntamente com o esquema corporal, Atraves da exercitacao verbal, a
crianga adquire o ritmo e as sequéncias adequadas e gradualmente aprende a de

. . . N . ‘., s . ~ . ~
nominar e interiorizar os conceitos basicos necessarios a posterior evolugao,

Verifica~-se que, ao mesmo tempo em que a fala tem um pa-

7z e . . o 7 ~
pel basico no desenvolvimento global do individuo, ela nao se estabelece de for-
ma adequada se, concomitantemente, nao houver o interrelacionamento harmonio

so das outras fun¢goes mencionadas. Poder-se-ia pensar que, uma vez adquiri-
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da e automatizada a fala, isto &, atingida a etapa mais evolufda da linguagem in-
terior de base conceitual (6-7 anos, de acordo com QUIROS, 1964), o comporta-~
mento verbal, através de suas caracteristicas elevadas de abstragao e simboliza
¢ao, permitiria uma independéncia das fungSes que lhe serviram de base. Obser
va-se, no entanto, que a propria linguagem interior, isto &, a fusao de fala e
pensamento (ou seja, comunicagao consigo mesmo), & que permite a aquisig¢ao

3 . 7 . -
de uma nova etapa no desenvolvimento da linguagem, que é a leitura e a escrita.

‘Nestas duas novas aquisi¢Ges do sistema funcional da lingua-
gem atuam, apesar de organizadas de maneira diversa, aquelas fungGes elemen-

s I'd 4 s e~
tares que lhe serviram como fundamento e que evoluiram através da aquisigcioda

fala,

Uma adequada percepgao visual e auditiva foi necessiria para
que a crianga chegasse a identificacao dos séres e aprendesse a nomea-los cor-
retamente; o conhecimento e controle de seu corpo, de sua postura e de seus ges
tos no espago que a rodeava permitiram-lhe a movimentagao e a coordenagio mo
tora correta para a emissao e a compreensao dos conceitos verbais; através da
nogao de tempo, adquiriu o uso do ritmo e da seqiiéncia necessirios 4 emissao
da fala harmonica e melddica. Para a aprendizagem da leitura e da escrita, um
alto grau de organizacao e interrelacionamento dessas fungdes € necessario, ba-

3 . 3 . « . . . 3
seado, evidentemente, numa linguagem interior ja suficientemente adquirida,

. y . -~ . . Py ~ . 7
A discriminagao visual final, a orientagao espacial dos sim-
bolos, o sentido de diregao e localizagdo, a coordenagdo viso-motora, a capaci-
dade motora de articulagao, e a apreensao da combinagio entre o tempo e 0 es-

pago, sao elementos fundamentais para a aquisi¢ao da leitura.
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Na aprendizagem da escrita tém maior énfase a discrimina-
cao auditiva da composig¢ao de sons, a decodificagao de sons, em imagens via
suais adquiridas, a organizagdo e orientacio espacial dos elementos, a sequén-
cia temporal dos mesmos, a coordenag¢ao motora fina e discriminada, e o co-

s ~ 4 . . B ~
nhecimento e controle do proprio corpo e da simetria de seus lados em relagao

. r'd ~
ao espaco disponivel para a agao motora,

Torna-se claro, dentro desta linha de pensamento, que a fa-

la,a leitura e a escrita nio podem ser consideradas como fungGes autonomas, iso-

ladas ou justapostas, pois sao abertas umas as outras, dependentes das mesmas

~ L . -~
funcoes basicas que, por sua vez, delas necessitam para uma correta evolucao",

(POPPOVIC, 1968),

Em resumo, as conclusoes mais importantes do que foi dito
-~ . ~ Lo : 4] ‘s
sobre maturidade das fungoes especificas de base psico-neurologica, necessarias

para o sucesso da alfabetizagao, podem ser assim equacionadas:

— a leitura e a escrita sao etapas do desenvolvimento do sistema funcional da

linguagem;

. 4 e . ~ .
—~ o desenvolvimento e um processo em continua reorganizacao e total inter-

dependeéncia;

’, . -~ . -~ + = .
- é determinado por fatéres genéticos e por fatores propiciados pelo meio

ambiente;

— a falta de exercitagao e treinamento do momento adequado, propicia a ima

turidade e a estagnacao do desenvolvimento;

: . ~ Lpos ;.
— 0 ritmo de amadurecimento das fungoes especificas necessarias para a al

~ . ~ &) s e 4 :
fabetizag¢ao, bem como o seu modo de organizagao, e individual e proprio
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em cada crianca, diferindo numa amplitude bastante grande de acordo com osfa-

-~ Iy 7 I'd ’ s .
tores intrinsecos e extrinsecos responsaveis pelo seu desenvolvimento,

Retomando a segunda pergunta a que éste trabalho se propos
. » » . . ~ 13 s »
responder, ou seja, "Deve-se iniciar a alfabetizagao, tomando como criteriouma

. . s » » . s ~
determinada idade cronologica? ", verifica-se claramente que a resposta e nao.

As diferencas individuais que caracterizam cada crianga den
tro dos trés aspectos analisados — intelectual, afetivo-social e maturidade das
fungoes especffica.s — indicam, claramente, que nao se deve matricular uma
crianca, seja de 6 ou 7 anos, no 1? ano primério, sem antes conhecer as possi-
bilidades que esta apresenta de ser bem sucedida ou, em outras palavras, sem

conhecer seu nivel de prontidao para a alfabetizagao.

B, Como pode ser conhecido o nivel de prontidso para a alfa

betizagao de cada crianga?

Tres solucoes podem ser apontadas, diferenciando-se no teor

de subjetividade e praticidade.

3 . I3 » . 3 ’ »
A primeira seria a obrigatoriedade da escolaridade pre-pri-

. . l2 4. .
maria, tanto no ensino publico como particular.

Os nimeros sao bem eloquentes para indicar a deficiéncia
existente nesta area. Por exemplo, no Estado de Sao Paulo, em 1967, existiam
aproximadamente 370,000 criancas de 6 anos. O numero de criancas atendidas,
tanto pelo sistema publico como, principalmente, pelo particular, era de 60.000,
portanto, 16% da populagdo. Havia, 1,933 classes pré-primarias no Estado, sen

do que a necessidade atingiria a cifra de 14.800 classes.

Enquanto outros paises, preocupados com problemas de fra-
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casso e evasao escolar, localizados em camadas menos favorecidas da popula-

¢ao, estipularam a freqiiéncia a escola a partir dos 3 anos de idade (PINES,

1969), a tendeéncia anotada em nosso meio e reduzir classes pré-primérias, em
beneficio do aumento de matriculas em nivel de 12 ano primario. As poucas es=
colas preparatdrias sao particulares, inacessiveis, portanto, a populag¢do cultu-
ralmente carente, que nao tem as oportunidades de exercitacao necessarias ao

pleno desenvolvimento de suas fungdes,

. . e - . ~ Y ’,
Com a obrigatoriedade de freqiiéncia a escola a partir dopré-
‘ 7 . . L1 'y s : ~
primario, cria-se a possibilidade de um periodo de treinamento e exercitagao,
~ . .~ . [ . .
onde serao sanadas aquelas deficiéncias nas areas que incidem no fracasso da

aprendizagem.

Por outro lado, dia-se ao professor o tempo de observagao ne
cessario para a avaliagao das capacidades intelectuais, o nivel de maturidade
das diversas fungdes especificas e o grau de adaptabilidade social e individual de

cada criancga,

~ . 3 ’ ) .
Esta solugao, apesar de ser a ideal, torna-se ilusdria devido

~ . . eqe ' . ~ .
a sua impraticabilidade em nivel nacional. Nao deve, no entanto, ser esquecida

3 . < .
como meta prioritaria,

Uma segunda solugao conciliatoria, passivel de execucdo, pos
to que existe por forga de lei em alguns estados do pafs, € permitir uma selecao
das criangas que se matriculam no 192 ano, através de um perfodo preparatdrio,
onde, depois de observadas, seriam reencaminhadas para classes em que pudes

. ~ ~ .
sem ser submetidas a uma programacao adequada as suas necessidades,

. 7 . g~ -~
A terceira proposta para se conhecer o nivel de prontidao nao
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implica em exclusao das primeiras, porém as completa, dando-lhes carater
mais objetivo. Trata-se da selegao das criangas, realizada através de testes pa
dronizados, visando o conhecimento do nivel intelectual e da maturidade das fun
¢Ges especificas, completando-se éstes conhecimentos com a observagao da pro

fessora sobre o comportamento adaptativo da crianga,

Apesar de ser uma solucao que pode trazer maijor dificuldade,
por exigir material e pessoal especializado, passa-se a oferecer uma sugestao
de como organizar éste tipo de selecao, na base de experiéncias bem sucedidas

feitas em escolas particulares e publicas da cidade de Sao Paulo,

O teste de nivel mental empregado é o Teste I.N.V. de PIER-
RE WEIL (1959), composto de itens nao verbais, organizados em ordem crescen

te de dificuldade, e aplicavel de forma coletiva.

. z . PR P
O teste de maturidade e o Teste Metropolitano de Prontidao,

. . N ~ ’ .
de origem americana, adaptado e padronizado em Sao Paulo, Tambem de aplica
¢ao coletiva, fornece indicacoes sobre a prontidao da crianga para a alfabetiza-

~ N ~ s, . ~
¢ao, analisando fungoes como vocabulario, capacidade de manter a atengao con-
centrada, percep¢ao visual e auditiva, correlacao viso-motora, coordenagao mo
-~ . . ~ ‘. ~ .
tora, tendencia a inversoes, bem como outros elementos necessarios a aprendi-

. s .
zagem aritmetica.

Acrescentam-se, aos resultados destas duas provas, dados
advindos da observagao que a professora realizou sobre a crian¢a, os quais, pa-
ra maior comodidade, estio organizados em forma de questionario (POPPOVIC,
1968), abrangendo aspectos de comportamento intelectual, de ajustamento afeti-

. .~ . ¢ . . pe Fpe
vo e social, de experiencia adquirida e de dificuldades especificas encontradas.
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Esse tipo de selegao pode ser realizado aos 6 ou aos 7 anos,
trazendo ao educador consciente maior seguranga sdbre o trabalho que se propoe

a realizar,

Consegue-se, desta forma, atingir os objetivos anteriormen-

te mencionados:

— Conhecer as potencialidades intelectuais da crianca e, no caso de rebaixa-

. s . - -~ 3 3
mento, encaminha-la de imediato a um setor de educagao especializada.

- Detectar precocemente problemas de imaturidade, possibilitando uma re-
educagao ou intensificagdo de exercitagdo onde as falhas forem encontradas.

— Indicar as criangas que podem e as criangas que nao devem ser alfabetiza-
das aos 6 anos.

- Evitar o traumatismo e os problemas subseqlentes as repeti¢Ges, tanto pa
ra as criangas como para suas familias,

-~ Possibilitar a organizacao de classes homogéneas, permitindo desta forma
que a professora empregue o método mais adequado ao progresso da classe

pela qual é responsavel,

QUAL O FATOR MAIS IMPORTANTE PARA O PROCESSO DA ALFABETIZACAO?
INTELIGENCIA OU MATURIDADE?

Chega-se assim a ultima pergunta proposta no infcio do tra-
balho. Pretende-se, ao respondé-la através de uma pesquisa realizada, mos -

trar a validade dos argumentos antes expostos.

. ~ ’
Como se afirmou, nao pode haver progresso real, na area da
~ . . ~ ) -~ (3 - 4 .
educagao, sem uma verificacao dos conhecimentos sobre a realidade psicoldgica
s ~ < ’ . * ’ .
da criang¢a em relagao aos meétodos pedagdgicos aos quais sera submetida. For-
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o~ ‘. s T} 4 . - . s
mulou-se, entao, uma serie de principios teoricos sdbre o desenvolvimento psi-

s . . -~ . « 7 o . ~
cologico bem como uma serie de fatores necessarios ao inicio da alfabetizagao.

. s e . . -
Faltou, porém, o esclarecimento cientifico e objetivo sobre
2 s . 4 . . ~
os aspectos analisados, o que so pode ser obtido atraves da investigagao. Para
tal fim, foi escolhido um dos assuntos como base para a realiza¢ao de uma pes-
s . s s
quisa, onde se mostrasse, claramente, o real e indispensavel entrosamento en-

tre a pedagogia e a psicologia,

A presente pesquisa pretende estudar um assunto polemico
em nossos meios educacionais, através da anilise de suas varidveis mais funda-
mentais: de que maneira influem o fator inteligencia e o fator maturidade no
processo de alfabetizagao da crianga aos 6 anos de idade.

A experiéncia em psicologia clinica, quando trata com crian-
cas de inteligéncia normal portadora de problemas de aprendizagem escolar,prin
cipalmente em seus aspectos mais severos de imaturidade ou dislexia, mostra
claramente que a capacidade mental da crianga é um fator que exerce influéncia

na consecugao de resultados no processo reeducativo,

Em outras palavras, o que se observa comumente é€o seguin
te: uma crianga imatura ou disléxica, de 8 ou 9 anos de idade, que se apresenta
a uma clinica com problemas de aprendizagem (incapacidade de aprender a ler e .
escrever, problemas de trocas sistematicas de letras, etc.), traz caracter{sti-
cas mais favoraveis ao processo reeducativo, se seu nivel mental fr alto, do
que um seu colega menos inteligente (apesar de normal), que possua problemas

) Sps .
especificos no mesmo grau de gravidade,

Este fendmeno foi sempre facilmente explicado na base da ob_




servagao, pois a crianc¢a mais inteligente, tao ciente quanto a outra de suas di-

ficuldades, consegue canalizar suas potencialidades intelectuais na criagao de
. - [ - - -

artimanhas e sistemas proprios, que a orientam e ajudam naqueles aspectos es-

pecificos de suas conhecidas dificuldades.

A partir da experiéncia com estas criangas, de 8 a 9 anos, ja
em aprendizagem escolar, deduziu-se que éste fenomeno se dava também duran-
te o processo de alfabetizagao. Considerava-se, a priori, que as criangas de in-
teligencia superior, mesmo que imaturas, conseguiriam, na aprendizagem da
leitura e da escrita, melhores resultados do que seus colegas de inteligéncia nor

mal ou inferior,

Por outro lado, a preocupa¢ao motivada com o aumento cres-
cente de escolas que iniciam a alfabetizagao indiscriminada para todos os alunos
de 5 ou 6 anos de idade cronoldgica (baseadas apenas na afirmativa das maes s5-
bre as altas capacidades intelectuais de seus filhos), coincidente com a constata-
¢ao do aumento de repeti¢oes em nivel de 19 ano e de casos com problemas de
aprendizagem que procuram os psicologos em medida crescente nos ultimos a-
nos, levou a exigéncia de uma constatagao sistematica a respeito désses as=

pectos,

A hipétese de trabalho da presente pesquisa foi colocada des-

ta forma:

-~ Durante o processo de alfabetizagao, realizado aos 6 anos de idade, o ren
3 s . L3 s . 3 ~ [
dimento pedagogico da crianga e diretamente proporcional a sua capacida

de intelectual,

Explicando melhor, tentou-se confirmar o fato, conhecido em
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criangas mais velhas, de que criangas de inteligéncia superior, mesmo com pro
blemas de imaturidade, teriam melhor rendimento do que criancas com maturi

dade normal, porém menos dotadas intelectualmente.

De acdrdo com esta hipotese, a capacidade intelectual conse-
guiria compensar as dificuldades, que porventura houvesse, devidas a pequenas
disfun¢des de carater psico-neurolégico. Evidentemente, nio se pretendeu tra-
balhar com criancas cujos problemas atingissem um grau de patologia que as
tornassem claramente diferentes, isto €, que se apresentassem com suspeitas
de graves problemas, tais como casos de distirbios neuroldgicos sérios: para=-

lisia cerebral, paresias, auséncia de linguagem, etc.

Todas as criangas deviam fazer parte de uma populagio apa-
rentemente normal, apresentando-se para matricula em escola comum, e consi=-

deradas normais pelos familiares.

Tentando esmiugar a hipotese proposta, poder-se-ia subdivi-

» 7 . » (3 » .
di-la em varias perguntas a serem respondidas afirmativa ou negativamente.

a) E possivel alfabetizar criangas de 6 anos de idade cronoldgica?

b) O fator "inteligéncia" é o mais importante no processo de alfabetiza-
cao?

c) Qual é o papel do fator "maturidade das fungoes especificas"?

d) Vale a pena selecionar as criangas de acordo com éstes dois fatores,

antes de iniciar sua alfabetizacgao?

Organizacao da Pesquisa

Os grupos que fariam parte da pesquisa foram selecionadosda

populagcao de um Grupo Escolar da Cidade de Sio Paulo, procedentes do curso
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< . s ] ~ .
pre-primario da mesma escola, onde nao se alfabetiza.

Desta totalidade, foram selecionados o Grupo Experimental e
o Grupo Controle, que participariam da pesquisa. Cada grupo foi formado com

24 criancas, sendo 10 do sexo feminino e 14 do masculino.

Grupo Experimental

Este grupo constou de 24 criangas, possuidoras de sinais de
imaturidade, dividido em 3 sub-grupos de 8 criangas cada, de acordo com cate-
gorias de nivel mental: criangas de inteligéncia inferior (de decil 2 a decil 4);
criancas de inteligencia meédia (decis 5, 6 e 7) e criancas de inteligéncia acima

da média (decis 8, 9 e 10),

A selegdo foi feita através da verificagao do nivel mental, do
grau de prontiddo para a alfabetizagdo e da observagdo da professdra através de

: L s -~ e :
um questionario, instrumentos estes ja descritos,

O nfvel mental foi levantado através da aplica‘gio individual

do teste I, N.V,, obtendo-se as seguintes médias para os 3 sub-grupos:

Inteligéncia inferior ( -) : decil médio 2,9
Inteligéncia média (=) : decil médio 5,9
Inteligéncia superior ( +) : decil médio 8,9

O grau de maturidade foi verificado com o Teste Metropolita-
no de Prontidao, de aplicagao coletiva, auxiliado pelo questionério preenchido pe
las professores. Por meio do teste, escolheu-se um grupo de criangas que apre
sentava um indice quantitativo indicando insuficiéncia de prontidao para o infcio
da alfabetizacdo, levando-se também em consideracao alguns sinais do teste in-

. . . ° ~ Lo ~
dicativos da imaturidade de fungoes especificas no campo da percepgao, da coor
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denagao motora e orientagao espacial,

Grupo Controle.

Através do mesmo tipo de selecdo foi formado o Grupo Con-
trdle, onde cada uma das criancas foi emparelhada com uma do Grupo Experi-
mental, de tal maneira que, a excecdo da variavel em estudo, ou seja,seu grau
de maturidade, devia preeﬁcher as mesmas caracteristicas de sexo, idade (den-

-~ . . I'd :
tro de uma margem de 2 meses acima ou abaixo) e nivel intelectual.

O decil médio, no teste de nivel mental, foi:
Inteligéncia inferior (-) = 2,6

Inteligéncia média (=)

6, 00

Inteligéncia superior ( +‘) 9,00

Obtiveram-se desta forma, os dois Grupos, um formado de
. . . . . « L . . ~
criancas com sinais de imaturidade para o inicio de alfabetizacao e o outro, sem

-~ « s qs -~ I'e . . .
eles, ambos divididos em tres sub-grupos de caracteristicas intelectual diversas,

O quadro I demonstra claramente a organiza¢ao homogénea
dos dois grupos da pesquisa.
QUADRO I

RESULTADOS, EM MEDIAS DE PERCENTIS, OBTIDOS PELOS GRUPOS
EXPERIMENTAL E CONTROLE

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROLE
Numero: 24 = 10 fem. , 14 masc, Numero: 24 = 10 fem. , 14 masc,
P% meédio INV = 58, 7 P% médio INV = 58,7
P% médio Metrop. = 50 P% médio Metrop. = 73
Idade Média = 5a; 11 m. Idade Média = 5a; 11 m.
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i . . . .
Como se nota, a unica diferenca residiu nos resultados dos

Testes Metropolitano de Prontidao, que era a variavel em estudo.

Como cada crianga tivesse seu par de sexo, nivel mental e
idade equivalente, éstes dois grupos foram desmembrados e distribufdos emduas
classes, organizadas de forma que cada classe tivesse um peso semelhante em
tddas as caracteristicas acima mencionadas. Na constituicao de cada classe, me
tade das criancas eram portadoras de sinais de imaturidade, enquanto que seus
pares nao o eram, A pesquisa foi realizada com duas classes, a fim de elimi-
nar do jogo de variaveis as influéncias que porventura pudessem aparecer, de-
correntes da personalidade, entusiasmo ou capacidade de relacionamento das
professoras, Desta forma, cada professdra lidaria com classes bem semelhan-
tes e sua influéncia recairia tanto sobre as criangas de maturidade normal, co-

mo sobre seus pares, que apresentavam sinais de imaturidade,

A organizagio das 2 classes, que serao chamadas classe A
- . . -~ » ’ .
e classe B, cada uma com seus 3 sub-grupos de inteligencia, esta visualmente

expressa no quadro seguinte:
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QUADRO II

ORGANIZAGAO DAS CLASSES A e B, CONTENDO OS GRUPOS EXPERIMEN-
TAL E CONTROLE COM SEUS SUB-GRUPOS, MOSTRANDO SUA EQUIVALEN
CIA NOS TESTES INV E METROPOLITANO, RESULTADOS EM MEDIAS,

Teste I, N, V,

CLASSE A CLASSE B

sub -
ruposg ~ = + Total

Sub-grupos

- = + To'tal

grupos grupos

Experimental | 3,00 6,00 9,00 | 6,00 | Experimental| 2,75 |5,75(8,75] 5,75

Contréle 2,75| 6,25]9,25| 6,10 | Contrdle 2,50 [ 5,75 | 8,75 | 5,66

MEDIA DA CLASSE A = 6,05 MEDIA DA CLASSE B = 5,70

Teste Metropolitano

CLASSE A CLASSE B
sub-grupos

sub-grupos

- = - | Total - = - Total

grupos grupos

Experimental |3,30]6,00(5,50| 4,90 | Experimental | 3,00{ 4,00| 7,85 5,10
Controle 4,80 7,80(9,00| 7,20 | Controle 4,50 8,50| 9,20 7,40

MEDIA DA CLASSE A - 6,00 MEDIA DA CLASSE B - 6,20

Conseguiu-se, desta forma, obter duas classes que podem
. ~ (] -~ 13
ser consideradas praticamente semelhantes em forga e capacidade global, tanto
~ . - -~ . ~ 3 .
no que se refere a inteligencia quanto a maturidade, apesar de serem muito he-
terogéneas internamente, pois que formadas de criangas com gamas de capacida_
. . 7 . . - . . s 24

de intelectual indo do nivel inferior até o superior e com dois grupos definitiva-

mente opostos quanto a maturidade para a alfabetizacao.

Ainda como medida de precaucao, resolveu-se que as duas
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professdras responsaveis por essas classes recebessem minuciosa e rotineira
orientacdo pedagdgica. Este cuidado foi tomado para evitar influéncias advindas
de diferentes métodos de alfabetizagao, de ritmo de transmissao de conhecimen-
tos ou de material visual diverso. Assim, a metodologia de ensino empregada
foi, dentro do possivel, semelhante para as duas classes, pois foram usados o
mesmo material preparatério, a mesma cartilha, o0 mesmo método, a mesma sa

la de aula, e 0 mesmo ritmo de trabalho.

2.l s . )
No inicio do ano a idade media do grupo era de 6 anos e 2 me

ses,

As professOras receberam suas classes, orientadas sobre
seu importante papel numa pesquisa desta natureza, porém em nada foram es-
clarecidas a respeito das capacidades e aptidoes de seus alunos, nem mesmo sé
bre os critérios qﬁe regeram a constitui¢ao das classes. Esta medida evitou
uma muito natural tomada de posi¢ao inicial, que poderia prejudicar o sentido

objetivo que se tentou dar a investigagao.

Paralelamente,as maes das criangas nao foram informadasdo
andamento da pesquisa, nem ao menos de que seus filhos de 6 anos seriam alfa-
betizados, fato éste que representava uma novidade dentro da programacao edu-
cacional do Grupo Escolar em questao. Tentou-se, desta forma, diminuir as
conhecidas ansiedades maternas e, principalmente, evitar que ensinassem seus

. 1< . . . -
filhos em casa, com metodo e ritmo diverso do imposto pela escola,

Evidentemente, com o decorrer do ano letivo estes "segredos"

~ X e d .~ . . -~
nao puderam ser mantidos; porem, nas ocasioes apropriadas, professoras e

maes foram orientadas sobre a maneira de agir adequadamente.
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) - . ~ 7 »
Durante o ano, foram realizadas verificagoes pedagogicas.Es
. . ’ 3
sas provas foram aplicadas pela mesma orientadora pedagogica que acompanhou

as classes, padronizadas quanto a instrug¢Ges, modo de aplicacao e sistema de

corregao.
Resultados:
. ’ . * . ) .
O criterio escolhido para verificar o comportamento dos dois
grupos de pesquisa (criangas com sinais de maturidade e sem eles, com seus

s : . . . ~ .
sub -grupos de niveis intelectuais diversos), em relagao ao aproveitamento que
tiveram no que se refere ao processo da alfabetizagao, foi a aplicagao de provas

T -~ .
pedagogicas em tres etapas do ano: junho, setembro e novembro.

. . ~ » 4 [ . -
Fazendo-se verificacoes periodicas, obtiveram-se dados so-
. - [ ~ »
bre o dinamismo da aprendizagem que, confrontados a etapa do desenvolvimento
PN .~
em que se encontrava o processo pedagogico na ocasiao, forneceram dados que
. . I'e . . o pe ~ .
seria impossivel conhecer se tivesse havido apenas uma verificacao no fim do a-

no letivo,

Os resultados dessas provas foram transformados em notas

., YN
e estas, quando necessario, em medias, para os grupos e os sub-grupos.

O primeiro estudo realizado foi o calculo da diferenca entre
as médias (t) dos dois grupos, sub-divididos nos 3 niveis de inteligéncia (-, =, +),

nas tres provas realizadas,
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QUADRO III .

JUNHO SETEMBRO NOVEMBRO

“~.gub-grupos

grupos

Experimental | 61,13 | 60,50 | 74,25 48,21 | 53,57 | 62,50 || 55,00 |43,75{53,75

Contrdle 79,25| 81,13 { 90,50 | | 71,42 | 72,15 84,78 || 61,25|75,00] 87,50
* *
myow 1,77 2,09 1,77 1,67 | 0,87] 1,30|| o0,59] 2,26| 2,42

Verifica-se que, nas duas primeiras provas, junho e setem-
~ » . 3 13 . ’ . .
bro, nao houve diferenga significativa entre as medias dos grupos experimental e
-~ -~ 7 » . . -~ s
controle, em qualquer dos tres niveis de inteligéncia, Em outras palavras, o fa-
3 L3 - 3 -~ 3 s . ] . ~ . .
tor inteligencia, fosse superior, medio ou inferior, nao influiu para que as notas

das criangas com sinais de imaturidade fossem diferentes das do grupo controle,

Na prova de novembro, porém, os resultados dos sub-grupos
de inteligéncia superior e inteligéncia média mostram uma diferenga significati-
va a nivel de 0,05, a favor do grupo controle, ou seja, os resultados dos dois
sub-grupos de criancas imaturas, de inteligéncia superior ou média, foram signi-
ficativamente mais baixos do que os de seus pares de mesmo nivel intelectual, po

’ . . ~ . -
rem normais no que respeita a imaturidade.

Estes resultados precisam de uma explicagao que leve em con

. ~ . . . s ’- .
sideracao o ritmo com que as classes foram alfabetizadas: é necessario escla-
recer que o processo de alfabetizagao foi feito muito lentamente e de maneira

gradual. Na verificagao de junho, ainda nao havia sido iniciado o processo,

Significante a nivel de 0, 05

1
*

Significante a nivel de 0,01 =
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dando-se apenas enfase a exercicios preparatdrios; em setembro, as classes se
encontravam nas primeiras etapas. Desta forma, as provas de junho e de setem
bro nao foram exigentes no que diz respeito a dificuldades especificas para a al-
fabetizagao, obtendo-se por isso médias semelhantes nos dois grupos, uma vez

que o fator "inteligéncia" atuava de maneira preponderante no aproveitamento.

s ] ~ «” - .
Em novembro, porem, a alfabetizacao ja vinha sendo realiza
4 3 3 . - . L]
da e a prova pedagogica exigiu que a crianca estivesse alfabetizada., Neste mo-
mento, as criangas com problemas de imaturidade dos sub-grupos de inteligen-
. . ’ 3 - . .
cia superior e media apresentaram um aproveitamento muito mais fraco do que

seus pares do grupo de contrdle; tratando-se de alfabetizacdo, os problemas es-

Lpe . . : 7 .
pecificos apareceram, diferenciando-os, apesar do mesmo nivel intelectual,

A diferenga entre as médias dos sub-grupos de inteligéncia in
ferior nao surge, pois aparentemente o baixo nivel intelectual teve atuacdo, ha-
vendo pouco aproveitamento quanto a alfabetizacao, tanto no grupo experimental

como no controle.

Realizou-se, depois, o estudo da correlacao existente entre
. r'd .
os resultados das notas das criancas e seu nivel mental. Para isto, usou-se o
4 ~ . . . . 7 .
calculo de correlagao trisserial (r tris) entre notas de aproveitamento e nivel in

telectual de todas as criangas, nas 3 provas realizadas.

QUADRO IV

CORRELAQAO TRISSERIAI ENTRE NOTAS DAS PROVAS E NIVEL INTE-
LECTUAL (r tris)

JUNHO SETEMBRO NOVEMBRO

r tris 0,24 0,21 0,18
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Os coeficientes de correlagao encontrados sao todos positivos,

’ » ~ . ) » . ~
porem baixos e nao significantes. Com isto, demonstrou-se que a relagao entre
inteligéncia e aproveitamento escolar nao se provou importante durante eéste ano

de alfabetizagao.

., . ~ ~ .
O proximo passo referiu-se a correlacao entre as notas obti-
. ' > . . .
das pelas criangcas e seu nivel de maturidade, o que foi feito por meio de correla

¢cao bisserial.

QUADRO V

CORRELAGAO BISSERIAL ENTRE NOTAS DAS PROVAS DOS GRUPOS EXPE -
RIMENTAL E CONTROLE (r bis)

JUNHO SETEMBRO NOVEMBRO

r bis 0, 58 0,41 0, 59

E constante, nas trés verifica¢coes realizadas, uma correla-

¢ao positiva e significante em nivel de 0,01, entre os dois grupos em estudo, o
. . . ~ Lo s

que permite afirmar que a maturidade das fungoes especificas foi um fator de que

dependeu o sucesso dessas criangas no processo de alfabetizagao.

R ~ P .~ . .
Finalmente, recorreu-se a analise de variancia a fim de ana-

. 3 .« . .~ . -

lisar conjuntamente as variaveis em jogo. Evidentemente, foram consideradas

como fontes de variacao a inteligencia, a maturidade e a interacao destes dois fa

tores,
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QUADRO VI

ANALISE DE VARIANCIA (F) EM RELAGCAO AS NOTAS OBTIDAS PELOS
DOIS GRUPOS, CONSIDERANDO COMO FONTES DE VARIAGAO: NIVEL
MENTAL, MATURIDADE E INTERACAO (MODELO FIXO).

JUNHO

Fontes G.L, S.Q. Q.M. F
Inteligéncia 2 22,04 11, 02 F2.42 = 2,38
Maturidade 1 50, 02 50, 02 Fl1.42=10,76
Interacao 2 1,05 0, 53 F2.42=0,11
Res{duo , 42 195, 37 4, 65

SETEMBRO

Fontes G.L, S.Q. Q.M. F
Inteligencia 2 39 19,5 ¥F2.42 =1,27
Maturidade 1 91 91 Fl.42 = 5,94
Interagao 2 16 8 F2.42 =0, 52
Residuo 42 644 15,33

NOVEMBRO

Fontes G.L. S.Q. Q.M. F
Inteligéncia 2 22,19 11,10 F2.42= 1, 50
Maturidade 1 82,71 82,71 F1.42=11,77
Interacao 2 9,48 4,74 F2.42 =0, 64
Residuo 42 310, 62 7,40

-~ e . . 3 -~ .
Como se nota por esses resultados, as variaveis inteligéncia
: ~ ~ ' . > e~ .
e interagao nao se apresentam com niveis de significancia, ao passo que a va -

e » ’ 3 - 03 -~ - . ~ ’ - .
riavel maturidade e significante nas trés verificacdes pedagogicas realizadas.

. 3 .’ 3 3 -~ 3 ~ . 3 .
Isto indica que: a variavel inteligéncia nao influi na diferenca
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. . ~ ~ e » 3
de rendimento escolar, que o fator interagao nao atuou nas duas variaveis modi-
ficando-as e, como conclusao, que as diferencas encontradas nas notas de apro-

. ~ . .2 . ~ Zes
veitamento tem como origem a variavel maturidade das fun¢oes especificas: ne-

s, ~ . ~
cessarias a alfabetizacao,.

/s . .
Os graficos que se seguem foram elaborados com a finalida-
. ~ 3 .’ .
de de apresentar uma visao de conjunto dos resultados ja descritos, bem como fa

e s ~ 4 . ~ . -~
cilitar a compreensao dos comentarios que serao feitos sobre os mesmos.

. / ae R .

Para tal fim, foram usadas as medias das notas de aproveita-

mento agrupadas de acordo com o que se deseja demonstrar, ora separando os
sub-grupos de inteligencia, ora juntando-os e separando os grupos de criangas

imaturas e normais,

I. Inteligencia e Notas

Notas Jun. Set. Nov.
80 ¢

70 -
60 1
50
40 -
30

20 1
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II. Notas de Imaturos e Normais

Notas Jun. Set. Nov.

80 1

701

60 -

501

40 1

30

204

107

I.N. I.N.

o gréfico I, onde se agruparam, através de meédia, grupos de imaturos
e normais de mesmo nivel mental, mostra claramente a falta de signia-
ficancia na correlagio trisserial entre Inteligéncia e Notas. N3o hi um
crescimento claro e sistematico que distinga substancialmente os 3 sub-
grupos de inteligéncia. Apesar da correlacio ter sido positiva, isto €,
tendéncia para o aumento das médias dos mais inteligentes, esta dife-

renga foi muito pequena para ser tomada em consideracao.

’ [ . h » .
No grafico II, onde se comparam as médias dos imaturos e normais,
sem levar em consideragao os sub-grupos de inteligéncia, vé-se clara-
[ . 7’ (3 L]
mente que o grupo dos imaturos alcanga consistentemente meédias mais

baixas que os normais, (v. correlagao bisserial).
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III. Notas e Inteligencia de Imaturos
e Normais

Notas Jun. Set. Nov,

O grafico III, onde se compara o mesmo fendmeno, porém separando
os sub-grupos de inteligéncia, traz um esclarecimento fundamental.

A diferenca encontrada entre os grupos experimental e contrdle nao é
determinada pela diferenca das médias entre os grupos nas provas de
junho e setembro, porém aparece claramente (e é isto que diferencia os
grupos no gréfico II) nos resultados do mes de novembro quando houve

a exigéncia da alfabetizagao.
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IV Notas e Inteligéncia de Normais e Imaturos }

Notas

90

80

70

60

50

40,

30

20}

10}

T

Jun, Set. Nov. Jun. Set. Nov.

Inteligéncia inferior

Imaturos

Inteligéncia media
D Normais
+

Inteligéncia superior
Examinando o grafico IV, que contém dados do anterior, porem mos -
trando como se comportou isoladamente cada grupo de imaturos e de
normais, verifica-se o achado mais sugestivo da pesquisa.

As colunas das meédias das criangas normais crescem gradativamente
em junho e setembro, diferenciando-se bem no més de novembro, isto é,
menor rendimento do sub-grupo de inteligéncia inferior até alto rendi-

mento do sub-grupo de inteligéncia superior, o que mostra que a inteli-
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gencia atuou, como era de esperar, no rendimento das criangas que nao

apresentavam dificuldades especificas para a alfabetizacao.

O quadro é, porém, totalmente outro no que se refere as criangas ima-
turas.

O més de junho se apresenta irregular enquanto qué no mes de setembro
verifica-se uma linha ascendente. No meés da verificac_;id da alfabetiza-
¢ao, novembro, nota-se uma irregularidade total, As criancas do sub-
grupo de inteligéncia inferior sdo as que alcancam médias mais altas,
sobrepassando até os de inteligéncia superior, provavelmente por ser
eéste um grupo onde o grau de imaturidade era mais acentuado.

O fato mais interessante e significativo é que, em novembro, as crian-

¢as imaturas do sub-grupo de inteligéncia superior nao chegam sequer

a alcancar os resultados obtidos pelas criancas normais de inteligéncia

inferior (médias respectivas: 54 e 61).

. . ,
Resumindo todos os dados analisados ate agora, podem-se ex

trair certas conclusGes, obtidas através da comparagao dos resultados pedagdgi-

cos entre grupos experimental e controle com seus trés sub-grupos de inteligen-

. ~ ~ . 7
cia. Estas conclusoes respondem as perguntas colocadas pela hipotese da pes-

quisa.

[ORN

1. O nivel mental das criancas de 6 anos de idade cronolégica nao
fator fundamental para o sucesso na alfabetizagao.

2. A maturidade de fungoes especfficas negessérias a alfabetizagao é
de capital importancia neste processo, visto que chega a anular os

efeitos da capacidade mental.
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~ [ .
Somente em criangas com boa maturidade nota-se a esperada rela-

~ rd .
¢ao entre nivel mental e rendimento escolar,

A selegao das criangas de 6 anos de idade deve ser feita com base
e s ~ I L) N
no nivel de maturidade das fungoes especificas necessarias a alfabe

tizacao.

~ . o pe Lo . .
Somente as criangas sem dificuldades especificas, depois disto cons
: s . 'd -~ 'd
tatado, poderiam ser distribuidas nas classes de acdrdo com seu ni

vel mental, se assim se desejar.

Resta apenas responder a uma das perguntas colocadas na hipdtese;
aquela referente a possibilidade de alfabetizar criancas de 6 anos

. s .
de idade cronologica.

Para tal fim foi solicitado a orientadora pedagdgica que selecionas -
se as criangas que considerava bem alfabetizadas no fim do ano le-
tivo.

Esta selecao deu como resultado 24 criancas consideradas bem al-
fabetizadas e 24 que ou nao tinham conseguido resultado algum ou
ainda se encontravam num estagio bastante atrasado do processo de
alfabetizacgao.

Através do calculo de qui quadrado foi investigado se a variavel "al-
fabetizados" dependia de variavel "criancas sem problemas especi-

ficos" e vice-versa.,

Os resultados mostraram-se significantes a nivel de 0,01, donde se
concluiu que, realmente, o grupo dos alfabetizados correspondia ao

grupo da pesquisa considerado normal, ou seja, sem dificuldadeses
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pecificas para a alfabetizagdo.

A pergunta acima colocada pode entao ser respondida, chegando-se

a dltima das conclusdes deste trabalho:

6. Criancas de 6 anos de idade cronblégica podem ser alfabetizadas com
a condig'i'o de que seu nivel de maturidade para éste processo seja

suficiente,

CONCLUSAO:

As palavras que Claude Bernard escreveu, ha mais de 100 a-

nos, estao exemplificadas na ordem de exposicao que seguiu este trabalho,

"Na procura da verdade, o sentimento sempre tem a iniciati-
. ,0 . * ~ . - 3 ~ [ "
va, engendra a ideia ou a intuicao a priori; a seguir, a razao desenvolve a ideia
oo n N v ’, . : .
e deduz suas consequencias logicas. Porem, se o sentimento deve ser iluminado

pelas luzes da razao, a razao deve, por sua vez, guiar-se pela experiéncia",

As tres perguntas iniciais foram respondidas sucessivamente,

de maneira intuitiva, racional e experimental,

hd . ) ~ . 3
O tom polemico usado na resposta a primeira pergunta traduz
na realidade um sentimento comum a todas as pessoas que se dedicam, conscien

temente, aos problemas de educa¢ao no Brasil,

Exprime, ao mesmo tempo, uma decepgao pela constatagao
s . o~ . . . ~ -~ -~ ~
do pouco que existe realizado no ambito cientifico da educacao e um apélo a agao,

para combater tal estado de coisas,

Surge daf a idéia, que se transformou na resposta a segunda
pergunta.
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. [ s . ~ ~ . ’,
Esta ideia e examinada a luz da razao, ou seja, atraves dos
conhecimentos acumulados pela psicologia a respeito da evolugao da crianga, nes

ta etapa de seu desenvolvimento,

. ~ . . ’t * ~
Desta explicacao racional da ideia tiram-se conclusoes e con-

-~ . (4 .
sequencias logicas.

~ , . ~
Serao veridicas estas conclusoes?

. 4 I . -~ (]
A maneira de comprova-las e por meio de experiéncia e ares

posta a terceira pergunta desenvolve-se através do método experimental,

As hipdteses de trabalho da pesquisa, baseadas nas conclu-
soes emitidas pela razao, sao testadas através de metodologia cientffica, a fim

de fornecer as confirmacoes desejadas.

I's N : 4
Fecha-se desta forma um circulo, pois a pesquisa, atraves
e~ ’ . s 2
de suas conclusdes, além de responder as suas proprias hipéteses, responde da
. ~ . . 7 «? .
mesma forma aquela primeira pergunta: "E possivel e desejavel o trabalho cien

tifico conjunto da psicologia com a pedagogia?"

. ’ -~ I3 - -~ »
A resposta ja nao precisa ser dada de maneira polémica, nem
. o ~ . ’ e
baseada no sentimento: o trabalho em conjunto desses dois campos e possivel e

, o . -~
e desejavel, como se espera ter sido demonstrado por este trabalho.
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NOTICIARIO

DEPARTAMENTO DE PESQUISAS EDUCACIONAIS DA FUNDACAO CARLOS CHAGAS

Constituiu-se, em agosto ﬁltimo, o De-
partamento de Pesquisas Educacionais da  Funda-
gao Carlos Chagas, com a finalidade de desenvol-
ver, sistematicamente e com maior amplitude,
os trabalhos de pesquisa no campo da educagao
que a Fundacdo ja vinha realizando ha algum tem-

po.

Os objetivos especificos désse névo 6r-
gao sdo: a) realizar pesquisas no campo das cién-
cias do comportamento, especialmente as de inte-
résse educacional; b) formar, especializar eaper-
feigoar pessoal qualificado na area da pesquisa;

c) prestar servicos de assessoramento e consulto-
ria a outras instituicdes, plblicas ou privadas;

d) promover, através de reunides, simpdsios, con
gressos e seminarios, a aproximacdo entre pes-
quisadores, docentes e administradores na area da
educacao, com o fito de intercimbio de informa-

¢Ges e experiéncias.

A equipe de pesquisa do Departamento
constitui-se de Pesquisadores, do quadro perma-

nente da Fundagao, de Pesquisadores Associados,

contratados para desenvolver projetos especificos

de pesquisa e participar das demais atividades cien
tificas do Departamento, e de Bolsistas, estudantes
universitirios em nivel de pés-graduagé'o, que par
ticipam dos trabalhos de pesquisa, com fins detrei
namento, S3o os seguintes 0s atuais membros des-

sa equipe:

Pesquisadores

CARMEN LUCIA DE MELO BARROSO -
Licenciada em Pedagogia pela Faculdade de Filoso
fia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Pau
lo; "Master of Arts" em Psicologia e "Professio-
nal Diploma" em Pesquisa Educacional, pela Co=-

lumbia University.

HERALDO MARELIM VIANNA - Licen-
ciado em Ciencias Sociais pela Faculdade de Filo-
sofia, Ciencias e Letras da Universidade do Esta-

do da Guanabara; "Master of Arts", em Educagao,
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pela Michigan State University.

LOLIO LOURENGO DE OLIVEIRA-

Licenciado em Ciéncias Sociais pela Faculda-

de de Filosofia, Ciéncias e Letras da Uni

sidade de Sao Paulo.

Pesquisadores Associados

ANA MARIA POPPOVIC - Li
ciada em Pedagogia pela Faculdade de Fil
fia, Ciéncias e Letras "Sedes Sapientiae",

Pontiffcia Universidade Catdlica; Doutora

ver -

cen=
080 =
da

em

Psicologia pela Faculdade de Filosofia, Cién-

cias e Letras "Sdo Bento", da Pontiffcia

versidade Catdlica.

Uni-

BERNARDETE ANGELINA GATTI-

Licenciada em Pedagogia pela Faculdade d

e Fi

losofia, Ciéncias e Letras da Universidade de

Sao Paulo; curso de "Doctorat de 3eme. Cycle"

em Psicologia Social (Ref. Educagdo) na Unité

d'Enseignement et Recherche de Sciences

Hu-

maines Cliniques - Université de Paris - VII,

MARIA AMELIA DE AZEV
GOLDBERG - Licenciada em Pedagogia
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras

EDO
pela
da

Universidade de Sao Paulo; Doutora em Educa-

cdo pela Faculdade de Filosofias Ciéncias

Letras da Universidade de Sao Paulo.

Bolsistas

e

ELBA SIQUEIRA DE SA BARRETO -

Licenciada em Pedagogia pela Faculdade d

e Fi

losofia, Ciéncias e Letras da Universidade de

Sao Paulo.

GUIOMAR NAMO DE MELLO - Li

cenciada em Pedagogia pela Faculdade de

Fi-

losofia, Ciéncias e Letras da Universidadede

S3o Paulo; cursando Pés-graduag¢ido em Ps
logia Educacional na Pontificia Universi
Catdlica.

LEA MARIA CHAGAS CRUZ -

ico-

dade

Li-

: : R ~ . -
cenciada em Psicologia e Formac¢ao em Psico-

logo pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias

e



Letras "Sao Bento", da Pontif{cia Universidade Ca-

télica; cursando Pés-graduagio em Psicologia Edu

. sp? s . s .
cacional na Pontificia Universidade Catdlica.

NARA MARIA GUAZZELLI BERNAR-
DES - Licenciada em Psicologia na Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras "Sio Bento", da Pon-
tificia Universidade Catdlica; cursando Pés-gradua;
¢ao em Psicologia Educacional na Pontificia Univer

sidade Catélica,

SUELY LAITANO DA SILVA - Licen-

ciada em Pedagogia pela Faculdade de Filosofia ,
Ciéncias e Letras "Sedes Sapientiae", da Pontificia
Universidade Catdlica; cursando Pés-graduagio em
Psicologia Educacional na Pontiffcia Universidade

Catdlica.

YARA LUCIA ESPOSITO -

em Psicologia e Formagio em Psicélogo pela Fa-

Licenciada

culdade de Filosofia, Ciéncias e Letras "Sio Bento",
da Pontiffcia Universidade Catdlica; cursando Pés-
graduagao em Psicologia Educacional na Pontificia

Universidade Catdlica.

Entre outros, estao sendo desenvolvi-

dos atualmente os seguintes projetos:

1 - "ESTUDO AVALIATIVO DE UM PROCESSO
DE RECICLAGEM PARA ASSISTENTES
PEDAGOGICOS"

. .
Pesquisador responsavel:

Bernardete Angelina Gatti

Colaboradores:
Guiomar Namo de Mello

Nara Maria Guazzelli Bernardes
Resumo:

O objetivo desta pesquisa é avaliar os
efeitos do processo de reciclagem oferecido aos As
sistentes Pedagogicos dos Grupos Escolares -Gina -
sios pela Divisdo de Assisténcia Pedagdgica da Co-
ordenadoria do Ensino Basico e Normal da Secre-
taria da Educagao do Estado de S3o Paulo. Para
tanto foram compostos, por amostragem, um gru-
po experimental e um grupo de contrdle. A avalia-
¢do sera feita através de estudos comparativos de

dados colhidos durante e depois do treinamento, de

dados levantados no préprio treinamento e nas uni-
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dades escolares a que pertencem éstes Assis-
tentes pedagdgicos, Os instrumentos para co-
leta déstes dados serdo: fichas de observacio
e questionarios informativos, testes de conhe-
cimentos, entrevistas e trés escalas construi-
das para a presente pesquisa - "escala de per-
cepgdo da fungdo", "escala de nivel de  aspi-
ragdo de realizagdo", "escala de nivel de rea-

lizacao”.

2 - "CARENCIA CULTURAL: CONCEITO E
EFEITOS DURANTE O CURSO GINASIAL"

Pesquisador responsivel:

Ana Maria Poppovic

Colaboradores:
Yara Licia Espdsito

Léa Maria Chagas Cruz

Resumo:

O estudo sera feito numa populagao
de 120 alunos que foram acompanhados no de-
correr dos 4 anos do curso ginasial. Por con-
digGes especiais e fortuitas essa turma de alu-
nos era composta de dois grupos bem diferen-
ciados do ponto de vista da origem sécio-econé

mica e cultural,

Déstes alunos, que foram submeti-
dos a0 mesmo processo pedagdgico e educa-
cional, pretende-se extrair o grupo experimen
tal de criangas com caréncia cultural e o gru-

po contrdle,

~ e I
Da comparagao das variaveis rela
- . ..
tivas a caréncia cultural com algumas varia-
. . ~ -, P s’ .
veis de realizagao académica e de nivel sdcio-
econdmico sera feita a tentativa de definir ca-
réncia cultural neste meio e para esta faixa

Z .
etaria.

Além disto, sera feito um estudo de
varios aspectos atinentes ao ajustamento emo-
cional, socializagado e maturidade mental do
grupo de estudantes carenciados, A influéncia
da escola sera também estudada através da rea
lizagao dos alunos em varios aspectos, vistos
tanto num enfoque transversal como longitudi-

nal,



3 - "PROJETO PILOTO DE AVALIAGAO DO CUR
SO DE EDUCAGAO INTEGRADA - MOBRAL"

. .
Pesquisador responsavel:

Maria Amélia de Azevedo Goldberg

Colaboradores:
Elba Siqueira de Sa Barreto

Suely Laitano da Silva

Resumo:

I - Objetivo - Avaliar em que medida os

objetivos do Curso de Educagio Integrada estac sen

do atingidos pela maioria dos alunos,

II - Metodologia - O programa de avalia-

¢ao preve:
a) avaliagao sistematica, durante to-
do o Curso, do aluno, do profes-

sor, do material didatico;

* %k ok ok

s ~ s : s 7
b) avaliacao intensiva no Munici-

pio Pildto de Ribeirdo Préto

(mensal) e avaliagao trimestral

em uma amostra de mais oume-

nos 20% dos postos ou classes

dos demais 23 municipios _ pau-

listas onde estd sendo ministra-

do o Curso de Educagao Integra-

da.

III - Duragao do Projeto: 16 meses,

Atividade complementar do De-
partamento é a edigdo de publicagdes, tanto de
pesquisas educacionais, como de informacao
profissional e outros, cujos titulos existentes

. -~ = sl
se encontram ao final deste Noticiario.

SIMPOSIO: “PESQUISA PARA O PLANEJAMENTO EDUCACIONAL”

A Fundacao Carlos Chagas organizou
e coordenou, em colabora¢ao com a Sociedade Bra
sileira para o Progresso da Ciéncia, um Simpodsio
sébre pesquisa educacional, que teve lugar duran-
te a XXIII Reuniao Anual da SBPC, realizada em
julho dltimo, em Curitiba,

Pelo tema de que tratou e pelos elemen
tos que déle participaram, 8sse Simpésio despertou
grande interésse, contando com a participagao de
educadores e estudiosos da educagao presentes équg
la reunido.

: : 2o . Z .
Foi o seguinte o temario do Simposio:

la. Parte - DIRETRIZES E PRIORIDADES

A Pesquisa e o Planejamento Educacional - ADOL-
PHO RIBEIRO NETTO; A Pesquisa Educacional em
Pafses em Desenvolvimento: abordagem histérico-
estrutural - JUAREZ BRANDAO LOPES; As Prio-
ridades da Pesquisa em Sociologia da Educagao -
JORGE GRACIARENA; As Prioridades da Pesquisa
em Economia da Educag¢do - SAMUEL LEVY; As
Prioridades da Pesquisa em Psicologia da Educac¢ao -
ANA MARIA POPPOVIC; As Prioridades da Pesqui
sa em Tecnologia da Educagao - SAMUEL PFROMM
NETTO; Debates - DANTE MOREIRA LEITE e ou-

tros.
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2a, Parte - FORMACAO DO PESQUISADOR
EDUCACIONAL

A Funcao da Pds-graduagdo na Formagdo de
Pesquisadores - PASCHOAL ERNESTO AME-
RICO SENISE; Objetivos e Estrutura de um
Curso de Pés-graduagdo para Pesquisadores
Educacionais - JOEL MARTINS: A Formagao
Estatistica do Pesquisador em Educagao - JO-
SE SEVERO DE CAMARGO PEREIRA E NANCY
DAS GRACAS CARDIA; A Linguagem Computa-
cional e a Formacao do Pesquisador Educacio-
nal - RUBENS MURILLO MARQUES; O Pes-
quisador Educacional e o Mercado de Trabalho -
MARIA AMELIA DE AZEVEDO GOLDBERG;
Debates - CLAUDIO DE MOURA CASTRO e

outros.

As comunicagoes apresentadas,

bem como uma sumula dos debates que a elas
se seguiram, serao publicadas.pela Revista
CIENCIA E CULTURA, editada pela SBPC,em
seu vol. 23, n® 6, a sair em dezembro do cor-

rente ano.




POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO NA FACULDADE DE EDUCACAO DA UFRG

Esta sendo implantado na Faculdade
de Educagao da Universidade Federal do Rio Gran-
de do Sul, em convénio com a SUDESUL, o Curso
de P6s-Graduagio em Educa¢do que tem como obje_
tivo "o preparo e aperfeigoamento cientifico e pro-
fissional do pessoal ligado ao magistério ou ativi-

dades correlatas ao desenvolvimento educacional”,

Com trés areas de concentragio - Psi-
cologia Educacional, Planejamento da Educagao, e
Ensino - ésse Curso conferird o grau de " Mestre
em Educacao" ou um certificado de "Especializa-
gao", numa daquelas areas, conforme o nimero de
créditos obtidos e as obrigacdes cumpridas no cor-
rer do curso,

O nimero de vagas por area de concen-
tragdo ¢ de dez alunos, que deverio dedicar tempo
integral ao curso, durante o perfodo de trés semes
tres letivos, A eventualidade de participagdo em
regime diverso depende de apreciagao de cada ca-
so pela Comissao de P6s-Graduagio, Os trés se-
mestres serdo precedidos de um "periodo prepara-
torio" de dois meses (janeiro e fevereiro), basico

. . -
para todas as areas de concentracao,

.

Em cada uma dessas areas, o aluno de

. s . . s

vera cursar, necessariamente, alem de doze disci

: : Z . s s Iy

plinas obrigatorias, pelo menos uma disciplina opta
s ke .

tiva, conforme a area de aprofundamento escolhida

e por aconselhamento do corpo docente.

E o seguinte o elenco de disciplinas des
Iy : s
se curso, por periodo letivo (assinala-se, entre pa
“ . -
renteses, a area de concentragao para a qual a
: : : i< . : . s s
disciplina € obrigatdria: PE = Psicologia Educacio-

nal; PL = Planejamento da Educa¢ao; EN = Ensino;

Periodo Preparatdrio: Introducido aos Métodos Quag

titativos em Pesquisa Educacional (PE,
PL, EN), Introdugido ao Método Cientifi
co (PE, PL, EN), Introdugao ao Estu-
do de Sistemas Educacional (PE, PL, EN),
Desenvolvimento da Educagao (EN), De
senvolvimento da Psicologia Educacio-
nal (PE), Desenvolvimento do Planeja-

mento Educacional (PLY);

12 Semestre: Métodos Quantitativos em Pesqui
sa Educacional, Metodologia da Pesquisa
(PE, PL, EN), Enfoques da Aprendizagem
(PE, EN), Teoria do Ensino (PE, EN), Teo
rias e Estratégias de Desenvolvimento (PL),
Anilise de Sistemas Educacionais, Proces
sos e Técnicas de Planejamento (PL), Re-
lagcoes Humanas (no Instituto de Administra
gao), Sociologia da Educagao, Psicologia
Organizacional (no Instituto de Adminis-
tracao), Economia da Educagao (PL), Psi-
cologia do Desenvolvimento (PE), Psicolo-
gia Contemporanea, Problemas Escolares
(EN), Sistema Universitario;

29 Semestre: Modélos de Ensino/Aprendizagem
(EN), Testes e Medidas (PE, EN), Desenvol
vimento da Personalidade (PE), Teorias Or
ganizacionais, Instrumentos de Planejamen
to (PL), Modélos de Planejamento (PL), Ten
déncias Modernas e Inova¢ao na Educacao,
Psicologia Social (no Instituto de Filosofia
e Ciencias Humanas), Dinamica de Grupo
(PE), Psicologia do Excepcional, Modifica
cao do Comportamento, Selegac e Avalia-
¢ao, Tecnologia Educacional, Problemas
Administrativos do Sistema Educacional
(PL), Programagao em Educacao (EN),

Além dessas disciplinas, havera, no 29
semestre, para todas as éreas, Seminarios de
Dissertagao, para a discussao dos assuntos de
pesquisa, identificados pelos alunos, sobre os
quais se elaborarao projetos de pesquisa para
dissertagao, a serem desenvolvidos, desde a
coleta de dados até o relatdrio final, como ati-
vidade obrigatéria do 39 semestre,

A data de InscricSes para ésse curso se
ra divulgada pela imprensa dos trés estados su
linos. Para a obtengdo de maiores informagdes
e da integra das normas do curso, os interessa
dos deverao dirigir-se a Secretaria da Faculda
de de Educag¢do, UFRGS, em Pdrto Alegre, a
Rua Paulo Gama, s/n, prédio do Colégio de A-
plicagdo, 99 andar, de 2a. a ba. feira, das 10

as 12 horas.



EDICOES DA FUNDACAO CARLOS CHAGAS

BOLETIM CESCEM

. . s [< .
Informativo, noticioso, tecnico.

N? 1 - Os vestibulares e a Fundacao Carlos Chagas

N© 2 - Subsidios para o Estudo sobre vagas no En-
sino Médico no Estado de Sao Paulo

N9 3 - Exames de Selecao: Processamentode Dados

N? 4 - O Crescimento do CESCEM

N? 5 - As Opcoes dos Candidatos do CESCEM (I)

N? 6 - As Opcoes dos Candidatos do CESCEM (IT)

Série INFORMAGAO PROFISSIONAL

Folhetos de divulgagio sdbre caracteristicas e pers
pectivas de profissdes, para estudantes de nivel mé
dio,

NO 1 - Medicina Veterinaria - A, Ribeiro Netto

N° 2 - Quimica - Paschoal Senise

N¢ 3 - Enfermagem - Glete de Alcantara, com col,
de Lolio Louren¢o de Oliveira

N? 4 - Arquitetura - Regina Helena Veiga Silveira

N9 5 - A Opcao Profissional - Maria Amélia de
Azevedo Goldberg

N? 6 - Ciéncias Biomédicas - J. Leal Prado

N? 7 - Odontologia - Ernesto Piloto Gomes de Me-
deiros (no prelo)

Série PROFISSOES

Monografias sobre carreiras profissionais, basea-
das em pesquisas sobre os respectivos cursos de
formacao e destino profissional dos formados.
P : P
N? 1 - Quimica - Celso de Rui Beisiegel
Py s Pt
N? 2 - Fisica - Celso de Rui Beisiegel

N? 3 - Psicologia - Sylvia Leser de Mello-Pereira

N¢ 4 - Geologia - Ana Mércia Marques Silva (no
prelo)
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Série PESQUISAS EDUCACIONAIS

s -~ . s . -~ .
Exposicao e analise de dados socio-econdmicos,
culturais e educacionais. Estudos de validade de

testes. Outros estudos no campo da Educagao,

N? 1 - Estudo de Algumas Caracteristicas Sdcio-
Culturais de Candidatos ao Ingresso em

Escolas de Nivel Superior -A, Ribeiro
Netto, Leila Lopes de Camargo, Maria
Helena Mendonga Coelho

N¢ 2 - Estudos de Predicao do Comportamento
Académico: I. Faculdade de Medicina
Veterinaria da USP - Carmen Lucia de
Melo Barroso, A. Ribeiro Netto, Maria
Helena Mendonga Coelho

N¢ 3 - Os Tecnocratas (Estudo dos Candidatos ao
Concurso de Tecnico de Tributacao do
Ministerio da Fazenda) (Relatério Preli-
minar) - Carmen Lucia de Melo Barro-
so

N¢ 4 - O Madureza em Sio Paulo - Carmen Lu-
cia de Melo Barroso, Lolio Lourengo
de Oliveira

N9 5 - O Emprégo Publico e o Diploma de Curso
Superior - Aparecida Joly Gouveia (no
prelo)

N? 6 - Informacdes Sécio-Culturais sobre os Can-
didatos ao Concurso Vestibular da Area
Biologica em Sao Paulo no ano de 1971,

(no prelo)

CADERNOS DE PESQUISA

Relatério, artigos e noticiario de pesquisas no

campo da educa¢ao, Trimestral.

NO I - jul/71 - "A PESQUISA EDUCACIONAL
NO BRASIL " -~ Aparecida Joly Gouveia

N? 2 - nov/71 -"ALFABETIZAGAO: UM PRO-

BLEMA INTERDISCIPLINAR" - Ana
Maria Poppovic

OUTRAS PUBLICACOES

A Fundagiao Carlos Chagas e o CESCEM - A, Ri-

beiro Netto

Provas Praticas do CESCEM - Heraldo Marelim

Vianna,
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LINHA ONDE SE LE LEIA-SE
6 percentual perceptual
21 final fina
Nota de rodapé 0,01 ="* 0,01 =**
Quadro V 0,68 0,68**
idem 0,41 O,41e*
idem 0,69 Q59**
Quadro VI (nas 10,76 10,76**
colunas «F", dados re. 5,94 5,94**
lativos a «#maturidade’") 1,77 11,774



