A REFLEXAO PEDAGOGICA CRITICA: UMA NECESSIDADE E UM EXEMPLO

(a propésito da obra educacional de Dante Moreira Leite)

Pretendo, neste trabalho, apresentar as produ-
¢bes de Dante Moreira Leite mais diretamente liga-
das ao campo da educacdo. Em seguida, e com base
nessas producdes, pretendo ressaltar o modo como
trabalhou o temdrio educacional que escolheu.

As producdes sdo bastante diversificadas, mos-
trando que ndo se interessou por uma ou outra das
questbes do amplo campo pedagdgico. Se, em deter-
minado momento, discorreu sobre questdes mais
abrangentes como a da situacio do ensino no Brasil,
nos seus diversos graus escolares, ou como a das
relacbes interpessoais e a escola, noutros momen-
tos escolheu para estudo questdes menos amplas
como classes experimentais, medida do aproveita-
mento escolar, promoc¢do automdtica, livros did4a-
ticos de leitura, e também questdes como criativi-
dade, percepcfio na sala de aula. Embora sujeito
a certa arbitrariedade, achei conveniente agrupar
tais producdes em duas grandes dreas. Na primeira,
constam as investigacOes sobre livros diddticos de
leitura, os primeiros trabalhos que escreveu e que
representam um importante — para mim o mais
importante — nticleo de sua produgio académica,
tanto pelo préprio assunto em si mesmo como pelos
desenvolvimentos gque provocou no campo da lite-
ratura infantil, da literatura em geral e na 4rea do
desenvolvimento da crianga. Por essas razdes, decidi
separar esse temadrio dos demais, embora neles
esteja incluido. Na segunda, procurei reunir o te-
madrio restante, mas de maneira a dar-lhe uma orga-
nizagdo a partir de critérios que julguei os mais
adequados para esta exposicio.

Antes de mais nada, penso que sobre os diver-
sos assuntos Dante Moreira Leite deixou muitos
dados e informagfes preciosas, prontos para serem
aproveitados aqui e ali. Trata-se de um acervo
importante, tanto para a bibliografia pedagdgica
nacional como estrangeira. Rever alguns desenvol-
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vimentos mais significativos do temdrio significa
repor, na ordem do dia das questfes educacionais,
muita coisa boa por ele escrita e ainda pouco apro-
veitada. Isso nao quer dizer que tal temadrio deixou
de ser proposto e desenvolvido pela bibliografia pe-
dagdgica; quer simplesmente dizer que, apesar do
grande volume de trabalhos sobre o mesmo temario,
permanecem como altamente enriguecedoras. e fer-
mentativas muitas sugestdes e orientacdes que indi-
cou em suas obras. Seus estudos sobre livros dida-
ticos de leitura:-— ou melhor, sobre literatura infan-
til —, por exemplo, ainda possuem caracteristicas
paradigmdéticas para essa drea de investigacio. De
um lado, porque situou adequadamente a posicdo
do livro diddtico na reflexdo e nas realizacles edu-
cacionais, retirando-o, por isso mesmo, do terreno
limboso em que se encontrava (e ainda se encontra).
O livro diddtico passa a ser percebido como um
mensageiro de um idedrio social, momento em que
fica demonstrada a insuficiéncia de uma abordagem
meramente técnico-diddtica. De outro lado, porque
propde o livro diddtico de leitura nos quadros da
literatura infantil e da literatura em geral, momento
em que opera, também, com categorias de natureza
filoséfica, histdrica, social e psicolégica, para evitar
qualquer empobrecimento da andlise.

O exemplo ja é suficiente para mostrar que a
contribuicdo de Dante Moreira Leite no campo edu-
cacional nio se restringe apenas ao estudo desta ou
daquela questdo, ou & aplicacio desta ou daquela
abordagem. O que talvez mais importa notar, nessa
contribuigdo, refere-se as caracteristicas dos quadros
através dos quais efetua a andlise dos temas. -Em-
bora correndo o risco de propor separacdes indevi-
das, desejo, enfaticamente, afirmar que a grande
mensagem de Dante Moreira Leite, no campo educa-
cional, encontra-se menos nos temas que escolheu
para © estudo, e muito mais na rica matriz de
instrumentalidades intelectuais que serviu para su-
porte da andlise que empreendeu do temdrio. Ainda
malis, sou quase forcado — para realcar suficiente-
mente este segundo aspecto de sua contribuicio —,
a afirmar que os assuntos que discutiu podem ser

13



considerados circunstanciais, no sentido de que po-
dem ser percebidos como pretexto para o exercicio
de uma matriz analitica extraordinariamente fértil.
Por esta mesma razdo, € bom observar que o que
precisava e ainda precisa a reflexao pedagégica bra-
sileira € de ferramentas intelectuais adequadas e
enriquecedoras para tratar as questdes educacionais
— terreno em gue Dante Moreira Leite foi inexcedi-
vel. Para dizer em poucas palavras, surpreendo nos
estudos desse erudito uma grande preocupacio em
nao paralisar o processo reflexivo num ou noutro
momento, privilegiado de acordo com a especiali-
dade do estudioso, recurso que foi e ainda é comum
nos estudos dos “especialistas”.

Evidentemente, nédo cuido, aqui, de realizar uma
critica dos trabalhos dos estudiosos do processo
educativo (e, também, de outros dominios), que,
muito ingenuamente, julgam ter feito obra merité-
ria pelo simples fato de analisar questbes no
quadro restrito de um determinado campo do co-
nhecimento, ai implicando a suposicio de que nesse
campo se dd conta suficiente da andlise das ques-
toes. Nem desejo mostrar como, por esse caminho,
a bibliografia pedagdgica acabou absorvendo muitas
orientacdes da chamada “filosofia da eficiéncia”, a
qual se realiza gracas a fragmentacio do objeto de
estudos e do campo da atuaclo, & separacio entre
teoria e prdtica, & supervalorizacio dos elementos
técnicos, enfim, ao estreitamento do campo da cons-
ciéncia. Mas trato de, apenas, esclarecer um ponto
central: tanto quanto foi possivel, Dante Moreira
Leite trabalhou de acordo com quadros interdisci-
plinares, nos guais sobressai um agudo senso histo-
rico dos problemas. Em verdade, e muito mais do
que cada um de nds, conseguiu, gracas a uma posi-
¢do doutrindria bem definida e bem humana, afas-
tar-se do canto da sereia representado pela “filo-
sofia da eficiéncia”, porque compreendeu logo sua
maftriz social mais ampla; matriz essa que sustenta
a competicdo antes que a cooperacdo e a coordena-
cdo, que separa as esferas da vida social e também
0 universo de (determinados) valores do universo
do conhecimento e da agdo.

Antes de prosseguir com a apresentacdo do te-
mario ja indicado, desejo fazer uma pequena adver-
téncia. Deliberadamente, deixarei de discutir as
contribuicbes de Dante Moreira Leite no campo pro-
priamente psicologico e literdrio, e também o impor-
tante papel das tradugles de intimeras obras psico-
légicas para a remodelagio dos quadros da for-
macdo do magistério, nos seus diversos graus. Acre-
dito que se analisasse estas outras questdes eu me
distanciaria do trabalho tal como o concebi; além
disso, julgo que tais questOes exigem a contribuicéo
do especialista para que sejam bem examinadas.
Quanto ao eventual depoimento de minha ligacdo
académica com Dante Moreira Leite — fomos cole-
gas no Departamento de Educacdo da Faculdade
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de Filosofia, Ciéncias e Letras de Araraquara durante
mais de dez anos — penso que as linhas mestras de
um possivel roteiro para esse fim ficardo esclareci-
das na anélise que efetuarei logo mais.

Livro diddtico de leitura foi o primeiro tema de
natureza diretamente educacional examinado por
Dante Moreira Leite. Elaborou dois trabalhos sobre
o tema, em 1949 (1), quando cursava o terceiro ano
do curso de Filosofia da entdo Faculdade de Filo-
sofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao
Paulo. Esse tema inicial desdobrar-se-& em muitos
outros, que tém a mesma preocupacio central.

O primeiro trabalho tem como titulo “Conceitos
morais em seis livros didéticos primaérios brasilei-
ros”. As partes em que se divide o trabalho ji sdo,
por si mesmas, muito significativas. Entre uma
introducéo e uma conclusio, o roteiro segue as se-
guintes linhas: método de pesquisa (método de
andlise; relagOes tiradas da andlise; livros exami-
nados); realidade e valoracio; a infancia nos livros
diddticos; e, os conceitos morais.

O ponto de partida do estudo é simples, mas
muito ousado para a €poca: “Estamos simplesmente
admitindo que os livros didéticos, as vezes aprova-
dos, as vezes adotados pelas reparticbes estaduais,
apresentam os valores morais que uma sociedade ou
um grupo social pretendem transmitir através da
educacdo”. (I, pag. 178). Aqui j4 se propbe uma
das principais orientacbes do trabalho. E ousado
porgue nio se limita a discorrer sobre esta ou aquela
questdo relacionada ao livro diddtico de leitura; dito
de outra forma, a andlise encaminha-se, basica-
mente, para a identificagio de problemas. A passa-
gem das questdes para problemas marca tanto este
como outros trabalhos do Autor. Um conhecimento,
mesmo geral, da bibliografia pedagdgica da época,
mostra que o livro diddtico merecia muito pouca
discuss@o. O livro diddtico de leitura era, principal-
mente, uma questdo das grandes editoras, isto €,
dos recursos de propaganda e de distribuicdo. Claro,
outras questdoes também estiveram presentes. Por
exemplo, discutia-se muito sobre os métodos sinté-
ticos e analitico; e, também, algum exame aparecia
sobre seu formato, tamanho das letras, sua correcéo
do ponto de vista da lingua, a existéncia ou ndo de
gravuras etc. Afinal, questfes de natureza estrita-
mente técnica.

Apenas a leitura dos itens que o autor destaca
para andlise mostra 0 novo e mais rico universo de
estudo: “a) Proporcdo do mnumero total de licGes
com o numero de licoes que trazem conceitos morais:
0 que talvez indique a relativa importancia atribuida
pelo autor — voluntariamente ou n&o, consciente-
mente ou nio — a essa parte do livro. (...) b) O
Quadro das virtudes que aparecem mnas historias,
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podendo-se ver quais as que aparecem mais fregiien-
temente: o que dd uma idéia da avaliagdo feita pelo
autor, conscientemente ou néo, € impossivel saber;
¢) O quadro do que é condenado, d) O quadro gue
se refere & forma pela qual os conceitos morais séo
apresentados: isto é, se o autor expbe abertamente
os conceitos ou se estes podem ser deduzidos das
histérias; e) Um confronto dos conceitos, para se
verificar se nio hd contradicio entre eles.” E tam-
bém interessante este resumo das caracteristicas da
infancia, tal como se encontram nos livros diddticos
que examinou: “1) Uma infdncia vista poeticamente:
Poesia da infincia e nfo poesia para a infancia;
2) Uma infancia ideal, isto é, cometendo apenas
aqueles erros e aquelas faltas que socialmente sfo
consideradas como menos graves; 3) Uma infancia
racional; isto €, que tem sempre consciéncia do bem
ou do mal que estd fazendo.” (I, pdgs. 184 e 197,
respectivamente; grifos do Autor).

Com este trabalho, acrescenta outra dimensdo
para o estudo do tema, uma vez que tais livros
sdo pensados como veiculos de ideologias de grupos
da sociedade brasileira. Dessa forma mostra a
grande ingenuidade em delimitar a andlise dos livros
de leitura aos seus aspectos técnico-pedagégicos ou
meramente lingiiisticos. Os livros de leitura podem
ser muito eficientes para ensinar os alunos a lerem;
mas nio sfo apenas um instrumento de comunicacio
e expressdo na lingua patria, pois veiculam, além das
regras proprias do idioma, todo um idedrio de natu-
reza social mais ampla, que atende a interesses de
grupos. Esta é uma importante contribuicio, desde
que altera radicalmente o quadro de andlise até
entédo costumeiro. E o que vale para os livros de
leitura vale para o livro diddtico em geral (ver 2,
pags. 119 e 122). Se a discusséo sobre livros dids-
ticos, proposta nestes termos, acaba provocando um
novo modo de perceber e julgar esse instrumento
educativo, representa, também, um bom recurso para
verificar como realmente estd sendo realizado o
processo educativo. “Tal discussio parece necessd-
ria, uma vez que psicélogos, soci6logos e muitos
educadores, embora referindo-se a problemas do
ensino e da escola, raramente chegam a verificar os
processos efetivos através dos quais se faz a educa-
¢lo escolar.” (2, pdg. 102). Se bem entendo a pro-
posta, os estudiosos da educacfo escolar precisam
nio so6 refletir sobre os grandes temas e questoes;
precisam, também, se interessar pelo modo como,
concretamente, se apresentam os padrdes de fun-
cionamento, de cultura e ensino nas escolas exis-
tentes. Uma via para esse encaminhamento encon-
tra-se numa certa forma de analisar os livros dids-
ticos. Talvez se apresente, aqui, uma explicacfio para
o fato de Danfe Moreira Leite se interessar, desde
cedo, pela traducio de obras de Psicologia, a fim
de, através delas, tentar uma mudanca nos padrdes
de realizac@io das escolas de formacdo de professores.
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Posso afirmar que acreditava mais nesse tipo de
tarefa para o desenvolvimento da educagfo brasileira
do que na influéncia de uma atividade legiferante
atropelada, pretensiosa e, na maioria das vezes,
inconseqiiente.

Além de ousado, o trabalho sobre conceitos mo-
rais em livros de leitura apresenta outra orienta-
cio fundamental. Embora o estudo se refira a
questdo psicoldgica dos conceitos morais, nem por
isso deixa de mostrar a importancia da inclusdo de
uma, perspectiva tanto social como ético-filoséfica (1,
pags. 177-80, especialmente). Isso quer dizer que
qualquer assunto, mesmo os considerados aparente-
mente simples pelos “especialistas” ou “diplomados
analfabetos” (Goldman), exige, para uma adequada
compreensdo, uma andlise que vd além dos quadros
delimitados por este ou aquele campo do conheci-
mento — a investigacdo de qualquer tema exige
sempre uma perspectiva interdisciplinar para ser
apreendido nos seus multiplos e ricos aspectos, rela-
cionamentos e desdobramentos. E por essa razido
que, a proposito de um estudo psicolégico dos con-
ceitos morais em livros diddticos de leitura, introduz
consideracbes oportunas e necessérias retiradas de
obras de Brunschvicg, Biihler, Cassirer, Durkheim,
Gurvitch, Kant, Lévy Bruhl, Scheller, entre outros.

O segundo trabalho, “Preconceito racial e patrio-
tismo em seis livros diddticos primdrios brasileiros”
(1, pags. 207-31), apresenta o seguinte desenvolvi-
mento: introducdo (conceito e preconceito, cor local,
amor a patria e patriotismo), andlise dos livros dida-
ticos; sintese das varias atitudes relativas as racas:
plano intelectual dos livros did4dticos; sintese das
atitudes referentes a amor a pétria e patriotismo
e das referéncias 3 cor local; conclusdo. Conside-
rando em bloco tal desenvolvimento, decorre a afir-
macido de que estd amparado por um quadro dou-
trindrio e tedrico semelhante ao do estudo sobre
conceitos morais. Por esse motivo, deixo de proceder
como na andlise anterior, evitando, assim, repe-
tir-me. No entanto, parece oportuno sintetizar uma
contribuicdo importante deste trabalho em compa-
ragido com o anterior, e tal como o Autor, posterior-
mente, propds: “O primeiro (sobre conceitos morais)
nio parece ter sido sugestivo quanto ao contetido do
que é transmitido, mas sim quanto & sua forma.
(...) Ja o estudo sobre preconceito racial parece
ter apreendido um elemento mais significativo de
conteido: o preconceito racial, embora de forma
velada, € transmitido pelo livro de leitura.” (3,
pag. 5).

Se, de um lado, a “Pesquisa sobre esteredtipos
de alunos do curso secundario” (4, pags. 193-217)
retoma tema psicolégico da mesma natureza que o
das investigagbes precedentes e se, nela, sintomati-
camente, sdo escolhidos alunos do curso secundério
— revelando, assim, mesmo num estudo sobre o
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cardter nacional brasileiro, a permanéncia de inte-
resse pela instituicdo escolar —, ndo-se deve esquecer
que a questdo relativa a livros diddticos é deixada a
margem; se, de outro lado, no artigo sobre “O brin-
quedo, a leitura e a crianca”, a leitura reaparece
num quadro genérico, mas suficiente para afastar
“a idéia de que as chamadas mds leituras (...)
possam conduzir ao desajustamento social” (5, pag.
13), serd no estudo denominado “Andlise de con-
teudo dos livros de leitura da escola primaria” (2)
que retorna ao assunto de suas duas primeiras inves-
tigacbes. Mas, agora, o tema € bastante enriquecido.
Basta dizer que a andlise dos livros de leitura, em
vez de estar parcialmente referida (como nos exem-
plos anteriores), integra-se ampla e definitivamente
num quadro que envolve a literatura infantil e a
literatura em geral.

Com efeito, precede a andlise das caracteristicas
dos livros diddticos de leitura selecionados um exame
da literatura como expressdo e como processo de
aprendizagem, interpondo-se o tdpico literatura e
situacio de tensdo. O ponto de partida € assim apre-
sentado: “Ainda hoje, muitos educadores continuam
a aceitar as nogbes de senso comum a respeito da
significacdo da literatura na formacio da personali-
dade. Segundo o senso comum, as historias devem
ser censuradas a fim de nfdo prejudicar o desenvol-
vimento da crianca. Acredita-se, portanto, no valor
educativo ou deseducativo da literatura infantil.
Até onde é possivel aceitar essa suposicio? Aparen-
temente, essa idéia do senso comum € muito limi-
tada, porque nio leva em conta o carater expressivo
da literatura e ndo considera que esta, em qualquer
de seus niveis, depende de situagbes de tensdo, ca-
Pazes nao so de despertar e manter o interesse do
leitor, mas também de dar uma nova interpretacéo
de coisas e pessoas.” (2, pags. 102-3; grifo do Autor).
Desse ponto de partida, o exame desdobra-se num
conjunto de questdes, aqui e ali transformados em
problemas. Entre elas cabe destacar as seguintes:
a) a necessidade de, ao lado de nocdes cognitivas,
de nivel consciente, considerar a funcio da fan-
tasia e o efeito dos simbolos (2, pdg. 103); b) ¢é
breciso compreender a significacdo da histéria para
a crianca, isto €, considerar um necessdario nivel de
tensdo que deve ser atingido, pois, “ao lado da
tendéncia a buscar o equilibrio, existe também a
busca do desequlibrio, isto é, de situacfes que exi-
gem um esfor¢o do organismo.” (2, pdg. 109; ver,
também, 7, pags. 108-11); ¢) a importancia das histé-
rias serem percebidas como “uma das formas de
antecipar as experiéncias futuras e preparar-se para
elas.” (2, pdg. 111).

E o desenvolvimento de tais questdes que vai
possibilitar tanto o enriquecimento dos esquemas
tedricos existentes, que s@o criticados, como a ana-
lise dos livros diddticos a partir de novos principios
e critérios. Assim descarta, como unico critério, o
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estudo das qualidades formais ou artisticas das
histérias; compara a literatura infantil “cldssica”
com a “moderna”, mostrando que aquela, ao con-
trario desta, se refere a contetidos amplos, no sen-
tido de que propde problemas humanos comuns;
discute as concepcdes gestaltistas, funcionalistas,
psicanalistas, etc.; analisa as histdérias de pura fan-
tasia e as histérias realistas; e, ao mesmo tempo
que faz tudo isso, o senso histdrico de Dante Moreira
Leite surpreende certas particularidades muito im-
portantes. Encaixam-se, no caso, as seguintes obser-
vacles, entre outras. “Os livros diddticos examina-
dos nesta pesquisa parecem retratar perfeitamente
uma transformacdo do nivel de vida da populacido
brasileira: enquanto os livros mais antigos (escritos
no inicio do século XX) ainda apresentavam situa-
¢bes de fome ou de sua eventualidade, o tema tende
a desaparecer nos livros mais recentes.” (2, pdg-
106). “Ao evitar os conflitos mais intensos, as hist6-
rias dos livros diddticos podem, com muita facili-
dade, tornar-se monoétonas — pecado mortal de gue
muitas sdo culpadas. De outro lado, ao pretender
obter simplicidade, é muito freqiente que a histdria
nio consiga obter herdis psicologicamente consisten-
tes.” (2, pag. 120; grifo do Autor); também os livros
didaticos de Historia do Brasil, além desses e de
outros defeitos, pecam por ressaltar a histéria mili-
tar e politica, desprezando a histéria social e cul-
tural, enquanto nas descricOes geograficas nio cons-
tam referéncias as regibes mais pobres do pais (2,
pags. 119 e 122). Finalmente, mais estas duas obser-
vagdes: “Ao contrario do que ocorre com as histé-
rias tradicionais, as histdrias dos livros de leitura
procuram evitar os conflitos mais intensos. De
outro lado, quando aparecem tensdes ou conflitos,
estes s@o sempre provocados pela crianga e nao
pelo adulto, que é sempre apresentado como pessoa
perfeita, que manifesta os padrdes ideais de compor-
tamento. (...) Nao é dificil concluir que os livros
de leitura da escola priméria procuram mostrar os
comportamentos ideais, valorizados pela sociedade,
e a0 mesmo tempo, indicar os erros infantis a serem
evitados.” (2, pag. 120). '

Anidlise semelhante, embora menos desenvolvida,
vai aparecer no artigo “A influéncia da literatura na
formacdo da crianca” (6). Assim, o projeto maior
sobre “A literatura infantil e o desenvolvimento da
crianca”, em que vem trabalhando, continua sendo
gradualmente aprofundado e alargado. E nesse
quadro que se justifica o aparecimento da obra Psi-
cologia e Literatura (7). Quando aquele projeto
passou a exigir uma fundamentacdo tedrica abran-
gendo as relacBes mais profundas entre esses dois
campos do conhecimento, surge essa nova producio,
cujo objetivo consistiu em “encontrar algumas hip6-
teses fundamentais, capazes de permitir a andlise da
leitura de histdrias.” (7, pdg. 7). E essa mesma ordem
de preocupacdes que motiva a organizacdo de um
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livro de leituras bdsicas sobre O desenvolvimento
da crianca; devendo-se observar, no caso, o destaque
de um de seus aspectos, pois dedica grande parte
da obra, “a relacfo entre a crianca e a vida social,
pois este é um campo relativamente novo e muito
sugestivo, capaz de renovar a nossa maneira de
pensar a respeito da crianga e de seus problemas
na sociedade contemporanea.” (8, “Prefacio”).

Penso ter realizado, embora sucintamente, uma
apresentacdo dos estudos de Dante Moreira Leite
relativos & primeira grande drea, que compreende
as investigagOes sobre o livro didédtico. Penso, igual-
mente, que ndo € dificil ao leitor entender a impor-
tancia que procurei dar ao tema, no conjunto das
producdes do Autor. Para justificar tal importancia,
basta lembrar o interesse permanente com que
cuidou da questdo; os desdobramentos que foram
enriquecendo tanto pratica como teoricamente as
investigacdes iniciais; e, especialmente, basta lem-
brar no longo processo de reflexdo a que submeteu
a analise do tema, pois abrangeu nido s6 questdes
mais amplas como gquestOes intermedidrias e res-
tritas — desde questdes ético-filosdficas e sociais
até questbes técnico-pedagdgicas.

Numa comunicacdo com o titulo de “A investi-
gacao psicologica face & educaciio brasileira”, reali-
zada para um simpdsio, Dante Moreira Leite faz um
levantamento dos “problemas bdsicos da educacio
brasileira” (9, pags. 87-93). Serd esta parte daquela
comunicac¢iio que servira, nesta exposi¢cdo, como pano
de fundo para sistematizar tanto os temas mais
amplos sobre o ensino no Brasil como os temas espe-
ciais ou malis restritos que analisou e discutiu (classes
experimentais, promoc¢do automdtica, relacdes inter-
pessoais, etc.).

Como se enquadram nessa comunicacdo as prin-
cipais questbGes do sistema escolar brasileiro?

Tratando-se de trabalho que procura relacionar
a investigacdo psicoldgica com a educacdo brasileira,
o Autor julgou necessario analisar as proprias bases
do desenvolvimento histérico mais recente da Psico-
logia, situar o seu avango tedrico e a correspondente
utilizacdo prdtica e, em particular, mostrar o estado
atual da investigacdo psicoldgica em nosso pais. E
justamente na apresentacio desse temdrio que se
percebe 0 que um psicologo de formaciao mais ampla
pode dizer de importante a respeito do seu campo
de estudos.

O desenvolvimento da Psicologia, sobretudo a da
crianga e a educacional, é percebido dentro de um
quadro histdrico-social que lhe d4 sentido, afastan-
do, assim, a idéia de uma suposta autonomia no de-
senvolvimento desse campo do conhecimento, muitas
vezes ingenuamente explicado por razdes puramente
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intelectuais. “Foi nos paises industrializados que se
acentuou o interesse pela psicologia da crianca e
suas aplicacdes & educacio. Esta claro que tal inte-
resse ndo resulta de um desenvolvimento puramente
intelectual, e depende, largamente, das novas con-
dicbes de vida e de fatores ideoldgicos muito impor-
tantes.” (9, pag. 75). Entre tais condicOes e fatores,
dependentes do aceleramento do processo de indus-
trializacdo, menciona: deterioragdo da vida familiar
e trabalho fabril; movimento humanitdrio; regula-
mentacdo do trabalho infantil e, mais tarde, a sua
abolicao; novos quadros profissionais; diminuicdo da
mortalidade infantil; expansdo da escolaridade, Dai
acrescentar: “E no conjunto dessas condigcfes con-
cretas que se desenvolvem a psicologia educacional
e a psicologia da crianca — resultantes da ideologia
cientifica do século XIX que procura, através de
meétodos objetivos, a solucdo dos problemas huma-
nos. Parece evidente que, antes da existéncia de
tais condicbes — antes, sobretudo, da existéncia de
uma infancia livre do trabalho — nfo teriam sen-
tido, e muito menos aplicacdo, os conhecimentos
psicolégicos a respeito da infincia e da aprendiza-
gem formal.” (9, pags. 75-6; ver, também, 8, pags.
7-32 e 81-104).

E a partir desse quadro, em que realga especifi-
camente a situacdo da infancia, que procura com-
preender porque a Psicologia néo apresentou um
razoavel desenvolvimento no Brasil. Ao mesmo tem-
po, afirma que, em muitos casos, o de que preci-
samos € “criar as solucoes especificas exigidas pelos
nossos problemas especificos”, em lugar de, como
acontece, apenas empregar os conhecimentos e a
instrumentacio ja obtidos (9, pdg. 80; grifo do Autor).
Além disso, procura deixar bem claro que o psicélogo
ndo pode “decidir, sozinho, a respeito de questdes
que envolvem toda a coletividade” (9, pdg. 86; tam-
bém, pag. 80). Uma vez aceita esta posicéo, fica
afastada a idéia, as vezes muito corrente, de que a
Psicologia, uma vez aplicada, tem condi¢bes de sal-
var rapidamente o sistema escolar brasileiro. Para
a época, essa era uma posicdo também ousada, pois
ainda dominava uma tendéncia — que vem, parti-
cularmente, desde a década dos anos vinte — de
praticamente esgotar a discussdo das questdes edu-
cacionais, em especial a discussio das priticas esco-
lares, num quadro composto de elementos estrita-
mente psicolégicos. Em sintese, firma seu ponto de
vista em duas premissas fundamentais: a primeira
afirma que “os processos de investiga¢do psicolégica
contemporanea ndo podem ser aplicados ou trans-
postos diretamente para as condicbées da escola
brasileira”; a segunda, supondo a primeira, propde
que “muitos de nossos problemas educacionais ndo
chegam a ser psicoldgicos, e s@o_sociais.” (9, pags.
102-3; grifos meus). E de acordo com um tal con-
texto, pouco comum no modo de perceber dos estu-
diosos da Psicologia, que vai resumir “os pontos cri-
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ticos da educacdo brasileira” e, assim, sugerir algu-
mas solucoes. ‘ i

Tais pontos criticos séo em nlmerc de quatro.
Em primeiro lugar, o circulo vicioso: “sabemos que
a educag@o € um dos processos pelos quais € possivel
criar melhores condi¢bes econdmicas; de outro lado,
a situagdo de pobreza do pais impede a organizacao
de um sistema educacional eficiente.” (9, pag. 89).
E em relagdo a esse circulo vicioso que situa os
obstdculos para usar eficientemente os poucos re-
cursos disponiveis, examina o desenvolvimento, no
grupo dominante, de formas bizantinas de cultura,
grupo que, também, sustenta canais puramente bu-
rocraticos de ascensfo social (politica de apadrinha-
mento), para, em seguida, mostrar que, para essa
situacdo, a interferéncia técnico-cientifica apresenta
uma significacio muito pequena. Isso quer dizer
que as mudanc¢as nos programas educacionais serdo
muito dificilmente introduzidas, desde que se man-
tenham tais padrOes de existéncia social. Em se-
gundo lugar, torna-se imprescindivel redefinir os
objetivos educacionais, para ajustd~los &s novas con-
dicGes da vida brasileira. Quanto ao sistema de
valores que deve informar a redefinicdo dos obje-
tivos, € preciso cuidar tanto de um afastamento de
uma filosofia materialista como € necessario evitar
a interferéncia de certas formas religiosas. Para
que o processo educativo esteja em condigbes de
desenvolver, ao madximo, as tendéncias individuais
e 0 ajustamento social, nfo se deve esquecer, igual-
mente, de aliviar, a comegar pelos objetivos, o signi-
ficado (concreto) da educagfo, quase que exclusiva-
mente . voltada para a instrugio intelectual.

Em terceiro lugar, deve-se abandonar o falso
dilema, td0 comum, que opde o desenvolvimento da
educacdo primdria ao da educacdo secunddria e
superior. O desequilibrio entre aquela e estas nao
pode continuar. Tal desequilibrio tem sido susten-
tado gracas a um falso dilema, segundo o qual a
expansiio dos outros graus de ensino nfo deve ser
estimulada enguanto nao forem satisfeitas as neces-
sidades do ensino primdrio. Ora, nesse argumento
pde-se de lado muitos dados fundamentais. Por
exemplo, o fato de que o gindsio deixou de ser pro-
curado apeénas por uma clientela de médios e eleva-
dos recursos econdmicos; a situacgo atual do gindsio,
transformado numa necessidade da vida urbana;
conseqilientemente, nfo se sustenta a suposicio se-
gundo a qual se deve limitar o acesso a esse grau
de ensino, porque nem todos os alunos da escola
primdria conseguirdo chegar & escola superior. Fi-
nalmente, deve-se quebrar a rigidez estabelecida entre
os padrdes que dividem as escolas de nivel médio.
Um ensino secundédrio comum, que combine adequa-
damente o ensino académico e o profissional, apre-
senta-se como solucdo a ser apoiada. Quanto as
escolas normais, a questdo fundamental ndo consiste
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em limitar o acesso dos interessados — apesar do
grande numero -de normalistas —, pois o que con-
tinua importante é, de um lado, que a selecido de
professores seja feita de acordo com as atividades
significativas para o magistério, e durante o curso;
de outor lado, € preciso diminuir o excesso de consi-
deracles tedricas para possibilitar a andlise de situa-
cOes concretas. Além disso, e quanto ao ensino de
nivel médio em geral, é imprescindivel introduzir
um programa de orientacdo educacional, capaz de
compensar as dificuldades de pais e alunos no enca-
minhamento de solugbes no dominio escolar, incluin-
do ai a questdo da escolha profissional (9, pags.
87-101). -

Uma vez estabeleeido o quadro -em que pode
operar o conhecimento psicolégico, bem como situa-
do o conjunto dos pontos criticos da educagao brasi-
leira, apresenta — além das ja mencionadas ante-
riormente —, as “possiveis contribuicbes da Psicolo-
gia para a renovacdo da educagio nacional”. KEssas
contribuicdes sdo de diversas ordens, sobressaindo-se
uma: a Psicologia pode contribuir para “realizar o
ensino através de processos mais rapidos e, portanto,
mais econOmicos.” (9, pag. 93). Para a escola prima-
ria e secunddria, tal realizacdo, apoiando-se na des-
cricao das etapas de desenvolvimento da crianca e
do adolescente — segunda contribuicdo da Psicologia
—, deve provocar uma alteracio nos programas de
ensino, no sentido da sua simplificagdo. A simplifi-
cacdo dos programas e a adequacio destes ao desen-
volvimento do aluno redundara na diminuicdo da
forca da memorizacdo — a pedra-de-toque da edu-
cacdo brasileira —, e também evitara o elevado
indice de reprovacdo, ainda existente. O ensino na
escola priméria e secunddria proporcionaria, funda-
mentalmente, a aquisicio de nocdes e habilidades
basicas, condicdo necessaria para o permanente de-
senvolvimento do aluno. A terceira contribuicfo
refere-se & criacdo do ensino expressivo, para dar
conta das necessidades emocionais e afetivas da
crianca e do adolescente, tdo negligenciadas na
escola brasileira, cuja base € essencialmente “intelec-
tualista” (9, pdgs. 93-6).

A partir daqui comecam as contribui¢es mais
especificas. Assim, se a quest8o do ensino expressivo
liga-se aos estudos sobre o cardter expressivo da
literatura, ja4 proposto, a questio da aquisicdo de
noclOes e habilidades bdsicas vai relacionar-se com
0 tema da criatividade, tAo presente nos trabalhos
de Dante Moreira Leite. Desde cedo lembrava, no
artigo “Educacdo e capacidade criadora”; que “A
escola procura dar aos alunos um conhecimento
quantitativo de fisica, quimica, sem gque o aluno
conheca os seus aspectos qualitativos.” (10, pag. 43).
E, ao lado da critica ao excessivo valor da memo-
rizacdo em nossas escolas, mostrava a importancia,
nesse mesmo artigo, da imaginacio, da criacdo inte-
lectual. Voltou vdrias vezes ao tema, quer ao ressal-
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tar a necessidade de superar, na sala de aula, um
ensino estruturado apenas no sentido de lidar com
“esquemas ‘acabados’ e jd estéreis” (11, pdgs. 74-5),
quer ao incluir, numa coletianea sobre ¢ desenvolvi-
mento da crianca, que organizou, um texto - espe-
cifico sobre “O jovem muito inteligente e o jovem
muito criativo” (8, pags. 241-55) — tornando a pro-
por, dessa forma, uma das importantes contribui-
¢Oes da Psicologia ao trabalho dos educadores (8,
pag. 198). E preciso notar, ainda, 0 elevado grau
de elaboracido do tema, quando realiza um exame
mais denso do proprio processo criador (7, p&ags.
43-111).

Por sua vez, a questdo dos elevados indices de
reprovacao escolar — indices estes tfo nefastos para
o sistema escolar brasileiro — serd retomada e mais
amplamente discutida quando trata, especificamente,
dos - seguintes temas: medida do aproveitamento
escolar e promocio automadtica.

E interessante observar que o tema do elevado
indice de reprovagdo escolar havia sido posto como
resultante de um “programa demasiadamente ex-
tenso para o periodo letivo real” e também devido
a um “desacordo entre o programa e o desenvolvi-
mento do educando” (9, pag. 95). Dai ter justifi-
cado a necessidade de simplificar os programas e de
ajustar o mesmo &s caracteristicas do desenvolvi-
mento dos alunos; essas medidas, juntamente com
a orientagdo educacional — jd mencionada —, pro-
porcionariam um melhor aproveitamento dos alunos.
“Nessas sugestOes aparece, provavelmente, um pre-
conceito do autor deste trabalho: a. escola existe
para receber e manter 0 maior nimero possivel de
alunos. O papel das escolas, na vida social, néo
o de preparar escritores, cientistas ou filésofos,
por isso a maior capacidade intelectual (ou que
escola julga que seja capacidade intelectual) néo
0 unico nem o mais importante critério de avalia-
cao, sobretudo nas escolas primdrias e de nivel
meédio. O que estas devem fazer € preparar o cida-
déo e, do ponto de vista individual, permitir o de-
senvolvimento da personalidade do educando. A
escola intelectualista deixa de lado as questdes vitais
para a crianc¢a e o adolescente e, em ultima analise,
estabelece critérios que valem apenas para a prépria
escola. Nesse processo, a vida intelectual auténtica
desaparece — porque a sua autenticidade depende
de sua adequacdo para tratar os problemas huma-
nos, talvez demasiadamente humanos.” (9, pégs.
98-99; grifo do Autor). Ao que acrescenta, para
tornar um pouco mais vigorosa a afirmacio ante-
rior: “E inevitavel que as (criancas) reprovadas
sejam consideradas e se considerem piores que as
outras. Pode-se dizer, a favor do sistema e das
criancas reprovadas, que nao se trata de um exame,
mas de verificacdo de inteligéncia, e ninguém tem
culpa de ser mais ou menos inteligente. Entretanto,
teremos tanta seguranca nos métodos objetivos da
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psicologia a ponto de decidir o futuro das criancas
através dessas provas? Nossa desconfianca € ainda
maior quando observamos que a-selecdo segue uma
linha de classe social — pois as criancas social-
mente mais favorecidas sdo também as que obtém
melhores resultados nos testes -— e contribui para
acentuar as diferencas existentes entre individuos
de classes diferentes.” (9, pag. 97, ver, também, -8,

pag. 99).

Assim proposto o tema da reprovacdo, ficam
igualmente apresentadas muitas gquestfes para a
discussdo dos vdarios componentes do processo de
medida e avaliagio do aproveitamento escolar. Sido
estes e outros elementos que serdo tecnicamente
examinados no capitulo “Medidas de aproveita-
mento”, incluido em uma de suas obras (12, pags.
27-39) — por exemplo, elementos como significado
da medida; o que o professor julga ao medir; o
relacionamento entre avaliagdo e conteudo; a inter-
pretacdo dos erros; provas objetivas e tradicionais;
relacdo entre as notas obtidas, o sucesso escolar
futuro e o éxito profissional. Cabe, aqui, pelo menos,
o destaque da seguinte afirmacfo: “O objetivo do
ensino ndo é, na realidade, dar ao aluno  informa-
¢Oes dispersas, mas permitir que organize os conhe-
cimentos e saiba empregd-los. em situacGes novas.
Se um aluno néo se exercita na prova dissertativa,
provavelmente terd grande dificuldade para expor as
idéias de forma coerente e  inteligivel: Por isso,
sempre haverd necessidade de dissertacdes durante
a aprendizagem, bem como na sua verificacgio.
Ainda que seja dificil corrigi-las de forma objetiva,
precisamos correr esse risco.” E, também, desta: “O
aluno que, seguidamente, obtém notas baixas, pode
acabar por convencer-se de sua incompeténcia;
quando isso ocorre, pode sentir-se desanimado, e
nao realizar o esforco que poderia modificar os seus
resultados; pode também desenvolver um nivel de
aspiragéo inteiramente irrealista, e supor que pode
ultrapassar até os melhores da classe.” (12, respec-
tativamente, pdgs. 34 e 32; ver, também, 13, pdgs.
16-7). Um estudo mais aprofundado e, ao mesmo
tempo, mais técnico do tema aparece no trabalho
“A medida das diferencas individuais e sua funcéo
no processo de selecdo” (17) — que trata do vesti-
bular —, quando prople a andlise em trés etapas
interrelacionadas: “1. especificacio do comporta-
mento que desejamos prever (...). 2. definicdo e
medida de comportamentos atuais que sejam indi-
cacles precisas e valiosas de comportamento futuro
em  que estamos interessados. 3. explicacdo desses
comportamentos atuais, ou sua correlacdo com
outros fatores ou outras caracteristicas atuais ou
futuras.” (17, pdg. 239).

E ainda o tema da reprovacio que encaminha
Dante Moreira Leite para o estudo da “Promocio:
automatica e adequacdo do curriculo ao desenvol-
vimento do aluno” (13; ver, também, 9, pdgs. 95 e
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97). De um lado, apresenta as conseqiiéncias nega-
tivas da reprovacfo, a partir do exame de trés alter-
nativas que se pdem & crianga reprovada: “consi-
derar-se incapaz, considerar as exigéncias da escola
como absurdas ou desnecessdrias, ou continuar admi-
tindo que € capaz”, alternativas essas que consadera
insatisfatérias (13, pdg. 16). De outro lado, discute
o prémio e o castigo como incentivos para a apren-
dizagem. Mostra como adquirem o sentido de troca,
significado muito perigoso em termos educacionais,
a0 mesmo tempo que justifica a sua limitada utili-
dade e aponta o.prejuizo que trazem, pois “podem
encobrir ou destruir o sentido da escola e do estu-
do” (13, pag. 21). E por esse caminho que chega 2
afirmacdo de que “o prémio e o castigo (aprovacéo
e reprovacado) perderam o sentido de incentivos a
aprendizagem, e passaram a ter valor em si mesmos.
Um valor — note-se — obtido a nio importa que
preco.” (13, pags. 22-3).

A andlise das conseqiiéncias negativas da repro-
vagdo vem somar-se uma andlise sobre a necessi-
dade do curriculo ser organizado de acordo com o
desenvolvimento do aluno. E neste momento que
propde uma outra medida, complementar, que con-
siste na promoc¢éo automadtica, sustentdvel quando a
escola € capaz de trabalhar segundo niveis diferentes
de realizacdo e de acordo com os principios da
aprendizagem ativa (13, pdgs. 29-32). Outras con-
sideracGes s@o acrescentadas para examinar, nos
seus varios aspectos, o tema da adogfio da promocio
automdtica. Entre elas: as dificuldades que decor-
rem da presenca de alunos de idades muito diferen-
tes nas mesmas classes, e a necessidade de quebrar
a rigidez curricular das escolas. Entretanto, em
lugar de desenvolver essas consideracOes, é preferivel,
neste passo, assinalar algumas de suas posicbes
frente & questdo, tais como estas, que possuem uma
forca doutrindria e pedagdgica indiscutivel, e que
pertencem a um universo de preocupacdes que
supera, porque antecede, quaisquer outras estabele-
cidas sobre bases estritamente técnicas.

E bom comegar — como o Autor comega — dis-
cutindo o sentido da reprovacio na escola brasileira.
“Esta continua a apresentar, ainda hoje, 0 esquema
de uma instituicio que d4 algumas regalias e, em
fungéo destas, estabelece padrdes a que o aluno deve
submeter-se. O esquema ¢ vilido, evidentemente,
para as escolas que podem dar direitos aos seus
diplomados: estes podem desempenhar atividades
que séo proibidas para os ndo-diplomados. E o caso
das escolas de Medicina, Direito, Engenharia, Conta-
bilidade, etc.” (13, pdg. 15). Assim sendo, nio tem
sentido reproduzir, na escola priméria, e mesmo na
secunddria, um esquema que € vidlido para a escola
superior. Além disso, como conciliar o principio da
obrigatoriedade na escola primdria com o recurso a
reprovagio, ainda mais quando se recorre, para
argumentar, ao ideal da educacfo universal? (13,

20

pags. 15-7). “Por lei, a fregiiéneia & escola primdria
é obrigatéria para as criancas, e € de supor que,
mais cedo ou mais tarde, o Governo encontrard re-
cursos para garantir as criancas o cumprimento da
lei. Nums escola cuja freqiiéncia é obrigatéria, como
se propbe a questdo do aluno reprovado?” (13, pag.
16). E é preciso pensar que, hoje, a escola € indis-
pensdvel. “O progresso técnico criou um mercado
diferente de trabalho (...), todos precisam ter um
minimo de instrucdo; como preparacio para o 6cio
ou para o trabalho, a escola tornou-se indispensavel.
Outra razdo para a necessidade da escola universal €
a mudanga na vida e na organizacido da familia:
muitas funcgdes, tradicionalmente pertencentes ao
grupo familiar, passam a ser atribuidas & escola. A
instrugdo corresponde também a um ideal politico:
quando se transferem ao sufriagio universal as de-
cisGes politicas, admite-se que o eleitor seja capaz
de escolher entre diferentes correntes de opinido.
Estas condi¢les criaram a necessidade de uma escola
para todos, e nfo apenas para um pegueno grupo;
precisamente por essa razdo, a idéia de uma escola
para alguns, selecionados através de reprovacoes,
Passa a ser seriamente discutida.” (13, pdg. 18).

Promocao automdtica, medida de aproveitamento
escolar, reprovacdo, pensamento criador, ensino
expressivo e outras questOes do sistema escolar bra-
sileiro foram apresentadas e amplamente discutidas
nos diversos trabalhos de Dante Moreira Leite. Mas,
€ preciso atentar para o fato de que a discussdo de
tais questdes foi além dos marcos tradicionais em
gue era costume examind-las. E esta razao que me
leva a lembrar o leitor, mais uma vez, da seguinte
particularidade: ao tratar. das questOes, como as
mencionadas, outras nelas se incluem e, muitas
vezes, estas sfio mais importantes que aquelas que
serviram como ponto de partida. Basta ver, por
exemplo, seus estudos sobre a reprovacio escolar,
quando mostra a reproducio, nesta, de instrumentos
de selecdo social, ou quando a examina do ponto
de vista do direito & educacfio- Por causa disso, da
indicagdo do nome dos assuntos nio deve resultar
a idéia de que foram estudados em si mesmos; mas
devem ser percebidos como marcacles que aglutinam
muitos outros assuntos.

Feito o esclarecimento, resta ainda apresentar
dois outros temas, que devem ser incluidos nesta
exposicio que abrange questles e problemas do sis-
tema escolar brasileiro. O primeiro refere-se ao
estudo da percepcéo do professor pelo aluno, encai-
xado num projeto mais amplo que partiu do estudo
dos esteredtipos e encaminhou-se para o da percep-
¢do social ou percepcio das pessoas. Por sua vez,
este estudo foi considerado a base para compreender
as relacdes interpessoais, também no campo escolar
(3, pags. 7-8; 14, pédgs. 30-1). O segundo aparece sob
a forma de um projeto de classe experimental para
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o gindsio, o que revela outra particularidade da
contribuicdo de Dante Moreira Leite no campo edu-
cacional; pois, além de discutir temas e de fornecer
muitas sugestGes no campo da pratica escolar, ela-
bora um plano concreto para a escola secunddria
brasileira, justamente no momento em que esta passa
por uma de suas “crises”.

Com “A percepgéo na sala de aula” (15), preten-
dia examinar, “Em primeiro lugar, a percepcio do
aluno pelo professor (que) pode ser decisiva para o
primeiro, na medida em que determina a valorizagéo
de seu trabalho e, em tultima andlise, a sua auto-
imagem. Em segundo lugar, as percepcdes erradas
do professor podem influir no comportamento fu-
turo do aluno, seja porque negam suas qualidades
reais, seja porque criam uma ilusdo de qualidades
inexistentes.” (14.a, pdgs. 30-1). Para esse fim,
foi montado um plano experimental (15, pags. 50-2),
empregando alunos, que deveriam, depois da aula,
avalid-la e atribuir ao professor uma caracteristica
psicolégica, de acordo com os itens de um questio-
nario (15, pigs. 52 e segs.). A pesquisa permitiu va-
rias comparacoes e, “nas condicOes do experimento”,
as seguintes conclusdes: “a. Nao se evidenciou
influéncia do contacto inicial com o professor, sobre
o aproveitamento do aluno. b. O fato de o pro-
fessor ser antigo ou novo nio condicionou a opinido
do aluno, através do periodo escolar, nas observa-
¢bes por nds efetuadas. c¢. Os nossos dados apre-
sentaram estabilidade, com relacdo & opinido do
aluno sobre o professor, nos diversos periodos do
ano, o que assume importincia especial, se lem-
brarmos que isso ocorre com professores de carac-
teristicas diferentes, pertencentes a cursos dife-
rentes. d. O mesmo professor, para 0 mesmo ano,
pode ser visto de maneira diferente, em cursos dife-
rentes- e. Anos diferentes do mesmo curso nao
mostraram resultados médios diferentes para o mes-
mo professor, nos casos aqui verificados.” (15, pags.
69-70), Um dos meéritos principais dessa pesquisa
foi comprovar “a possibilidade de conseguir ‘impres-
sOes de pessoas’ em situacOes normais da vida dia-
ria, fora do laboratdério.” (1¢4.b, pag. 103).

Quanto ao tema “Educacgio e relagbes interpes-
soais” (11), o Autor se estende num vasto campo
de indagagOes, a comecar pela impressdo estranha
que o préprio tema pode sugerir, “pois nem a socio-
logia, nem a psicologia e nem a filosofia da educacio
tém considerado o dominio das relagdes interpessoais
como um problema central. De fato, a sociologia
ocupou-se muito mais dos grandes que dos pequenos
grupos; a psicologia sempre deu maior atencdo ao
individuo, considerado isoladamente, que ao indi-
viduo participante de uma dupla ou de uma triade;
a filosofia da educacéo ora se volta para o individuo,
ora para a sociedade, quase nunca para o problema
do individuo em contacto direto com seus seme-
lhantes. Em outras palavras, como problema cienti-
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fico, o tema das relacGes interpessoais é muito re-
cente no pensamento sistematizado, embora tenha
sido analisado muitas vezes de maneira casual, e
embora algumas das relagdes interpessoais — como
o amor, o 6dio, a amizade — sejam aspectos funda-
mentais da vida humana.” (11, pdg. 50). Embora
seja uma questdo pouco considerada na literatura
especializada, fato que encontra explicacgo no “pro-
gressivo afastamento da natureza”, na “dificuldade
para coordenar o conhecimento existente a respeito”
e na “imprecisio (ou excessiva generalidade) das
afirmacdes de muitos dos teéricos contemporéneos”
e, apesar de todas essas dificuldades, a verdade é
que “a educacdo ndo pode deixar de lado a tenta-
tiva de preparar o individuo para esse aspecto de
sua vida” — pois “O professor vence ou é derrotado
na profissio nfio apenas pelo seu saber maior ou
menor, mas, principalmente, pela sua capacidade
de lidar com os alunos e ser aceito por eles; a crianga
é feliz ou infeliz, na medida em que seja aceita pelos
colegas e consiga entender-se com eles.” (11, pégs.
52-4; transcrigbes das pags. 53 e 54).

Dois grandes subtemas s@o analisados neste
artigo: “a educacio como processo de formagdo,
através de relagbes interpessoais” e “a educagdo
como preparacio para as relacbes interpessoais”.
No primeiro, examina a questio da identificacfio do
educando, os processos de interacdo como simpatia
e antipatia, a despersonalizagdo da relaciio professor-
aluno, a deformacdo na maneira de valorizar as
qualidades dos alunos; no segundo, examina ques-
tdes como introjecio e projecdo, a importincia do
autoconhecimento, a significacdo do comportamento
dos outros. Temsrio rico, como se percebe, e onde se
encontram proposicOes do Autor a respeito da escola
brasileira, que devem ser aqui destacadas, devido
aos propdsitos centrais desta exposicdo. Entre elas,
as seguintes: “(...) num processo educativo feito
para o grande nmimero, € mais ou menos provavel
que (o educando) passe despercebido pelos profes-
sores, & hdo ser que se coloque nos casos extremos
(...). Em outras palavras, poucos alunos conseguem
identificar-se através do professor: deste nio rece-
bem, de volta, a prépria imagem, a fim de que pos-
sam saber quem e como sdo.” (11; pég. 60; grifos
do Autor). “Sob outros aspectos, a relacdo profes-
sor-aluno € despersonalizada, pois o professor en-
cara — de maneira mais ou menos fiel e adequada
— o0s padrdes ideais da sociedade, e procura trans-
miti-los. Desse ponto-de-vista, 0 seu comportamento
€ apenas a encarnacio de um papel social, e as suas
acOes procuram aproximar-se do padréo aceito. Isso
explica que o professor, mesmo quando nao aprecie
o estudo, sinta obrigacdo de transmitir o gosto pela
vida intelectual; mesmo quando mediocremente
interessado pelas coisas nacionais, procure transmi-
tir sentimentos patriéticos aos alunos.” (11, pag. 63).
“E perfeitamente possivel buscar, em cada aluno, as
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suas qualidades desejdveis, em. vez de acentuar sua
inadequagdo para determinadas tarefas. A percep-
¢do de tais qualidades positivas — as. vezes muito
diferentes de aluno para aluno — constitui o grande
segredo ¢ a grande dificuldade do ensino. Quando
:se consegue essa avaliacio correta, impede-se ‘o
falseamento da auto-apreciacio e a deformacdo das
qualidades positivas.” (11, pag. 66): “Como ‘j&a se
disse antes, a qualidade percebida, pelo fato de o
“ter sido, tende: a:ser acentuada, pelo menos se se
comprovou - a sua eficiéncia. Ora, praticamente
todos os individuos tém todas as qualidades, em-
bora em. proporcdes e estruturas diferentes. A ten-
déncia - intelectualista -de nossas escolas tende .a
acentuar o valor das qualidades de inteligéncia, so-
‘bretudo. se se ligam, também, a qualidades de con-
formismo - social. -Em outras palavras, embora os
-alunos sejam diferentes, sdo avaliados pelo mesmo
‘padrio, e sdo salientadas as qualidades, positivas ou
negativas, com relacdo a essa dimensio do compor-
tamento.” (11, pag. 64). “O professor, pela peculiar
condicdo em que estd colocado em nossas salas de
aula, ndo tem, geralmente, a possibilidade de uma
‘interacéo legitima, e acaba por perder-se num ‘solilo-
quio intermindvel e incontroldvel. Na auséncia da
interaclo eficiente, os alurios nio podem corrigir a
auto-imagem falsa que o professor construiu; desse
desentendimento inicial surgem muitos outros, quase
sempre irremedidveis, pois o professor nioc tem
uma estrutura cognitiva através da qual possa rein-
terpreté-los. (...) Considerando-se ainda o caso do
professor, outra conseqiiéncia da auséncia de auto-
conhecimento é a excessiva importancia que da as
suas palavras. Como, geralmente, é o tinico a falar
dentro da classe, ndo pode compreender que as
qutras opiniGes sejam as vezes mais valiosas que
as ‘suas. Por isso, tantas vezes falta ao professor
‘a qualidade bdsica para a manutencio de contactos
legitimos com os outros: saber ouvir e buscar com-
preender as suas palavras.” (11, pag. 73).

Finalmente, o “Projeto para organizacdo de
classes experimentais do curso ginasial” (16). Com
esse projeto pretendia contribuir para o debate que,
na €poca, propagou-se tanto, e que se enquadrava
num amplo ¢ desejado movimento de renovacao do
ensino secunddrio. Os préprios Grgdos governamen-
tais estimularam a discussio e a apresentacdo de
novos planos. Instituicdes e escolas, nos mais di-
ferentes pontos do pais, realizaram planejamento
nesse sentido; praticamente nfo houve esforcos indi-
viduais, como este de Dante Moreira Leite.

Antes de tudo, propde alguns aspectos doutri-
ndrios, como aquele que, ligado & questdo da expan-
sdo da escolaridade — “que resulta da maior com-
plexidade do trabalho e do ajustamento do indi-
viduo & sociedade industrializada” —, estabelece para
o gindsio. uma funcdo essencialmente ligada & edu-
cacdo de grande parte da populagio, destacando,
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assim; a idéia ‘tdo difundida de que € uma escola
“destinada apenas-aos futuros académicos de esco-
las superiores”. "Ou-como aquele que se refere &
inclusdo- de nova matéria, Ciéncias (ou Estudos)

‘Sociais, para evitar o erro “em supor que o alund
‘de.-onze anos seja capaz de receber- e integrar, por

si mesmo, o ensino de disciplinas diferentes, como
Historia, Geografia, Instrucio Moral. e Civica (e

.por que n#o Sociologia, Economia, Psicologia —

disciplinas que, em. alguns casos, lidam com pro-

/blemas mais préximos da crianca?). (16, pag. 2).

Nessa ordem de preocupacdes, estabelece um
curriculo cuujos pontos fundamentais sfo: “a) dar
ao aluno os conhecimentos indispensdveis ao seu
ajustamento social; b) permitir a expressdo e orga-
nizacdo das tendéncias e necessidades individuais.
Para isso, o curriculo apresenta um numero relati-
vamente pequeno de disciplinas, ao contrdrio de
nossa tradicdo escolar: a idéia ai presente € permi-
tir um aprendizado sélido nas nocdes fundamentais,
com as quais o educando estara preparado para de-
senvolver-se em diferentes especializacbes ou Ppro-
fissOes.” (16, pdg. 3). Distribuindo as matérias em
dois grandes dominios; a natureza e 0 homem, estru-
tura um plano curricular formado pelos seguintes
campos: Portugués, Inglés, (Francés), Ciéncias  So-
ciais, Ciéncias Naturais, Matemadtica (incluindo De-
senho), Educacio Fisica e Jogos, Canto e Mdusica.
Mas, hessa estrutura curricular importam tanto
essas denominacles, que demonstram um esforco no
sentido da integracio dos conteudos, como o signi-
ficado de cada uma das partes integradas no con-
junto, bem como o sentido de cada uma delas no
quadro da formacdo dos adolescentes. Assim, “O
ponto fundamental do projeto ndo se refere tanto
as disciplinas quanto ao seu entrosamento. Nio
haverd programas independentes, isto €, os progra-
mas das véarias disciplinas serfio sincronizados, de
tal forma que um mesmo assunto seja apresentado
e discutido pelos varios professores”. A respeito do
estudo das védrias disciplinas, “J4 se disse antes que
o curriculo da classe experimental, quanto ao co-
nhecimento, se dirige para o estudo da natureza
(Ciéncias Naturais) e do homem (Ciéncias Sociais)-
As outras disciplinas sfo entendidas ora como
instrumentos dessa aprendizagem (é o caso das
linguas), ora como disciplinas de formacdo e expres-
sdo da personalidade do educando (€ o caso do De-
senho, da Musica, de Trabalhos Manuais, de Educa-
cio Fisica e Jogos, da apreciacdo da Literatura e da
expressdo literdria). (16, pag. 4, grifos do Autor).

E conveniente, a partir daqui, ndo sé lembrar
que “o0 estudo das Ciéncias deve ser compreendido
como nucleo do curriculo, capaz de centralizar as
demais atividades” (16, pdg. 4), como apresentar
algumas informactes de como o Autor desenvolve
a questdo do ensino em alguns campos. Por exemplo,
no caso das Ciéncias Naturais, justifica um ensino
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inicialmente qualitativo, em lugar de “mergulhar o
adolescente na enorme complexidade dos . conheci-
mentos cientificos & nossa- disposi¢do, apresentan-
do-os sob forma quantitativa, e dentro de esquemas
tedricos extremamente refinados (...). Se a apre-
sentacdo dos resultados cientificos nido é suficiente
para interessar a crianca pela ciéncia (e, em alguns
casos, formar cientistas), ndo se pode pensar, tam-
bém, que a apresentacdo direta da natureza possa
fazé-lo. Ndo € possivel supor, com efeito, que a
crianga ou o adolescente sejam capazes de, a partir
de uma observacao ingénua da realidade fisica, che-
gar a formular questdes de sentido cientifico. O que
se prop0e, para as classes experimentais, € um ponto
intermedidrio entre esses dois extremos.” (16, pag.
5). No caso das Ciéncias Sociais, o ensino deve
seguir os mesmos principios do ensino das Ciéncias
Naturais, pois “Se as situagbes de desequilibrio na
natureza levam o homem a formular as Ciéncias
Naturais, s8o também situagdes de desequilibrio que
provocam a curiosidade humana e conduzem ao
estudo  da Histdria, da relacio do homem com o
ambiente, da producfo econdmica, da distribuicio e
consumo de bens materiais, da relagio dos homens
entre si e de sua organizacéo coletiva. (...) Afirmar
que o estudo da natureza e do homem deve partir de
situagdes de desequilibrio ou tensio pode, & primeira
vista, parecer uma revolugéo de métodos e processos
utilizados na educaciio. E, entretanto, uma revo-
lucio inevitdvel, se pretendemos que a escola seja
vivida pela crianga e que seu aprendizado ndo seja
apenas uma forma de obter diploma. Na realidade,
é impossivel imaginar o que seria o desenvolvi-
mento humano, se a crianca nfo enfrentasse, pra-
ticamente a partir do nascimento, situacdes de de-
sequilibrio (como a fome, a sede, o citime, o calor,
o frio, as coisas que ndo consegue compreender),
que procura reequilibrar ou reavaliar.” (16, pégs. 6-7).

Embora o projeto contenha especificagbes sobre
a selecdo de alunos, atividades de grupo, organi-
zagdo do corpo docente, e mesmo sugestbes para
aferir os resultados das classes experimentais por
meio de padrdes diferentes dos usuais, creio que o
que foi assinalado € suficiente para dar uma idéia
geral do projeto, satisfazendo, assim, os propésitos

desta exposicio.

Para terminar esta parte sobre as contribuicdes
de Dante Moreira Leite para a reflexio e solucao
de diversos problemas que atingiam (e ainda atin-
gem) o sistema escolar brasileiro, nada melhor que
retomar uma afirmacfo feita, a de que acreditava
muito pouco na atividade legiferante atropelada,
pretensiosa e, na majoria das vezes, inconseqiiente.
Para usar as proprias palavras contidas num pe-
queno artigo que escreveu no inicio de sua carreira
académica, “Se analisarmos as tentativas para me-
lhorar o ensino brasileiro, veremos que todas elas
tém um erro comum: supor que nosso problema 6
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exclusivamente de leis. Claro, este € um vicio na-
cional e aparece em todas as manifestactes de nossa
vida e nfo apenas no ensino. Diante de uma difi-
culdade qualquer, imediatamente apontamos a lei
como responsdvel e sugerimos uma outra capaz de
modificar inteiramente a situagdo. Passado algum
tempo, verifica-se que os males continuam os mes-
mos, senfdo piores. Surgem outros legisladores, e a
comédia continua. (...) Muitos educadores sinceros
andam agora a proclamar que € urgente a votacio
do projeto referente as Diretrizes e Bases da Edu-
cagio Nacional. Acabard sendo votado e posto em
pratica- Mas ndo tenhamos duvida: o ensino con-
tinuard na mesma, senfio piorar.. E isto por uma
razdo simples: ndo € um decreto que vai modificar
a maneira de estudar, melhorar os livros, ensinar os
pais a maneira correta de orientar os filhos, dar vida
a uma cultura que é cépia de cultura estranha. Nao
é um decreto que vai alfabetizar os alunos no curso
primdrio, ou interessd-los pelo estudo no secundirio.
Pelo.contridrio: nossa impresséo € que a critica mal
informada a0 ensino é um dos males da educag8o
nacional.” (18, pags. 413-5).

£ £

. Realizada a apresentagdo dos trabalhos relativos
tanto a primeira area (livros didaticos) como 2 se-
gunda (questdes e problemas do sistema escolar
brasileiro), cabe, agora, a tarefa de situar o modo
como estudou esse temadrio, isto €, dizer alguma
coisa sobre as.caracteristicas do quadro analitico
que empregou, sobre as instrumentalidades intelec-
tuais de que se serviu. Aproveitarei a ocasifio, para,
simultaneamente, indicar algumas caracteristicas de
sua, personalidade académica.

O padrido de trabalho intelectual de Dante Mo-
reira Leite pode ser gradualmente explicitado quando
se toma o cuidado de verificar, nas suas obras, a
forma como encaminha a exposicdo ou a discussio
dos ‘assuntos. Supondo que essa atividade ja foi
razoavelmente realizada na apresentacio anterior,
a partir de agora serdo apontadas aquelas caracte-
risticas que podem ser consideradas como tipicas do
seu modo de trabalhar. i

O que mais surpreende nas producdes de Dante
Moreira Leite € a sua sensibilidade para perceber
que um determinado tema, mesmo quando- “per-
tenca”, por tradicdo, a um determinado campo do
conhecimento, nfo serd adequadamente estudado
se ndo for interligado com outros temas, de outros
campos. N&o é s6 uma sensibilidade que aparece
bastante desenvolvida. Em correspondéncia com
ela, verifica-se uma grande capacidade para des-
locar o tema de suas delimitacGes usuais e, assim,
analisd-lo de acordo com quadros cada vez mais
compreensivos. £ o que ocorre quando estuda os
livros diddticos de leitura, e encaminha a anilise,
por exemplo, para o tépico realidade e valoracido (1,
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pags. 186-91); quando relaciona brinquedo, irrespon-
sabilidade social e problemas sociais da infancia e
adolescéncia (5); ou quando propde um exame do
desenvolvimento dos estudos psicolégicos, ligando-o
a determinadas condicdes de vida e a fatores ideo-
16gicos (9, pdgs. 75 e segs.). O mesmo ocorre no
estudo sobre relagles interpessoais e educacéo,
quando recorre a psicélogos, psicanalistas, filésofos,
educadores (11); e na coletdnea de leituras sobre
o desenvolvimento da crianca, tanto em relagdo a
seus escritos como em relagéo aos artigos dos auto-
res que selecionou (8).

E dessa forma que nos dd uma licdo, ainda muito
pouco presente na reflexdo pedagégica: a de que néo
existe, na realidade, um s6 campo capaz de “dar
conta” da anidlise de um determinado tema. Por
essa razdo, os estudos que efetuou vao além dos
marcos tradicionais de andlise. A prop6sito do
exame de uma questdo, sempre inclui a andlise de
outras, que a enriquecem- De um modo geral, a
investigagdo, a respeito de um assunto, progressiva-
mente se transforma num estudo de uma conste-
lacdo deles, na qual o assunto inicial passa a desem-
penhar a fungédo de marcagdo para aglutinar os
outros; e néo € raro que a posicio daquele seja
alterada a partir do encaixe que passa a apresentar
no conjunto destes. Neste particular, a questdo do
livro diddtico de leitura é bem esclarecedora. Basta
notar a passagem em que o livro diddtico de leitura
é examinado do ponto de vista da literatura infan-
til e da literatura em geral; quando, além de cate-
gorias psicol6gicas, opera com outras de natureza
social, filosdfica e histérica. A mesma passagem
também é notada, por exemplo, na andlise sobre os
problemas educacionais brasileiros, ocasiido em que
demonstra serem eles basicamente sociais, ao invés
de psicolégicos; igualmente, quando mostra - os
obstdaculos & interferéncia técnico-cientifica, obstd-
culos esses presentes no quadro histérico-social
brasileiro. Outro exemplo encontra-se no exame
dos prémios e castigos como incentivos para a apren-
dizagem. Neste caso, 0 psicélogo, em geral, costuma
estender-se na apresentacio desses recursos incen-
tivadores, empregando conceitos e concepcdes do
seu campo de estudos, mas sem aprofundar-se no
fendbmeno da mudanga de sentido por que passam
tanto o prémio como o castigo em situagBes escolares
concretas; - mudanca essa sé perceptivel quando o
proprio psicélogo amplia seu modo de encarar a
qQuestdo, ultrapassando as delimitagbes que, artifi-
cialmente, impdés ao seu campo de trabalho,

E justamente daquela sensibilidade e daquela
capacidade que vdo resultar outras caracteristicas.
De um lado, a facilidade e a oportunidade com que,
a propdsito de determinado tema, de determinado
campo,. introduz informacdes e elementos de outros
campos, nao s6 atualizados como preciosos. S#o
exemplos: a andlise do processo cientifico, a pro-
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posito do exame do livro diddtico de leitura (2,
pags. 117-8); a discusséo sobre a aplicacéio da ciéncia,
ideologias dominantes e transposicdo de solucdes,
quando estuda o relacionamento entre investigacao
psicoldgica e educacfio brasileira (9, pags. T7-8, 81,
102); e, ainda nesta investigacio, as consideraches
que faz a respeito da educacido secunddria na Ingla-
terra ou da educacdo no Brasil (9, pags. 85 e segs.)-
De outro lado, a serenidade com que apresenta as
dificuldades que vai encontrando na anilise, as pré-
prias limita¢bes de suas andlises, e também as pos-
sibilidades de emprego de outros modos de pensar
sobre o assunto. Estes sinais de honestidade inte-
lectual j4 estfo presentes em suas primeiras investi-
gacOes (1, pags. 180-3, passim). E seria interessante
que, num trabalho futuro, houvesse um estudo dos
contextos em que tantas vezes usou a palavra “apa-
rentemente” — palavra que pode ser considerada
central para esclarecer estes e outros tracos de sua
personalidade académica.

Nio paralisar o processo de reflexdo num ou
noutro momento, foi uma das caracteristicas essen-
ciais do padrao de trabalho intelectual de Dante Mo-
reira Leite. Se os seus estudos se iniciam demar-
cando um ou outro momento, logo mais se ampliam
para revelar uma complexa sucessdo de momentos.
As investigacOes sobre livros diddticos de leitura,
por exemplo, mostram com muita clareza essa par-
ticularidade. Se a andlise da questio €&, inicialmente,
psicoldgica, ela mesma encaminha para discussbes
de natureza lingiiistica, didatico-pedagdgica, social e
ético-filos6fica. No trabalho sobre investigacio
psicoldgica e educacdo brasileira — outro exemplo
— hd um encadeamento progressivo e, de tal forma,
que se combinam, numa sé peca, aspectos doutri-
nirios da educacéo, elementos histérico-sociais da
sociedade brasileira, posigbes tedricas no campo da
Psicologia, caracteristicas do sistema escolar brasi-
leiro, objetivos da educacdo, reprovacio, programas
de ensino...

Em outras palavras, hd nos seus estudos um
fértil relacionamento entre as dimensdes técnica,
tedrica e doutrindria, e de tal forma que o transito
de uma para outra acaba fornecendo uma imagem
sem recortes arbitrarios do objeto de estudos. No
seu modelo de discurso pedagdgico, hd integracido
entre os diversos niveis de andlise — niveis mais
amplo, intermedidrio e restrito —, do que resulta
um afastamento tanto da fragmentacio como da
tecnificagdo dos estudos, das caracteristicas que -
vém, ha tempo, marcando, negativamente, os estudos
pedagdbgicos. '

Muitos exemplos podem ser dados sobre a inte-
gracdo de momentos no processo de reflexdo sobre
questfes educacionais, tal como apresenta a obra
de Dante Moreira Leite — sendo preciso .esclarecer
que essa passagem de uma questdo a outras, de um
campo a outros, e de um nivel a outros, fornecera
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0S recursos necessarios para transformar as questdes
em problemas. Sem tornar a mencionar seus estudos
sobre o livro diddtico de leitura, que constituem um
exemplo modelar para o caso, podem ser lembradas
suas andlises sobre o tema da reprovagio — quando
interrelaciona questdes como programas de ensino
e etapas do desenvolvimento do educando, mostra
as deficiéncias da escola intelectualista, demonstra
que a selecdo escolar segue uma linha de classe
social, discute o papel das escolas, situa e examina
a questdo do direito & educacfo; e, também, seu pro-
jeto sobre classes experimentais, outro exemplo mo-
delar — quando, partindo de aspectos doutrindrios
(como as questOes da expansio da escolaridade, da
funcéo da moderna escola secunddria, da introducéo
dos Estudos Sociais), estabelece uma determinada
estrutura curricular, indica os objetivos das diversas
matérias e chega & apresentacio de sugestfes sobre
o ensino de cada uma delas, e até sobre hordrio,
medida do aproveitamento escolar, etc. Exemplo
mais recente encontra-se no depoimento (19) sobre
a escola de primeiro grau, quando, além de acres-
centar outras, repde, num novo guadro, muitas
questdes que analisou em obras anteriores.

Talvez todas essas caracteristicas do padrio de
trabalho intelectual de Dante Moreira Leite tenham
estimulado o desenvolvimento de um outro traco,
bem marcante de sua personalidade académica, e
que pode ser chamado de a ousadia de um psicSlogo.
Algung dados sobre esse traco j4 se encontram na
exposicdo- anterior; entretanto, & interessante, no
momento, retoms-los e desenvolvé-los, porque dario
uma idéia-daquilo que torna o psicélogo um intelec-
tual sem dogmatismos, dogmatismos esses que
acabam estreitando seu campo de consciéncia. Hsse
traco revela, igualmente, alguns indicadores da mul-
tifacefuada formacgdo intelectual de Dante Moreira
Leite, que ultrapassa, de longe, o treinamento do
“especialista” no campo da Psicologia e da educacéo.

E esta ampla formacio intelectual que lhe dd
condigbes para relacionar o desenvolvimento dos
estudos psicolégicos ao desenvolvimento mais geral
da sociedade e mostrar que esse campo do conheci-
mento néo € resultado de elementos intelectuais
“puros”, autdbnomos; para propor, com suficiente
clareza, a idéia de que os problemas educacionais
brasileiros ndo chegam a ser de natureza psicolégica,
e sfo, essencialmente, de natureza social (acusando,
assim, de ingenuidade, aqueles que pretendem resol-
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ver tais problemas com medidas de ambito intra-
escolar, psicologicamente fundamentadas); para exa-
minar os obstdculos & interferéncia técnico-cienti-
fica, existentes em determinado universo social e
ideoldgico, e, nesse contexto, acentuar as dificulda-
des da aplicagio da Psicologia & solucdo dos pro-
blemas educacionais brasileiros — quando demons-
tra, em todos esses casos, possuir um rico conjunto
de instrumentalidades intelectuais, pouco encontra-
vel entre os que se dedicam aos estudos psicols-
gicos. Esta mesma conclusdo pode ser derivada dos
estudos que realizou sobre outros temas, quando,
por exemplo, examina a precariedade dos recursos
psicolégicos existentes para medir as caracteristicas
do aluno, justificando, em conseqiiéncia, a insegu-
ranca gue cerca qualquer tomada de decisfes sobre
o futuro dos educandos; quando analisa a reprova-
cio e chega a associar o tema a uma questdo mais
ampla, a das classes sociais; e qguando discute o
prémio e o castigo, nas escolas, como técnicas que
refletem a problematica dos valores de troca.

Se é justo ressaltar o fato de que a formacéo
de Dante Moreira Leite compreendia o campo da
Filosofia, das Letras e o amplo campo das Ciéncias
Humanas, € preciso também ressaltar, nesse quadro,
a importancia que atribuiu a perspectiva histérica
na andlise das multiplas questbes que estudou. Em-
bora sua atividade na drea do desenvolvimento da
crianca possa ser considerada como o principal
exemplo do seu senso histdrico, a verdade é que toda
a sua obra € enriquecida com elementos e explica-
¢bes dessa natureza. Para continuar me referindo,
apenas, a seus trabalhos no campo da educacao, lem-
bro os exemplos apresentados no decorrer desta
exposicdo, especialmente o trabalho sobre a inves-
tigacdo psicolégica e a educacio brasileira. Nessa
mesma. ordem de consideragfes, enquadram-se as
suas adverténcias no sentido de evitar a reproducio
de esquemas de um para outro contexto, sem que
interfira qualgquer outra razdo que nio seja a da
pobreza intelectual; e, como um caso particular do
anterior, as adverténcias que fez no sentido de

‘evitar o emprego de conhecimentos e instrumentos

ja obtidos, pois a questdo € criar solugGes especificas
para problemas especificos,

Finalmente, as caracteristicas do padrio de tra-
balho de Dante Moreira Leite esclarecem muita

coisa a respeito de uma ainda desejdvel formagao
que deve ser estimulada e desenvolvida em nossas
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Universidades. E esta uma das derradeiras licbes
que decorrem de sua atividade de professor e de
seu trabalho académico, duas facetas insepardveis,
é bom que se diga. Sua prudéncia nas afirmacoes,
tantas vezes transformada em modéstia, fruto de um
pensador que duvida, porque ndo tem a verdade na
algibeira (como disse o poeta); o espirito critico
que envolve seus trabalhos e sua atividade profis-
sional numa real atmosfera problemdtica, na qual

a prinecipal preocupacdo se encontra no exame de
temas de mais vasto interesse; sua erudigdo, que
lhe dava folego para ir além dos limites de sua
especialidade, se é que teve uma s6 — todas essas
qualidades representam um importante nuicleo da
verdadeira formacdo universitaria, que soube encar-
nar com toda a fidelidade e sem que faltasse um
profundo sentido de luta, pois ndo admitia “fingi-
mento de luta”.

“Estive ocupado com os teus livros, obstinado, a tentar julgd-los como os outros que te
nio deicam na tua unidade € que deles cortaram e levaram o seu quinhdo, satisfeitos.
Porque entdo ainda nido compreendia a gloria, esta demolicdo publica’ de alguém que devém,
cujo terremo é imvadido mela turba que lhe remove as pedras dos seus lugares”
Rilke, Os Cadernos de Malte Laurids Brigge.
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