CONCLUINTES DE CURSOS DE FORMACAO DE PROFESSOR A NIVEL DE 2° GRAU:
AVALIACAO DE HABILIDADES

Um curso que tem finalidades profissionalizantes
deve assegurar a. formagio e o desenvolvimento, nos
alunos, de um conjunto de habilidades que lhes permi-
tam iniciar sua carreira de trabalho com um minimo de
condi¢Ges pessoais de qualifica¢do.

No caso, os cursos de formacdo de professores a
nivel de 2° grau, que respondem pela preparacio dos
recursos humanos que atuariio no ensino de 1° grau (1*
a 4as séries), deveriam desenvolver em seus alunos habi-
lidades para lidar com o ensino nesse nivel.

A constatagdo do baixo indice de produtividade do
ensinc primdrio brasileiro, revelado pelos altos indices
de repeténcia e reprovacdo, conduziu educadores e téc-
nicos ligados a instituicdes ou orgdos governamentais
encarregados da educacdo, a questionar e analisar a
formagdo do magistério responsdvel por esse ensino,
tanto no seu aspecto quantitativo como qualitativo.

Evidentemente, o professor nio é o tnico fator
para explicar o fracasso dos alunos, mas a qualidade
do seu desempenho docente pode contribuir para a supe-
racdo ou o recrudescimento de condicbes adversas ao
ensino eficiente; além disso, o desempenho do professor
seria um dos aspectos mais suscetiveis 3 mudanca atra-
vés da orientacdo que se pode imprimir aos cursos de
preparacdo do magistério.

O presente estudo representa uma tentativa de ana-
lisar 0 produto dos cursos de formagdo de professores
a nivel de 2* grau no Estado de Sio Paulo, através da
avaliacio da habilidade de ensinar, definida como um
dos objetivos essenciais do seu curriculo. Nio se pre-
tendeu, com isto, avaliar o curso “latu sensu”, mas, tio
somente, alguns aspectos ligados & capacitacio minima
com que formariam os professores primarios para en-
frentar situacbes de sala de aula,

Utilizou-se como instrumento de avaliacio um teste
baseado em critério, composto de situacdes-problema,
especialmente elaborado para este fim; esse teste foi
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aplicado as alunas das ultimas séries de uma amostra

representativa de escolas das diversas Delegacias Regio-
nais de Ensino do Estado. -

Oa dados obtidos foram submetidos a uma andlise
de contetido que permitiu visualizar algumas falhas basi-
cas do ensino oferecido nesses cursos, as quais se refle-
tem no desenvolvimento inadequado de habilidades
minimas para o exercicio da atividade de ensino.

[. OBJETIVOS E PROCEDIMENTOS

O objetivo do presente estudo foi verificar se as
alunas de dltima série do curso de formacdo de profes-
sores a nivel de 2° grau — os chamados cursos normais
— demonstraram ter atingido um dos objetivos termi-
nais do curriculo, a habilidade para exercer, sobre o
aluno, influéncia visando 2 producdo de mudancas com-
portamentais. desejaveis.

Segundo Cole (1972), habilidade ¢ definida como
processo ou “uma série sistemdatica de agdes (compor-
tamentos) dirigidos para a consecucdo de um objetivo,
pelo individuo”. Neste sentido, a habiliddde pode ser
“considerada como sendo o sistema de controle de
comportamento que seleciona e integra diferentes
padrdes de respostas numa série de ac¢des dirigidas para
algum objetivo”. Objetivos diversos podem ser alcan-
¢ados através da mesma habilidade, assim como com-~
portamentos ou agfes diversos podem ser integrados
num mesmo padrdo para a consecucdo de um mesmo
objetivo em diferentes situagcbes ou condicbes. Isto con-
fere as habilidades um carater de generalidade.

Coleé apoia-se em Bruner' (1970) para caracterizar
o comportamento habilidoso: “. o comportamento
habilidoso requer a identificacdo das caracteristicas de
uma tarefa, seus objetivos e os meios apropriados para
a sua consecucdo; uma forma de converter esta infor-
macdo em acgbes apropriadas é uma forma de obter
“feedback” para comparar o objetivo perseguido com o
estado atual alcangado”.
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Neste trabalho, considerou-se que, tomando como
objetivo terminal a habilidade de ensinar, era necessdrio
e possivel identificar algumas habilidades subsididrias
definidas como objetivos-meio:

habilidade de compreender os alunios
habilidade de selecionar e utilizar procédiménitos de
ensino,

habilidade de elaborar e utilizar procedimentos de
avaliacio,

habilidade de interagir com os alunos,

habilidade de estabelecer objetivos.

Estas, por sua vez, implicam em inlimeros referentes
comportamentais que foram tomados como base para
sua avaliacio e que serdo melhor explicitados mais
adiante.

1. CONSTRUCAO DO INSTRUMENTO DE
PESQUISA

1.1. Pressupostos tedricos em que se apoiou a
construgdo do instrumento

De modo sucinto, os prificipais principios e hipsteses
relativos aos processos de desenvolvimento e de ensino-
aprendizagem, que orieitarari a elaboracio e andlise das
questdes do instrumento construido, foram:

— A aprendizagem de simbolos, conceitos e propo-
sicbes dd-se através das percepgdes e cognicbes
resultantes da interacdc’ entre’ a organizagio
cogtitiva, ou processos mentais do individuo, e
os fendmenos € idéias preseiites no seit muitido:

— As relagGes logicas, racionats ow ndo arbirtariag
entre elementos (estrutura) do conteido a ser
aprendido numa dada 4rea de estudo, determinam
4 seqiiéncia apropriada em que fatos, conceitos,
prinicipios devem ser apresentados ao aluno. No
caso de coiiceitos, por exemplo, alguns deles,
mais simiples, sio pré-requisitos para a aquisicio
de outres; mais complexos.

— A estratégia instrucional, definida como o con-
jutito de procedirientos, técnicas e métodos que
visam a envolver o aluno em siuactes capazes
de produzir aprendizagens, prevé dois momentos:

a) fase de orientagdo de resposta, em que o
professor cria as condighes necessdrias para
orientar 0 aluno em direcio ao objetivo
propesto (mudanga- comportamental dese-
javel);

b) fase de pratica de resposta, em que o6 pro-
fessor cria as oportunidades negessérias para
o aluno emitir o comportameito desejado.

— o modo como as criancas se desenvolvem cogi-
tivamente tem implicacbes  n& maneird como

devem ser ensinadas. Tratando-se de criangas
das séries iniciais do 1° grau, a estratégia instru-
cional deve possibilitar ao aluno o contato com,
e a manipulagio de objetos, a fim de apresentar
referentes concretos dos conceitos ou principios,
anfes de introduzir a discussio verbal, que exige
maior nivel de abstragdo.

— A fala, a leitura e a escrita fazem parte do sis-
tema funcional da linguagem. Para que a apren-
dizagem da leitura e da escrita se processe satis-
fatoriamente, ¢ necessario que as funcdes psico-
neurologicas e as operagbes cognitivas, que
constituem as suas bases fundamentais, tenham
sido adquiridas e desenvolvidas de modo ade-
quado, e integradas harmoniosamente no indi-
viduo desde os primeiros anos da vida. Entre
as fungdes psiconeurologicas mais importantes
do sistema funcional de linguagem, incluem-se a
percepgdo visual e auditiva, a coordenagéo
motora projetada no espago amplo e no espaco
limitado, a orientacdo espacial e temporal ¢ o
esquema corporal. As operagdes cognitivas
essenciais para a aprendizagem da alfabetizacao
“sho: discriminar, classificar, ordenar, seqiienciar,
analisar e sintetizar.

— O auto-conceito, entendido como o conjunto
integrado e unificado das percepgdes que um

- individuo tem de si mesmo, e que resulta de sua
interacio com pessoas significativas na sua vida
(eth geral pais, professores e companheiros) €
um dos fatores determinantes da disposicdo para
aprender. Ao tentar formular hipoteses sobre
mudancas comportamentais o professor deve

- levar em consideracio a influéncia do auto-

conceito do aluno.

<~ Em sala de aula, o professor desempenha basi-
camente o papel de mediador da aprendizagem
enquanto lider imstrucional, lider social e higie-
ista mental. O papel de lider instrucional se
caracteriza pela organizagdo e controle, a nivel
cogritivo, das situagdes de aprendizagem; o
papel de lider social se define no controle do
processo de interacdo (professor-aluno e aluno-
aluno) que propicia o desenvolvimento dos
padroes de conduta social dos alunos. Enquanto
higienista mental, o professor manipula e con-
-frola as situacdes de aprendizagem com o obje-
tivo de favorecer o desenvolvimento de um auto-
conceito adequado no aluno e garantir um clima
de satde mental na sala de aula.

1.2. Elaboragdo das questdes do instrumento
de pesquisa

Pata a conmstrucio do instrumento de pesquisa,
foram levantados alguns referentes comportamentais
decorrentes das habilidades mencionadas. Estes foram
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selecionados basicamente pela anilise de dois documen-
tos relativos ao curriculo do curso de formacio de pro-
fessores que, de certa forma, sintetizavam as informa-
¢Oes apresentadas em outras publicacdes: Formacdo do
magistério para a educagdo fundamental — Curriculo
basico (Pinheiro, 1973) e Formagdo de professores a
nivel de 2° grau (Brasil, MEC, 1973).

Os documentos citados foram analisados separada-
mente por dois especialistas em educacfio da Fundacio
Carlos Chagas, que elaboraram uma listagem dos com-
portamentos considerad#s mais significativos para tra-
duzir as habilidades definidas como objetivos-meio do
curso de formacdo do magistério para educacio funda-
mental.

Do consenso entre os dois especialistas baseados
nos documentos analisados, chegou-se a listagem final
de um conjunto de comportamentos que exprimiriam sin-
teticamente o que a literatura e a legislacdo sobre a
matéria e sua interpretacio sugerem como necessarios
ao professor primario:

— Compreender a relagdo dos métodos, técnicas e
procedimentos de ensino com o nivel de desen-
volvimento do aluno.

— Selecionar os métodos, técnicas e procedimentos
de ensino mais adequados para alunos em dife-
rentes niveis de desenvolvimento.

— Ser concreto, sucinto e direto em suas explica—
¢oes, explanagdes, questionamentos e proposu;oes
de atividades.

— Ordenar e coordenar o conteddo de suas exph—
cagdes, explanagGes e atividades.

— Selecionar e utilizar métodos, técnicas e proce-
dimentos de ensino adequados ao grau de esco-
laridade dos alunos, aos objetivos e aos con-
teidos respectivos.

— Gerir o que planejou dentro do contexto de
SItuagoes de sala de aula.

— Levantar hipoteses de fatores que possam estar
atuando favoravel ou desfavoravelmente sobre a
aprendizagem do aluno.

— Diagnosticar dificuldades de aprendizagem' do
aluno nos aspectos cognitivo, afetivo e social.

— Caracterizar essas dificuldades.

— Compreender a realidade s6cio-econdmica dos
alunos.

— Criar um clima psicolégico favoravel a apren-
dizagem dos alunos.

— Lidar adequadamente com o aluno que apresenta
problemas de aprendizagem, sem tornar mais
agudas suas dificuldades.

-~ Analisar seu préprio comportamento de ensino.

— lIdentificar os comportamentos produtivos e os
improdutivos.

— Perceber seu proprio comportamento como' fator
educativo.
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Observando esta listagem, extraida e fundamentada
na literatura nacional examinada, verificou-se que esses
comportamentos eram redutiveis a cinco habilidades sub-
sididrias 4 habilidade de ensinar arrolada no inicio deste
capitulo. Ainda, cada um desses comportamentos era
suficientemente complexo para merecer uma andlise ope-
racional detathada, a nivel de componentes e indicadores.
Sem duvida, isso conduziria a uma bateria de instru-
mentos para a avaliacdo de cada aspecto, caso também
fosse possivel superar os problemas de teorias em psico-
logia e ensino. Mas, para este estudo, o que se definiu
como interesse primeiro foram as habilidades de modo
mais geral e compregensivo, integrantes da acdo do
professor junto a seus alupmos. Interessava uma andlise

-.ndo dos componentes em si, que pudessem ser parti-

cularizados, mas da agdo mais global do professor diante
de situaghes com varios componentes integrados, na
verdade indissociaveis. Por isso, optou-se pela elabo-
racdo de um instrumento mais do tipo situacional, em
que fosse dada, ao futuro professor, uma situacdo para
examinar e para a ela reagir. Neste sentido, a cada
situacdo-problema proposta deveria o futuro professor
por em jogo, explicita ou implicitamente, uma ou mais
das habilidades referidas, tal como de fato aconteceria
numa situacdo real de ensino.

Na opcéo por essa forma do instrumento de pes-
quisa, levaram-se em conta os trabalhos que mais recen-
temente se vém realizando com o uso de técnicas de
simulacdo para a preparacdo de pessoal de ensino
(Cruickshank, 1971; Banghart, 1969; Guetzkow, 1962,
1963). As questbes do instrumento simulariam uma
situagdo real para o futuro professor, a qual este deveria
responder simulando sua acio diante da situacdo. Num
sentido bem amplo, “qualquer construcio de um modelo,
seja ele simbélico (pictérico, verbal, matematico) ou
fisico, pode ser chamado de simulacdo” (Dawson, 1962).
O pesquisador em Ciéncias Sociais e Humanas estd evi-
dentemente voltado para o estudo de processos sociais
e/ou psicologicos e a simulagdo, para ele, ainda segundo
expressio de Dawson, “enquanto uma técnica de pes-
quisa, se refere a construcdo e manipulagio de um
modelo operativo, podendo este modelo ser fisico ou de
representacdo simbdlica de todos ou de alguns aspectos
de processos sociais ou psicologicos”. No presente
estudo, o conteudo simbolico das simulagGes propostas
estaria ligado a situacdes de ensino que o professor
de 1o grau vivenciaria.

Como subsidios para a elaboragio das questdes,
foram utilizados relatos do desempenho de uma profes-
sora primaria de escola puablica, com varios anos de
experiéncia, e descricbes de situaches de classe e de
estudo de caso (Prescott, 1957, p. 102; Morse e Wingo,
1962, p. 341).

A gquestdo 1 (ver Caderno A, Anexo 5) pretendeu
medir basicamente os seguintes comportamentos:
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— E concreto, sucinto e direto em suas explicagdes,
explanacgdes, . questionamentos e prop031g0es de
atividades.

— Ordena e coordena o conteiido de suas explica-
¢Oes, explanacdes e atividades.

— Seleciona e utiliza métodos, técnicas e procedi-
mentos de ensino adequados ao grau de escola-
ridade dos alunos, aos objetivos e aos contetidos
respectivos. .

— Gere o que planejou dentro do contexto de
situacbes de sala de aula.

A situacdo proposta nesta questio foi a de planejar
uma unidade de ensino de matematica do programa da
escola priméaria do Estado de Sio Paulo, a partir de
um conjunto de comportamentos da professora e alunos,
tendo como pardmetros a caracterizacio dos alunos, o
grau de escolaridade, o objetivo da aprendlzagem e o
tempo disponivel.

A questdo 11 (ver Caderno B, Anexo 5) procurou
medir basicamente os seguintes comportamentos:

— Compreende a relacdo dos métodos, técnicas e
procedimentos de ensino com o nivel de desen-
volvimento dos alunos;

— Seleciona os métodos, técnicas e procedimentos
de ensino mais adequados para alunos em dife-
rentes niveis de desenvolvimento.

Seu contetido propunha a identificacio de exercicios
de Lingua Patria e Matematica adequados para trés
grupos de alunos de 1° série que se encontram em dife-
rentes etapas de desenvolvimento.

A questdo Il (ver Caderno B, Anexo 5) vprocurou
medir basicamente os. seguintes comportamentos:

~— Levanta hipéteses de fatores que possam estar
atuando favoravel ou desfavoravelmente sobre a
aprendizagem do aluno. ,

— Diagnostica dificuldades de aprendizagem dos
alunos nos aspectos cognitivos, afetivo e social.

— Compreende a realidade soc10-econom1ca e cul-
tural dos alunos.

— Cria um “clima psicol(')gico” favordvel a apren-
dizagem dos alunos. ‘ ‘

— Lida adequadamente com o aluno que apresenta
problemas de aprendizagem, sem tornar mais
agudas suas dificuldades.

Seu contetido consistiu na analise da documentacdo
existente a respeito de um aluno, para levantar hipoteses
que. explicariam sua dificuldade de aprendizagem e, em
seguida, propor acfes que seriam adequadas para o
aluno superar essa dificuldade.

A questdo IV (ver Caderno A, Anexo 5) pretendeu
medir basicamente os seguintes comportamentos:
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— Analisa seu comportamento de ensino.

. — Identifica os comportamentos produtivos e os
improdutivos.

~— Percebe seu préprio comportamento como fator
educativo.

O contetido desta questdo consistiu em analisar o
relato de uma situacdo de classe onde estavam descritos
os comportamentos da professora e dos alunos, a fim
de identificar os fatores que estariam provocando esses
comportamentos e definir acGes que fossem adequadas
para modificar os comportamentos indesejdveis.

2. PRE-TESTE DO INSTRUMENTO

O instrumento foi pré-testado em 17 alunas de uma
escola da Capital que ndo fazia parte da amostra, com
a finalidade de verificar a clareza das instrucbes, o
tempo gasto para responder cada questdo, o interesse dos
alunos pelo conteiido das questées. Em funcdo do que
foi observado no pré-teste, fizeram-se pequenas modifi-
cacdes nas instrugGes, no contetido das questdes e na
forma de apresentacdo do instrumento.

Tendo em vista que o tempo gasto para responder
as 4 questdes foi de aproximadamente 3 horas-aula, e
que as alunas consideraram a aplicacio cansativa,
achou-se conveniente organizar as questbes em dois
conjuntos: Caderno A com as questdes I e IV e, Caderno
B.com as questdes Il e IIl (Anexo 5).

O instrumento foi, entdo, aplicado a um grupo de
10 juizes (professores primarios e especialistas em
educacdo) para verificar se as respostas dadas corres-
pondiam ao que era esperado, ou seja, garantir sua
validade de contetido. A analise dos comentarios criticos
desses juizes determinou a forma final do instrumento,
e o consenso de resposta encontrado forneceu o padrio
basico para se estabelecerem os critérios de analise dos
resultados obtidos na amostra. Deste modo, as respostas

dos juizes exerceram uma dupla funcdo: confirmar o-
‘arranjo mais adequado da Questdo I, a relacdo dos

exercicios mais adequados para os grupos A, B e C da
Questdo Il, as hipdteses e decisdes adequadas e inade-
quadas das Questdées Il e IV; fornecer, através das
densidades de resposta e porcentagens das categorias,
os pontos-limites para o estabelecimento dos valores
alto, regular e baixo da forma como ¢é explicitado na
analise dos dados.

3. COMPOSICAO DA AMOSTRA E COLETA
DE DADOS

. A amostra de escolas utilizada neste estudo foi a
mesma do estudo relatado em outro artigo publicado
neste Caderno (Gafti, Rovai e Paro, pag. 15).

A aplicagdo do instrumento foi coletiva, realizada
no periodo final do ano letivo, entre 10 e 30 de novem-
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bro de 1975. Responderam aos Cadernos as alunas da
iiltima série do curso de formacfo de professores a nivel
de 20 grau dos estabelecimentos componentes da
amostra. De acordo com a situacfio legislativa vigente
na época, havia escolas com trés e escolas com quatro
séries para o curso; assim sendo, a aplicacdo realizou-se
na 3* ou na 4* série, conforme o caso. O aplicador, apés
distribuir os cadernos de questées e as folhas de res-

postas respectivas, lia as instruces de cada questio
para reforcar a sua compreensio, ou esclarecer dividas.

Nao houve limite de tempo para responder e a
identificacdo da folha de resposta foi feita com o nome
da escola, série-e periodo. Aproximadamente metade dos
alunos da classe respondeu a. cada um. dos cadernos,
obtendo-se a seguinte distribuicfio de sujeitos, por regiio,
série e periodo de funcionamento do curso:

QUADRO 2 — DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS POR SERIE; PERIODO E REGIAO, SEGUNDO RESPOSTAS
DADAS AO CADERNO A OU AO CADERNO B

Regido, Série,
Perfodo GSP GSPp “GSP I I I I
CADERNO . 38D | 42p | 48y T 3ep | sew | st | acy T TOTAL
Caderno A 25 | 187 | 37 | 249 32 | 18| 228} 101"} 379 - 628
Caderno B 21 | 176 | 36 | 233 32 | 19 217] 103 | 3 604
; T
TOTAL 46 | 363 73 | 482 64 37| 445 204 | 50 1.232
32iterceira série D: diurno
42 quarta serie N: noturno

Il — APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

O tratamento dos dados foi feito para o total e
também para cada uma das séries (3* ou 4*), distri-
buidas pelos periodos de funcionamento (Diurno,
Noturno) e por regido (Grande Sdo Paulo, Interior).
O objetivo era verificar se ter o aluno realizado o curso
na estrutura de trés ou de quatro anos, em periodo
diurno ou noturno, na drea da Grande Sido Paulo ou no
Interior, acarretaria alguma diferenca nas habilidades
avaliadas.

As respostas dos sujeitos foram submetidas a uma
andlise de conteido através de categorias descritivas
previamente definidas para cada questio, em funcdo
dos pressupostos teéricos que orientaram a sua elabo-
racdo e da resposta padrdo obtida através do consenso
dos juizes.

As respostas classificadas nas categorias descritivas
pertinentes a cada questio foram, em seguida, subme-
tidas ao célculo de densidade de resposta no grupo, ou
seja, proporcdo de respostas emitidas pelos sujeitos de
cada série-periodo-regido estudados, ou amostra total,
nos casos em que a categoria analisada admitia mais
de uma resposta por sujeito; e ao calculo da porcen-
tagem de sujeitos por série, por periodo, ou amostra
total, quando a categoria admitia, para cada caso, uma
s0 possibilidade de resposta do sujeito.

Estes resultados, apresentados nos quadros em
anexo, foram posteriormente colocados num continuo
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ordenavel de trés valores: alta (A), regular (B) e baixa
B) densidade, ou porcentagem de resposta, conforme
o caso. Para esta transformacdo, tomaram-se, como
pontos de referéncia, os resultados da resposta-padrio
de cada categoria, obtida do consenso dos juizes, pois
se tratava de um instrumento baseado em critério.

A forma pela qual se realizou esta transformacio
é descrita fia apresentacio e analise dos resultados de
cada questdo. Com base nesses valores, foi feita uma
andlise dos resultados da amostra total e das séries, por
periodo, comparadas‘entre si. Para a comparagdo, pro-
cedeu-se do seguinté modo: as séries que-tiveram valores
diferentes do evidenciado na amostra total foram classi-
ficadas em dois grupos: mais proximo. a resposta-padrdo,
ou  seja, o valor  alcancado aproximava-se mais da
resposta-padrio, e mais afastada da resposta-padrio,
ou seja, o valor que alcancavam distanciava-se mais da
resposta—padréo. Isto foi feito em cada categoria de
analise das respostas.

Apresentaremos uma analise individualizada de cada
questiio, explicitando os critérios especificos para analise
das reapostas obtidas. "Convém recomendar que é preciso
sempre se reportar ao contetido das questdes que se
acham no Anexo 5 para se acompanhar estas analises.
Deve-se lembrar ainda que o que se designou por
“questdo”, no instrumento; corresponde & proposta de
uma situacdo -que deve ser examinada em si e face a
alguns pardmetros para uma tomada de decisdo.
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1. QUESTAO I

O arranjo dos itens considerado adequado em
funcdo do objetivo da professora, caracteristicas dos
alunos e tempo previsto para a aula englobava itens,
organizados numa segiiéncia 16gica, que indicassem
exemplo concreto do inteiro, exemplo concreto de metade,
representacio numérica do inteiro, representacdo numé-
rica de metade, definicdo de fracionar e de fracdo, exer-
cicios para operar com esses conceitos, uma preocupacio
da professora em obter “feedback” da classe ¢ uma
participa¢do ativa por parte dos alunos.

O arranjo feito pelo sujeito foi inicialmente consi-
derado do ponto de vista de sua organizacdo, ou seja,
se os itens foram colocados numa segiiéncia légica de
apresentacdo do contendo (iniciando com conceitos mais
simples e passando para conceifos mais complexos:
inteiros, metade, fracdo, fracionar, 1/4, 1/8) e numa
seqiiéncia psicologica de aprendizagem, prevendo fases
de orientacdo e pratica de resposta {(apresentacio de
exemplos concretos visualmente perceptiveis, introdugio
da simbolizacdo numérica, exercicios para operar com
0s conceitos).

Com isso, procurou-se verificar se o sujeito foi capaz
de planejar o desenvolvimento de uma unidade de ensino,
combinando as acdes da professora e dos alunos.

A seqiiéncia logica do arranjo foi avaliada através
de quatro categorias mutuamente inclusivas:

a) Segue uma ordem logica inteiro-metade: o sujeito
organizou os itens numa seqiiéncia coerente,
onde cada item relacionava-se com o anterior e
posterior de forma adequada, iniciando com o
conceito de inteiro, depois metade, fracionar,
fragdo, 1/4, 1/8.

b) Quiras segiiéncias: o sujeito organizou os itens
numa seqiiéncia coerente, mas a ordem de apre-~
sentacdo dos conceitos foi diferente da do caso
anterior. Por exemplo: fracao, inteiro, metade;
ou: fracdo, fracionar, inteiro; etc.

¢) Segiincia confusa: o sujeito colocou os itens de
forma desordenada, ndo mostrando relagio ade-
quada entre eles, sendo impossivel perceber uma
seqiiéncia logica.

d) Colocou na ordem numérica: o sujeito colocou
os itens na ordem numérica em que foram apre-
sentados na questdo.

Essas quatro categorias permitiram, também, avaliar
a capacidade do sujeito de organizar seu pensamento
e/ou de lidar com um conjunto grande de itens, e/ou
de compreender instrucGes (escritas e explicadas).

3

Ainda em relagdo A segiiéncia logica do conteido,
verificou-se, complementarmente, se o sujeito utilizava
os conceitos 1/4 e 1/8 para iniciar o trabalho ou para
continud-lo; esta categoria foi computada somente
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quando usava virios itens com esses contetidos, no
seguinte esquema:

Utilizacdo do conteddo 1/4 — para iniciar
— para continuar
— total

Utilizacdo do conteudo 1/8 — para iniciar
— para continuar
— total

Para verificar se o sujeito seguia uma seqiiéncia
psicologica de aprendizagem, prevendo fases de orien-
tacdo e pratica da resposta, foram utilizadas as seguintes
categorias para levantamento das respostas dadas:

a) Dd exemplo concreto de inteiro
b) Dd exemplo concreto de metade
¢) Dd exemplo concreto de 1/4
d) Dd exemplo concreto de 1/8

Nestas categorias, o professor apresentava aos
alunos exemplos concretos do conceito (por exemplo:
figura em cartolina de metade de um queijo).

e) Faz representagdo do inteiro
i) Faz representagcdo de metade
g) Faz representagdo de 1/4
h) Faz representacdo de 1/8

Nestas categorias, o professor introduzia o uso de
simbolos numéricos para representar o conceito (por
exemplo: 1/2).

i) Definigdo de fragdo

Nestas categorias, o professor escrevia na lousa, ou
o aluno lia no diciondrio, a definicio de fragdo.

i) Definicdo de fracionar

Nesta categoria, o professor escrevia na lousa, ou
o aluno lia no diciondrio, a definicio de fracionar.

k) Inicia com representacdo e/ou definicdo: o pro-
fessor imiciava a aula com representacdo dos
conceitos de inteiro, 1/2, 1/4, 1/8, ou com a
definicio dos conceitos de fracionar e fracdo.

1) Define e/ou representa sem concretizagdo: o pro-
fessor representava ou definia o conceito sem
prévia concretizacéo.

m) Confunde representagdo com concretizacdo: o
professor se propunha representar o conceito
mas, ao invés de fazé-lo, apresentava um exem-
plo concreto.
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n) -Solicita conceito que ndo foi ensipado: o profes-
sor usava um conceito que ainda nde havia sido
ensinado (por exemplo: pedia para o aluno
levantar a metade da figura antes de ter ensi-
nado o que é metade).

0) Exercicios adequados.

p) Exercicios inadequados.

Nestas duas tltimas categorias, o critério de ade-
quacgdo considerou o fato de o exercicio para operar
com os conceitos ser apresentado apos a introdugio do
conceito, quer sob forma concreta, quer sob forma de
representacdo ou defini¢do, isto é, apos a fase de orien-
tacdo da resposta.

Além disso, examinou-se também a intensidade da
participacdo ativa da professora e dos alunos, e a preo-
cupacdo da professora em obter “feedback” da classe
através do levantamento dos seguintes elementos:

a) Participacdo ativa dos elunos (recortando, colo-
cando, respondendo, procurande, descebrindo).
b) Participacdo ativa da professera (recortando,
perguntando, mostrando, colocando, explicando).

¢) Proporc¢do enire a participacdo ativa dos alunos
e da professora: embora, pelo método do ensino
que transparecia nos itens, a professora exe-
cutasse maior numero de acdes, foi verificada
qual a propor¢do de agGes executadas pelos
alunos.

d) Professora procura “feedback”: professora pro-
cura obter informacGes da classe sobre sua
compreensdo do conceito.

Verificou-se, também, a habilidade do sujeito em
distribuir os contetidos e atividades oferecidos nos itens,
no periodo de aula previsto:

a) Muita atividade e contetido
b) Pouca atividade e conteido
¢) Total

Convém notar que, no caso dos sujeitos que apre-
sentaram os itens na ordem numérica em que estes
aparecem na questdo, algumas categorias nio puderam
ser computadas: sdo as que se referem a utilizacio dos
conteudos 1/4 e 1/8 para iniciar ou continuar e as que
correspondem as letras k, I, m, o, p da seqiiéncia psico-
logica de aprendizagem. (Na apresentagio do Quadro 3
e seguintes da Questdo I, essas categorias receberam
os numeros 5, 6, 17, 18, 19, 20, 21, 22).

Os calculos das densidades de respostas (DR) e
porcentagens (nas diversas categorias) estio apresen-
tados em valores do continuo (alto, regular e baixo)
esta descrita e apresentada a seguir.
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No caso da depsidade das respostas desejaveis, o
valor considerado alte (A) foi o igual & densidade de
resposta da resposta-padrio; e baixo (B), o que estava
mais distante da densidade de resposta da resposta-
padrio; regular (R) o que se situava entre eles. Em
relacdo as respostas indesejdveis, a densidade que indi-
cava, aproximadamente, o aparecimento de pelo menos
uma resposta por sujeito ja foi considerada alta.

No caso da porcentagem de sujeitos com respostas
desejaveis, o valor considerado alfo foi igual ou acima
de 75%, regular, entre 74% e 25%, baixo, igual ou
abaixo de 24%. Em relacdo as respostas indesejaveis,
o valor considerado alfo foi 50% ou mais, regular, entre
49% e 10% e baixo, igual ou abaixo de 9%.

Observando 'a Tabela 1, Anexo 1, e os Quadros 3,
4 e 5 podemos constatar que, em relacio a seqiiéncia
l6gica dos itens, a porcentagem de alunos que seguiram
uma ordem logica inteiro-metade foi baixa (18%); bem
maior foi a porcentagem dos que apresentaram outras
seqiiéncias, seqiiéncia confusa ou os itens na ordem numé-
rica da apresentacdo — ao todo 82%. Isto indica a dificul-
dade dessas alunas, concluintes do curso de formagio de
professores a nivel de 2¢ grau, em estabelecer priori-
dades e seqiiéncias para uma aula de 1¢ grau, bem como
em compreender instru¢es escritas e explicadas verbal-
mente (17% de resposta na categoria 4). Convém notar
que sé aproximadamente 1/3 das alunas foi capaz de
lidar com esse tipo de material, compreender instrucdes
e estruturar o pensamento para ordenar os itens numa
seqiiéncia com sentido.

Razoavel porcentagem de professorandas utilizou os
conteudos inadequados 1/4 e 1/8, mostrando que muitas
nfo foram capazes de selecionar o contetido adequado
de acordo com o objetivo, tempo previsto e caracteris-
ticas dos alunos.

Usando a informagdo dos dados transformados,
apresentados no Quadro 4, em relacdo a seqiiéncia
psicolégica da aprendizagem, constatou-se densidade de
resposta classificada como regular em categorias dese-
javeis, como exemplo concreto de inteiro, exemplo con-
creto de metade, representacdo de metade, definicdo de
fracdo e fracionar, e representacdo de inteiro. Assim,
estes elementos nio foram utilizados convenientemente
no desenvolvimento da aula.

Ao lado disso, apareceu uma densidade também
regular em categorias onde ndo deveria ocorrer, como
em exemplo concreto de 1/4 e 1/8; e alta, em represen-
sentacdo de 1/4 e 1/8.

Também houve uma porcentagem de sujeitos classi-
ficada como regular em outras categorias indesejaveis,
tais como iniciar a aula com representacio e/ou defi-
nicdo; definir e/ou representar sem concretizar, isto ¢,
introduzir a simbolizacdo numérica ou a defini¢do, que
exigem maior abstracdo, antes de dar exemplos concretos
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QUADRO 3 — SEQUENCIA LOGICA DOS ITENS E CONTEUDO — CLASSIFICACAO DAS DENSIDADES
DE RESPOSTA E PORCENTAGENS EM VALORES ORDENAVEIS:
BAIXA, REGULAR E -ALTA -

Regido, Série, Perfodo 6.5.P [G.S.P{G.S.P ol ¢ I I rOTAL
CATEGORIAS — 3D 142Dl 48Dl 132D |38 N 42D | acy
Seqiéncia 1dgica dos itens e conteddo
1. Ordem }o’gic:a inteiro - metade R B B B | R B B B
2. Ouvtras seqltencias ’ R R R B R R B R
3. Seqﬁéncia confugguA R R A A R R A R
4. Ordem numérica B R R | B R R R R
5. Utiliﬁagéo do conteudo inade-
quado 1/4 para iniciar - B B B - B B B
- para continuar R R B R R R R R
- total R R R R R R R R
6. Utilizagdo do conteudo inade; ' | -
quado 1/8 para iniciar B B B . ) B - B B B
- para continuar ] » R | r R R R R R R
-~ total - R » R R R R R R R
G.S.P.: Grande Sao Paulo ' ». D - b@urno 3%: terceira série
I: Interior N ~;Noturno 4%: quarta série
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QUADRO 4 — SEQUENCIA PSICOLOGICA DE APRENDIZAGEM — CLASSIFICACAO DAS DENSIDADES
DE RESPOSTA E PORCENTAGENS EM VALORES ORDENAVEIS:
BAIXA, REGULAR E ALTA.

Regido, Série, Periodo e.s.ple.s.plo.s.p I 1 I 1 roTAL
CATEGORIA 32D | 42Dl 48N ‘ 32 D] 32 N| 42D | 42N
Seqffencia bsicol§gica de aprendizagem
7. Exemplo ;oncreto de inteiro R. ] R R R R R | R R
8. Exemplo cencreto de metade ‘R R R R _ R | R k ‘ R
11. Representagao do inteire R R R { R ‘ R | R R R
12. Representagao da metade R R R R R R | = } R
15. Definigdo de fragdo R | R| R R R R | R R
16. Definigao de frac;i.onar ‘ R R R R R R R R
' 2'.1. ‘Exercicios adequados R R | R B R R ‘ R R
9. Exemplo concreto de 1/4 | ®r R B | R R R R R
lO.‘ Exemplo concreto .de 1/8 V R R R | R | B R R - R
13. Representagao de 1/4 R Ao R R A A A
14. Representagdo de 1/8 A Al 4 R R A A A
17. Inicia com representacao ¢/ou definigdo R R R R R ’ R R R
18. Define e/ou representa sem concretizar R R R R R R R | R
' 19. Conf‘und? reg;esentagﬁo;com R R R R B R R R
concretizagao
20,\Solicita,conceito que nao foi ensinado R R R R | R R R R
22. Exercicios inadequados ' A A A 4 A A A A
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QUADRO 5 — PARTICIPACAO E DISTRIBUICAO DE CONTEUDO - CLASSIFICACAO DAS DENSIDADES
DE RESPOSTA E PORCENTAGENS EM VALORES ORDENAVEIS:
BAIXA, REGULAR E ALTA.

Regiao, Serie, Periodo

CATEGORIA

Participagao ativa e "feedback"

25. Proporgdo entre a participagio ativa
e da professora e dos alunos

26. Professora procura "feedback"

27. Muita atividade e conteudo B B R B B R R
28. Pouca atividade e conteudo R R R R R R R
29. Total ' R R R R R R R

dos conceitos; confundir representacio com concretiza-
¢do, demonstrando os sujeitos nao saberem o que significa
representar o conceito; solicitar conceito que nédo foi
ensinado, isto €, usar um conceito ainda nio concreti-
zado, representado, ou definitivo.

Em relacdo ao uso de exercicios, verificou-se que a
densidade emi exercicios adequados foi regular, e alta
em exercicios inadequados, evidenciando uma preocupa-
¢do em oferecer oportunidades ao aluno para a pratica
da resposta, embora muitas vezes em momentos e com
conteados inadequados.

Examinando-se a proporcdo entre a participacdo
ativa dos alunos e a da professora, ou seja de quem
executa a acdo (Quadro 5) constatou-se que esta cate-
goria tem densidade regular; assim, apesar de os alunos
nio participarem s6 como meros ouvintes, ainda € a
professora quem executa maior namero de agdes, um
pouco mais do que seria desejavel.

A preocupacdo da professora em obter “feedback”
da classe apresentou densidade regular.

Uma porcentagem regular de sujeitos ndo foi capaz
de distribuir o contetdo e atividades pelo tempo previsto,
sendo que a apresentacdo de pouco contendo e atividades
atingiu uma densidade (DR) um pouco maior.

Quanto 3 diferenciacdo entre as respostas de alunos
da regido da Grande Sido Paulo ou Interior, periodo
diurno ou noturno e o fato de ter feito o curso em trés
ou quatro séries, nido se encontrou um padrao deter-
minante. Podemos notar, sob este prisma, apenas alguns
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aspectos particulares a cada grupo de analise, mas por
categoria, e ndo como um padrdo de resposta do grupo.
Assim, em relacdo a organizacdo dos itens numa
seqiiéncia logica, as classes de 3* série-diurno-Grande
Sio Paulo e 3* série-noturno-interior, mostraram resul-
tados mais satisfatorios, com uma porcentagem regular
de sujeitos colocando os itens numa ordem légica intei-
ro-metade, e mais de 50% dos sujeitos sendo capazes
de lidar com este tipo de material, compreender instru-
¢des e estruturar o pensamento para ordenar os itens
numa seqiiéncia com sentido.

Por outro lado, as classes de 4* série-noturno-Grande
Sio Paulo e Interior, e 3* série-diurno-Interior mos-
traram resultados mais insatisfatorios, pois uma porcen-
tagem alta de sujeitos colocou os itens numa segiiéncia
confusa. As classes de 3* série-diurno-Grande Sao Paulo
e Interior tiveram porcentagem baixa de sujeitos que
colocaram os itens numa ordem numérica, revelando
que os sujeitos dessas classes compreenderam as instru-
coes, :

Em relacio aos conteudos inadequados, examinan-
do-se a Tabela 1, Anexo 1, verificou-se que, apesar dos
totais de 1/4 e 1/8 apresentarem densidade de resposta
classificada como regular nas classes de 3* série-diurno-
Grande Sdo Paulo e Interior, e 4* série-noturno-Grande
Sido Paulo, e 4* série-diurno-Interior, o uso do contetido
1/8 foi bem maior (préximo ao valor alto) do que o
uso de 1/4, revelando que muitos sujeitos ndo possuem
conhecimento da seqiiéncia ldgica dos conceitos na
Matematica, além de nio saberem selecionar o contetido
de modo conveniente.
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Em relacdo a seqiiéncia psicologica da aprendiza-
gem, as classes que apresentaram resposta mais afas-
tada da resposta-padrdao foram as de 3* série-diurno-
Interior, com densidade baixa na utilizacdo de exercicios
adequados.

Em respostas nao desejaveis, as classes que apre-
sentaram resultados mais proximos a resposta-padrio
foram: as de 3* série-diurno-Grande Sao Paulo, em
representacdo de 1/4, com densidade regular; 4°* série-
noturno-Grande Sao Paulo, em exemplo concreto de 1/4,
com densidade baixa; 3* série-diurno-Interior, em repre-
sentacdo de 1/4 e 1/8, com densidade regular; 3* série-
noturno-Interior, em exemplo concreto de 1/8, com
densidade baixa, representacdo de 1/4 e 1/8 com densi-
dade regular; e em confunde representacdo com concre-
tizacdo com uma porcentagem baixa. Nas 3* série-
diurno-Grande Sdo Paulo, 4* série-noturno-Grande Sio
Paulo, 3* série-noturno-Interior, e 4* série-diurno-Inte-
rior, uma porcentagem baixa de sujeitos organizou a aula
com excesso de atividades e conteado.

Nas classes de 3* série-diurno, Grande Sdo Paulo e
Interior, e 4* série-diurno-Grande S3o Paulo, a proporgio
da participacdo ativa entre a professora e alunos foi
alta, evidenciando uma preocupacdo mais acentuada do
que a amostra total em fazer com que os alunos exe-
cutem maior niimero de agdes.

2. QUESTAO Hli

Em relacio a Questdo 1I, os alunos deveriam
selecionar entre exercicios que apresentavam um certo
contettdo e exigiam determinados conhecimentos e habi-
lidades, os mais adequados a cada um dos sub-grupos
com caracteristicas diferenciadas, componentes de uma
1* série de 1° grau.

O primeiro grupo de alunos descrito na Questdo II
(ver Caderno B, Anexo 5) foi chamado de grupo A, o
segundo de grupo B e o terceiro de grupo C. Abaixo
estdo apresentados os exercicios adequados para cada
grupo, reunidos nos conjuntos A, B e C respectivamente.
O conjunto D englobou os exercicios considerados ina-
dequados para os trés grupos, em fung¢do dos conheci-
mentos e habilidades que exigiam.

Para o grupo C, foram considerados adequados
exercicios que possibilitassem o desenvolvimento de
algumas fungbes psiconeuroldgicas e operacdes cogni-
tivas necessarias para iniciar o processo de alfabetizacio
(discriminagfdo visual, = auditiva e coordenacio viso-
motora).

Para o grupo B, em Lingua Portuguesa, foram
considerados adequados exercicios que procurassem
desenvolver conhecimentos e habilidades que fazem parte
do inicio do processo de alfabetizagio (formacio de
palavras com silabas simples, relacionar figuras e pala-
vras) e algumas fun¢Bes psiconeurolégicas e operacies
cognitivas nas quais os alunos apresentavam ainda

CADERNOS DE PESQUISA/20

certas deficiéncias (discriminagido visual de palavras e
coordenacéio viso-motora). Em Matematica, foram con-
siderados adequados exercicios que introduzissem a
compreensdo dos conceitos de nimero e adigdo (orde-
nacdo de numerais, representacido de figuras por nume-
rais, sentenga matematica).

Para o grupo A, em Lingua Portuguesa, foram
considerados adequados exercicios que promovessem
maior dominio das habilidades de leitura e escrita, uma
vez que os alunos ja haviam adquirido o mecanismo da
alfabetizacdo (formacdo de oracbes com palavras de
silabas simples, com modelo visual de figuras, compreen-
sio de texto com silabas simples, introducdo de novos
elementos da estrutura da lingua, como masculino, femi-
nino e plural). Em Matematica, foram considerados ade-
quados exercicios que desenvolvessem a compreensdo do
conceito de nitimero, introduzissem o conceito de dobro
e possibilitassem a realizacdo de operacGes matematicas
de adicdo e subtragido (ordenacio de numerais de 2 em
2, 3 em 3, dobro de unidades e dezenas exatas e pro-
blemas com uma operacio).

O Quadro 6 relaciona cada item da questdo ao
seu grupo de maior pertinéncia.

QUADRO 6 — RELACAO ENTRE CADA ITEM OU E
XERCICIO E SEU GRUPO DE MAIOR PERTINENCIA

D
1. Plural de sentencas formadas de palavras
com silabas compostas
17. Formar oracdes com palavras de silabas
compostas
6. Texto com silabas compostas (com exercicios
de compreensio)

9. Problemas com varias operagdes concomi-
tantes

29. Conceitos de centena dezena, unidade

8. Feminino e masculino de palavras

26 Plural de palavras com silabas simples,
inserida em sentenca

2. Formar oracdo com modelo visual de figura

28. Formar oracées com palavras de silabas
simples

20. Texto com silabas simples (com exercicios
de compreensio)

27. Analogia

25. Seqiiénciacdo de niuimeros (2 em 2, 3 em 3)

18. Conceito de dobro de dezenas exatas

23. Conceito de dobro de unidades

10. Problemas de uma operacdo
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B
3. Formar palavras com silabas simples
24. Completar palavras com silabas simples
7. Escrever palavras de silabas simples com
modelo visual de figuras
13. Completar oragdes com modelo visual de
figura
14. Completar oragdo com modelo visual de
figura
19. Discriminagdo visual de palavras
21. Coordenacio viso-motora
22. Coordenacdo viso-motora
27. Analogia
. Seqgiienciacdo de ndimero (1 em 1)
11. Escrever sentenca matematica de  um alga-
rismo
C

12. Discriminag¢do auditiva de sons ndio vogais

4. Discriminagdo visual de figuras semelhantes

16. Discriminacdo visual de figuras de tamanhos
semelhantes

15. Coordenagio viso-motora

21. Coordenagio viso-motora

22. Coordenacdo viso-motora

As respostas foram consideradas em relacio a dois
aspectos:

a) habilidade dos sujeitos em selecionar exercicios
adequados para cada grupo de alunos, verificada

através do nimero de acertos total e por grupo
(A, B e Q).

b) erros feitos com maior fregiiéncia, verificados
através do namero de escolhas atribuido a cada
exercicio para cada grupo de alunos (A, B e C).

Os calculos das densidades de resposta (DR) e
porcentagens estio apresentados nas Tabelas 2, 3 e 4,
Anexo 2.

A transformacio destes resultados nos valores orde-
naveis do continuo esta descrita e apresentada a seguir:

No caso da porcentagem de sujeitos que alcancaram
um resultado bom (obtiveram pelo menos 11 acertos no
conjunto dos grupos ou 4 a 5 acertos em cada grupo)
ou que alcancaram um resultado suficiente (obtiveram
entre 7 e 10 acertos no conjunto dos grupos ou 2 a 3
acertos em cada grupo) o valor considerado alto (A)
foi 75% ou mais, regular (R) entre 74% e 25% e baixo
(B) 24% ou menos.

Em relacdo a porcentagem de sujeitos que alcan-
caram um resultado insuficiente (obtiveram entre 0 e 6
acertos no conjunto dos grupos ou 0 a 1 acerto em cada
grupo), o valor considerado alto foi 50% ou mais, regu-
lar, enire 49% e 10%, e baixo, 9% ou menos.

No caso da densidade de resposta calculada em
cada exercicio para os trés grupos de alunos, conside-
rou-se o valor 0,05 como minimo significativo. Estabele-
ceram-se os seguintes conceitos para a comparacio das
densidades de resposta (DR) entre os grupos A, B e C.

X: DR igual a zero
NS: DR abaixo de 0,05
S: DR igual ou acima de 0,05

S-+: DR significativa maior, dentre os trés grupos.
Sele¢do de exercicios adequados

No Quadro 7, apresentam-se as respostas obtidas ja
classificadas em resultado bom, suficiente ou insuficiente
em relacdo a sele¢io de exercicios adequados para os
trés grupos em conjunto, por regido, série, periodo e
no total.

QUADRO 7 — RESULTADOS BOM, SUFICIENTE E INSUFICIENTE NO CONJUNTO DOS GRUPOS —
CLASSIFICACAO DAS PORCENTAGENS EM VALORES ORDENAVEIS: BAIXA, REGULAR

E ALTA
Regido, Série, Perfodo |g.5.p|c.5.p| G.5.P|| I | I I I rOTAL
Resultado 32D | 42D 42N ]{32D | 32N |42 D }arn
Insuficiente R R R R R A R
Suficiente R R R R R R R
Bom B B B B B B B
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Em relagdo ao ntmero de acertos no conjunto dos
grupos, foi baixa a porcentagem de sujeitos que alcan-
caram um resultado bom, e regular a porcentagem de
sujeitos que alcancaram resultado suficiente ou insufi-
ciente. Assim, mais de um terco dos sujeitos obteve
resultados insuficientes, demonstrando que muitos nio
foram capazes de selecionar exercicios adequados ao
nivel de desenvolvimento dos alunos (ver Tabela 2,
Anexo 2).

Examinando-se o quadro anterior verificou-se que
as unicas classes a apresentarem resuitado diferente da
amostra total foram as de 4* série-noturno-Interior, com
uma porcentagem alfa de sujeitos que obtiveram resul-
tado insuficiente, sendo estas as classes em que os
sujeitos tiveram mais dificuldade para selecionar os
exercicios adequados a cada grupo de alunos.

Por outro lado, observando a Tabela 2, Anexo 2,
pode-se perceber que as classes de 4* série-diurno-
Grande Sdo Paulo, e 4* série-diurno-Interior, foram as
classes que apresentaram as menores porcentagens de
sujeitos com resultados insuficientes (aproximadamente

1/4 dos sujeitos) e as de 3* série-diurno-Grande Sio
Paulo mostraram a menor porcentagem de sujeitos com
resultado bom.

No Quadro 8 a seguir, apresentam-se os resultados
ja classificados, por grupo de referéncia, para a sele¢do
dos exercicios, discriminados por regido, série, periodo
e total.

Em relacdo ao nimero de acertos em cada grupo,
no grupo A, uma porcentagem baixa de sujeitos alcancou
resultado bom, enquanto que uma porcentagem regular
alcancou resultado suficiente ou insuficiente. .

Nos grupos B e C, as porcentagens de sujeitos
foram regulares para todos os resultados, embora no
grupo B tenha havido maior porcentagem de sujeitos
com resultado suficiente e no grupo C, com resultado
bom (ver Tabela 3, Anexo 2). -

Isto evidenciou maior dificuldade dos sujeitos .em
escolher exercicios adequados para o grupo A, provavel-
mente por causa dos exercicios do conjunto D, que foram
muito escolhidos para o grupo A.

QUADRO 8 — RESULTADO BOM, SUFICIENTE, INSUFICIENTE EM CADA GRUPO DE ALUNOS —
CLASSIFICACAO DAS PORCENTAGENS EM VALORES ORDENAVEIS:
BAIX A, REGULAR E ALTA

Regido, Seérie, ‘

GRUPOS Periodo G.S.P| G.8.P|G.S.P I I I I rotAL |
Resultado v 32 D 42D 48N 32D |32 N 42 D [ 4% N
Insuficiente R R R R R A R

A Suficiente R R R | R R R R
Bom - B - B B B B
Insuficiente R R R R R R R

B Suficiente R R R R R R R
Bom B B B B R B R
Insuficiente R R R R R R R

¢ Suficiente R R R R R R R
Bom R R R R R R R
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Examinando-se o Quadro 9, é possivel perceber que
as classes que divergiram da amostra total fizeram-no
no sentido de maior afastamento da resposta-padrio.
Assim, as classes de 4* série-noturno-Interior mostraram
uma porcentagem alfa de sujeitos com resultado insufi-
ciente no grupo A, e uma porcentagem baixa de sujeitos
com resultado bom no grupo B; as de 3*-série-diurno-
Grande Sdo Paulo e Interior, 3* série-noturno-Interior e
4* série-noturno-Grande S&o Paulo também apresenta-
ram uma porcentagem baixa de sujeitos com resultado
bom, evidenciando certa dificuldade dessas classes em
escolher exercicios adequados para o grupo B.

Além disso, observando-se a Tabela 3, Anexo 2,
vé-se que as classes da 4* série-noturno-Grande Sio
Paulo e 4* série-noturno-Interior apresentaram a porcen-
tagem maior (embora ainda regular) de sujeitos com
resultado insuficiente no grupo C, indicando dificuldade
de muitos sujeitos destas classes em escolher exercicios
adequados também para o grupo C.

Por outro lado, as 4* série-noturno-Grande Sio
Paulo e 3* série-noturno-Interior apresentaram a menor
porcentagem de sujeitos com resultado insuficiente no
grupo A, revelando que a maioria dos sujeitos destas
classes foi mais capaz de selecionar exercicios adequados
para este grupo, ou seja o grupo de alunos que apré-
sentava maior nivel de desenvolvimento psicolégico.

Erros mais fregiientes

No Quadro 9, foram sintetizadas as densidades de
resposta (ja classificadas nos respectivos conceitos)
obtidas nas diversas séries por periodo, regido e total,
no que se refere a atribuicio de cada item proposto
para selecdo, aos grupos de alunos (A, B, C), segundo
sua maior pertinéncia.

Em 19 exercicios, as DR significativas maiores apa-
recem no grupo correto; isto ndo ocorreu nos exercicios
de formagdo de palavras com modelo visual de figura,
formacdo de plural com silabas simples, formacio de
masculino e feminino, e dobro de unidades. Entretanto,
excetuando-se os exercicios que permitiam escolhas para
mais de um grupo (21, 22, 27), 15 exercicios obtiveram
DR significativas nos trés grupos, isto é: em mais da
metade dos exercicios, muitos sujeitos n&o foram capazes
de julgar satisfatoriamente sua adequacio ao grupo de
alunos considerado correto.

A maioria dos exercicios tidos como inadequados
para qualguer grupo, por causa dos eonhecimentos e
habilidades que requeriam, obtiveram uma DR signifi-
cativa maior no grupo A, embora também o grupo B
tenha apresentado DR significativa.

Ambos os exercicios de compreensdo de texto obti-
veram DR significativas tanto no grupo A como B,
embora maior no A, evidenciando que muitos sujeitos
ndo perceberam a diferenca entre eles: que um era
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formado por silabas compostas e outro por silabas
simples, sendo s6 este ltimo adequado para o grupo A.

Os exercicios de formacgdo de oracbes e de com-
pletar oracdes, embora tenham obtido DR significativa
maior no grupo correto, também apresentaram DR signi-
ficativas nos outros dois grupos. Também aqui, muitos
sujeitos ndo perceberam a diferenca entre a formacdo
de oracdes com silabas simples e silabas compostas,
pois ambos foram considerados mais adequados para
0 mesmo grupo.

Os exercicios de formacdo de palavras com silabas
simples, ambos adequados para o grupo B, apresentaram
DR significativa maior neste grupo, mas também DR
significativa nos outros dois grupos.

O exercicio de formagio de plural com silabas
compostas, inadequado para qualquer grupo, obteve DR
significativa maior no grupo A, mas também significativa
no grupe B.

Os exercicios de formacdo de plural com silabas
simples e formacdo do masculino e feminino, ambos
adequados para o grupo A, tiveram DR significativa
nos trés grupos, embora maior no grupo B.

Os exercicios de compreensdo do texto com silabas
compostas e problemas com varias operacdes concomi-
tantes, inadequados para qualquer grupo por serem
muito dificeis, tiveram DR significativa também no grupo
C. Por outro lado, o exercicio de discriminacdo audi-
tiva de sons ndo vocais, adequado para o grupo C, foi
mais escothido para o grupo B. Os de formacdo de
plural com silabas compostas, inadequado para qualquer
grupo, mostrou DR significativa de igual valor para os
grupos A e C.

A maioria dos exercicios de Matematica — proble-
mas com varias operacdes concomitantes, -com uma
operacdo, conceito de centena, dezena, unidade, dobro de
dezena exatas e de unidades e segiiéncia de niimeros
(2 em 2, 3 em 3) — obtiveram DR significativa também
no grupo C. Em particular, os exercicios de problemas
com varias operacdes concomitantes e com uma operacao
também mostraram DR significativa nos trés grupos.
O exercicio de dobro de dezenas exatas, adequado para
o grupo A, foi mais escolhido para o grupo B e o de
conceitos de centena, dezena e unidade apresentou DR
significativa também no grupo C.

De modo geral, parece que os sujeitos perceberam
haver diferenca nos exercicios em termos dos conheci-
mentos e habilidades exigidos para sua realiza¢do, mas
muitos ndo foram capazes de relacionar isto com o nivel
de desenvolvimento dos alunos.

As classes que apresentaram maior niimero de exer-
cicios com distribuicio de escolhas diferente da amostra
total o fizeram no sentido de maior afastamento da
resposta-padréo: 3* série diurno-Grande Sdo Paulo, 4*
série-noturno-Grande Sdo Paulo e Interior.
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QUADRO 9 — ESCOLHA DOS EXERCICIOS PARA CADA GRUPO DE ALUNOS — CLASSIFICACAO DAS
DENSIDADES DE RESPOSTAS EM CONCEITOS: X, NS, S, S+

Regido, Sé- | ¢.8.p| 6.s.p|@.5.P} | I 1| 1|z —
rie, Periodo| 32 D'| 42 Dj 42 N 32 DJ 32N [42D ]| 42N i
A S;. S+ S+ S+ S+ S+ S+ S+
.6 | B s ¥ | s S s NS |s S.
¢ 8 Ns | s NS X NS | s NS
(:) S+ S+ S+ S+ S+ S+ S+ S+
20 B 8 s s s S s N )
¢ | x ms | s X X Ns | s ]
A | s+ | s+ | s+ s+ | s |5+ |¢ Cse
17 1 8 | s | s s, X s | ms ‘s
¢ X ¥ | x X x }ws |ms NS
(:) S+ S+ S+ S+ S+ S S S+
28 B s S NS S S S NS S
¢ 5 NS | s+ NS S S+ | s+ s
‘ (:) S S+ S+ S+ S+ S+ | S+ S+
2 B S+ s s s S s S S
¢ X N | x ) S s s S
4 S s s NS S NS s S
- - -
13 s s+ | s+ s+ | s+ | s+ | s+ S+
¢ S+ s s 8 s s s s -
T A ¢ NS | ws NS X X S . s
1@ 1(®) | s s+ | s s+ | s+ | s+ | s+ S+
c S+ S S+ S S ] S S
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Compreensao de
texto com silabas
compostas

Compreensdo de
texto com silabas
simples

Formagdo de
oragdo com
palavras de
s{labas compostas

Formagao de
oragao com
palavras de
s{labas simples

Formagao de
oragao com

| modelo visual

de figura

Completar oragdes
com-modelo visual
de figura,

Completar oragdo
com modelo visual
de figura

(continua)

53



Regido, $é-~ | G.$.P| G.S.P| G.S.P I I I I TOTAL

rie, Perfodo| 3¢D | 43D | 42N | { 32D | 3N |42D | a2 x R
A S S 8 S+ 5 s s S

3 ' s+ | s+ | s+ S+ s | s+ | s+ S+
c S 5 S s S 3 s s

A s N | ws NS s NS NS NS

24 ‘ s+ | 5+ | s+ s+ | s+ ) s+ | s+ S+
¢ X s X s X S s s

A s U X X NS S 3

7 s S+ | S+ S+ S S S+ S+
C S+ S S S S+ S+ S S+

A S+ | s+ | s+ s+ | s+ | s+ | s+ S+

1 B S s 54 s S NS s S
c X NS | X NS X HS s NS

@ S+ NS | s+ xS S s §S s

26 B S+ S+ S+ S S+ S+ S+ S+
¢ X $ S X S S s* S

@ 5 S s s 5 s s s

8 B 5+ S+ S+ S+ S+ S+ S+ S+
¢ s 8 s s s s S 5

4 X Ns | ws X X NS s NS

19 ] S+ S+ S+ S+ S+ S+ S+
' ¢ | s $ s S s | s 5 5

o4

Formagao de

palavras com

silabas simples

Formagao de
palavras com
silabas simples

Formaggo de

palavras com

modelo visual
de figura

Pormagio do
plural com
silabas compostas

Formagdo do
plural com
silabas simples

Formagas do
masculino e
feminino

Discriminagao
visual de
palavras

{anntinna
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Regido, Sé- | G.S.P| G.S.P[ G.S.P 1 I I I TOTAL
rie, Periodo| 32D | 42D | 42N 32D | 32N | 42D ey T
A X S S S S S S S
4 B S S S S S S S S
(:) S+ S+ S+ S+ S+ S+ S+ S+
A s S 8 S 3 S S S
16 B S s S s S S s S
(:) S+ S+ S+ S+ S+ S+ S+ S+
4 ] s S S S S S S S
12 B S+ S S S S S S S
(:) S S+ S+ S+ S+ S+ S+ S+
A X NS S S X NS NS NS
21 . s+ | s S S S S S S
(:) S S+ S+ S+ S+ S+ S+ S+
A X NS S X S ¥S NS NS
22 x| s S s | s+ | s | s S
(:) S S+ S+ S+ S+ S+ S+ S+
A X NS S X X NS NS NS
15 B | s s S S X S S s
(:) S+ S+ S+ S+ 3 S+ S+ S+
(:) S S+ S+ S+ S+ S+ S+ S+
27 S+ S X S S S S S
@ S+ S s NS S 3 S S
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Discriminagao
visual de fi-
guras semelhantes

Discriminagao
visual de fi-
guras semelhantes

Discriminagao
auditiva de
sons nao vocais

Coordenagao
viso-motora e
letra

Coordenagao
vigo-motora ~-
linhas retas

e pontos

Coordenagao
viso-motora -
linhas curvas

Analogia -
relagdao funcional

(continua)
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Regido, Se- |G.S.P| G.S.F[G.S.P I I I I TOTAL
rie, Periodo| 32D} 42D j42N 32D |32 N |48 D | 48N
A S+ S+ S+ S+ S+ S+ S+ S+
9 B X S NS X 5 NS S S
C S NS S X X NS S NS
(:) S+ S+ S+ S+ S+ S+ S+ S+
10 B S S S S S S S S
c | X NS S ¥ | X NS S NS
4 s S S S S+ S S 5
11 . S+ S+ S+ S+ “S+ S+ S+ S+
c S S S S S S S- S
A S S S+ 3 S S S+ 3
29 B X NS S X X NS NS NS
¢ X NS s X X NS S NS
@ S S+ s S+ s+ | s+ 3 S+
18 B S+ S+ S+ N S 3 S+ S
¢ S NS S S X NS NS NS
@ s |s S NS s | s S s
23 B S+ S+ S S S+ S+ S+ S+
C S S S+ NS X S S S
(:) S S+ S+ S+ S S+ S+ S+
25 B- X S S S S+ S S S
C X NS S X X NS NS NS
A S S S S X S S s
5 S+ S+ S+ S+ S+ S+ S+ S+
C S ‘s S S S S S S

Problemas com
varias operagodes
concomitantes

Problemas com
uma operagao

Sentencga
matematica de
um algarismo

Conceito de
centena, de-
zera, unidade

Dobro de deze-
nas exatas

Dobro de
unidades

Sequéncia de
numeros
(2em2, 3em3)

Sequéncia de
nimeros
(1 enl)
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-Os sujeitos das 4* série-noturno-Grande Sio Paulo
mostraram dificuldade em escolher exercicios de coor-
denacdo viso-motora que tiveram DR significativa
também no grupo A.

Os sujeitos da 4* série-noturno-Interior revelaram
mais dificuldades em selecionar adequadamente os exer-
cicios de formacdo do plural com silabas compostas e
compreensdo de texto com silabas compostas, inade-
quados para qualquer grupo, que apresentaram DR
significativa nos trés grupos; os exercicios de compreen-
sdo de texto com silabas simples e discriminacio visual
de palavras também mostraram DR significativa nos
trés grupos.

3. QUESTAO IlI

Para a andlise das respostas obtidas na Questao IlI
(ver Caderno B, Anexo 5), inicialmente as hipoteses
foram organizadas em categorias e sub-categorias que
se referiam aos fatores que poderiam estar interferindo
no comportamento do aluno.

Estas hipoteses foram divididas e tabuladas em dois
grupos: adequadas, as que encontravam suporte sufi-
ciente em evidéncias nos dados descritos, e inadequadas
as que ndo encontravam suporte suficiente em evidéncias
nos dados descritos, ou que possuiam evidéncias contra-
rias. Embora nem todas as hipéteses estivessem formu-
ladas com o mesmo grau de especificidade, existindo na
realidade uma cadeia de “explicacdes”, isto ndo foi
levado em conta na analise, sendo todas tomadas como
equivalentes neste aspecto.

As hipoteses consideradas adequadas foram as que
indicavam caracteristicas de personalidade do aluno (sen-
timentos de inferioridade e inseguranca em relacdo ao
seu desenvolvimento e aprendizagem e aos adultos, e
nédo valorizacdo da leitura) e comportamento coercitivo
dos pais (mais especificamente da mie).

(1) Caracteristicas de personalidade do aluno

(f) Sentimentos de inferioridade e inseguranca em
relacdo ao seu desenvolvimento e aprendiza-
gem1: itens n° 10, 12, 15, 17, 20, 23.

(g) Sentimentos de inferioridade e inseguranca em
relacdo aos adultos: itens n® 9 e 14.

(h) Nido valoriza a leitura: item 2.
(2) Pressio dos pais: item 2.

(3) Os pais de Jodo exercem uma pressido constante
e excessiva sobre ele para ir bem na escola por
causa da grande preocupacdo que tém em “subir
na vida”.

ey

1 As letras e numeros atribuidos as categorias correspondem

as letras e numeros com que estas estio designadas nas

tabelas e quadros. O conteido dos itens deve ser consul-
tado no Anexo 5 -— Caderno B — Questdo III.
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As hipdteses consideradas inadequadas foram as
seguintes:

(1) Caracteristicas fisicas e de personalidade do aluno

(a) Teimosia: item 1.

(b) Dispersdo: itens 4 e 11.

(¢) Pouco inteligente: item 6.

(d) Mau-carater: item 16.

(e) Visdo: item 22.

(g) Sentimento de inferioridade e inseguranca em
relacdo aos adultos: itens 13, 18 e 26.

(h) Nio valoriza a leitura: item 19.

(2) Pressao dos pais: item 24.

(3) Falta de estimulacdo familiar: item 5.

(4) Rejeicdo dos colegas: itens 7 e 8.

(5) Falta de interesse dos professores: item 25.

Dentre as hipoteses inadequadas, foram salientadas
algumas que nio possuiam evidéncia alguma, ou pos-
suiam evidéncias contrarias (1, 6, 16, 22, 19, 5, 11, 25),
e outras que tinham a primeira parte do enunciado cor-
reta mas ndo a segunda (neste caso poderia ter havido
falta de atencdo na leitura do enunciado todo) (18,
24, 26).

Quanto a analise das decisées, estas também foram
organizadas em duas categorias amplas: de um lado,
as que se referiam a acdes dos pais e, de outro, aquelas
que se referiam a acGes da professora. Para julgar a
adequacdo das decisbes, foi considerada a forma pela
qual a decisdo poderia modificar o comportamento do
atluno, influindo nos fatores apontados pelos sujeitos
como responsaveis por esse comportamento. Assim, as
decisGes foram classificadas em adequadas (embora néo
suficientes isoladamente), quando as acdes propostas
favoreciam a superacdo das dificuldades apresentadas
pelo aluno, e inadequadas, quando ndo se relacionavam
is hipoteses escolhidas, ou eram inécuas ou contrapro-
ducentes e, portanto, provavelmente ndo surtiriam efeito
ou seu efeito seria na direcdo oposta ao desejavel.

Algumas vezes, uma decisdo recebeu dupla classi-
ficacdo porque se relacionava de forma adequada com
algumas hipdteses escolhidas e de forma inadequada
com outras.

De acordo com o conjunto de hipéteses considerado
adequado, as decisdes que deveriam ser escolhidas
seriam aquelas que por parte dos pais estimulassem o
interesse do aluno, incentivassem o relacionamento com
colegas, dessem suporte afetivo com o objetivo de fazer
com que o aluno se tornasse mais independente, adqui-
risse uma percep¢do mais positiva de si propria e de
suas possibilidades de realizacdo. Por parte da profes-
sora, além das que dessem suporte afetivo e incenti-
vassem o relacionamento com colegas, estariam incluidas
decisbes que tinham por objetivo ajudar o aluno na
superacdo de sua dificuldade especifica de aprendizagem
da leitura.
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Decisges adequadas:

(1) Pais
(a) Estimular o interesse: item 21.
(c) Incentivar o relacionamento com colegas:
item 32.
(d) Dar suporte afetivo: itens 15, 17, 18, 31 e 33.

(2) Professora

(b) Buscar ajuda: item 23.
(c,d) Orientacdo pedagogica global ou especifica:
itens 7, 9, 16, 2 e 30.
(e) Dar suporte afetivo: itens 5, 6, 10, 27 e 29.
(g) Incentivar relacionamento com colegas: item
2.

Decisdes inadequadas:

(1) Pais
(a) Estimular o interesse: item 1.
(b) Pressionar no sentido da produtividade: itens
3, 11, 24 e 26.

(2) Professora
(a) Omitir-se: item 14.
(c,d) Orientacao pedagogica global ou especifica:
itens 25 e 13.
(f) Pressionar no sentido da produtividade: itens
4, 8, 19, 20, 22 e 28.

Verifica-se, também, a habilidade dos sujeitos em
organizar um conjunto consistente de decisdes; além
disso, para verificar se os sujeitos haviam levado em
consideracdo todos os fatores possiveis de estarem inter-
ferindo no comportamento do aluno, foi feito um levan-
tamento do numero de hipdteses escolhidas de acordo
com o seguinte critério: tendo em vista que existiam 11
hipéteses adequadas e que a média de escolhas dos
juizes foi aproximadamente 6, quando o sujeito escolhido
menos do que 5 hipoteses era tabulado como “poucas
hipoteses” levantadas.

Para a analise dos resultados obtidos nesta questo,
os calculos das densidades de resposta (DR) e porcen-
tagens estdo apresentados nas Tabelas 5, 6, 7, 8, 9,
10, Anexo 3.

A transformacio destes resultados nos valores do
continuo esta descrita e apresentada a seguir:

Em relacdo a densidade de resposta (DR) das hipo-
teses e decisGes adequadas, isoladamente ou agrupadas
em categorias e sub-categorias, o valor alto foi aproxi-
madamente igual 4 resposta-padrio (organizada segundo
o consenso dos juizes) e baixo o que estava mais dis-
tante da resposta-padrido; regular o que se situava entre
eles.

No caso das hipdteses e decisdes inadequadas ou
incompativeis, o valor considerado alte foi 0,23 ou mais,
regular entre 0,22 e 0,77 e baixo 0,06 ou menos. (Estes
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valores correspondiam a menor densidade de resposta
obtida pelas hipdteses e decisGes adequadas).

Em relacdo a porcentagem de respostas ndo dese-
javeis, o valor considerado alfo foi 50% ou mais, regular
entre 40% e 10% e baixo 9% ou menos.

Estudo das hipdteses levantadas pelos sujeitos

No Quadro 10, foram sintetizados os resultados
obtidos quanto ao levantamento de hipéteses sobre o
problema proposto a andlise das alunas concluintes do
curso de formagdo de professoras a nivel de 2° grau, ja
classificadas nas categorias do continuo ordenével.

Considerando os resultados da amostra total, as
hipoteses adequadas referentes a caracteristicas de per-
sonalidade do aluno, que expressavam sentimentos de
inferioridade e inseguranca em relacdo ao seu desen-
volvimento e aprendizagem e nfo valorizacdo da leitura,
e as referentes A interferéncia coativa dos pais obtiveram
densidade alta enquanto que as pertinentes a sentimentos
de inferioridade e inseguranca em relacdo aos adultos
alcancaram densidade regular.

Entretanto, hipoteses inadequadas que exprimiam
sentimentos de inferioridade e inseguranca em relacdo
aos adultos, ndo valorizacdo da leitura e pressio dos
pais também alcancaram densidade alta. Examinando-se
o Quadro 10, foi possivel perceber que a primeira e a
tltima categoria englobavam hipdteses cuja primeira
parte do enunciado estd correta mas ndo a segunda
(18, 26, 24) e que, consideradas isoladamente, obtiveram
densidade regular e alta respectivamente. Isto talvez se
explique por causa de uma leitura rapida do enunciado,
em que os sujeitos nio perceberam o seu significado
total.

A categoria de ndo valorizagdo da leitura contém
a hipotese 19 que ndao possui nenhuma evidéncia nos
dados, mas que pode revelar um estereotipo de certa
forma comum que é o de considerar antagdnicos os inte-
resses por Matematica e Lingua Portuguesa.

Outras hipoteses inadequadas que revelavam incapa-
cidade do aluno de manter-se concentrado, problemas
de visdo e rejeicdo dos colegas e falta de interesse dos
professores que nido possuiam evidéncia suficiente, evi-
déncia alguma, ou que possuiam evidéncia contraria,
obtiveram densidade de resposta regular e alta.

Assim, se por um lado os sujeitos foram capazes
de perceber que multiplos fatores cognitivos, afetivos e
sociais estariam interferindo no comportamento do aluno
e provocando uma atitude negativa frente & aprendi-
zagem da leitura, por outro lado, pareceu que muitos
fizeram suas escolhas sem examinar com a devida
atencio os dados descritos e o enunciado das hipoteses.

Comparando os resultados obtidos na selecdo das
hipoteses entre as diversas séries, por periodo, regido
e amostra total, pode-se perceber que ndo. houve muitas
diferencas entre elas no que se refere a aproximacdo ou
afastamento da resposta-padrao.
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QUADRO 10 — HIPOTESES SELECIONADAS — CLASSIFICACAO DAS DENSIDADES DE RESPOSTA EM
VALORES ORDENA VEIS: BAIXA, REGULAR E ALTA

Regido, Série, Periodo

HIPGTESES

GSP
3D

GSP
4%D

GSP
4N

3D

3%

e e

TOTAL

11 -

Jodo ¢ muito teimoso e ndoc quer trabalhar a ndo ser
que seja forgado a faze-lo

Jodo € muito dispersivo

Joao tem tanta energia para gastar que nao .conse-
gue manter-se concentrado o tempo pecessario para
desenvolver sua habilidade de lejtura

Jodo ndo ¢ suficientemente inteligente para apren-
der a ler

Jodo ndo tem carater. E mal-comportadc e ndo se
disciplina para aprender a ler porque naoc foi su-
ficientemente punido

Jodo tem problema de visdo que torna muite diffcil
a leitura

Jodo sente que nao cresce como as outras criangas
e que ha algum problema com ele que o impede de ler

Jo2o acha insuportavel seu sentimento de inferio-
ridade e aprenden a proteger-se ndo fazendo tare-
fas nas quais percebe a probabilidade de fracassar

Jodo sente.que ndo ¢ como as outras criangas. Acha-
-se inferior por causa de seu crescimento lento,
rejeigao de sua mae, comparagoes desfavoraveis com
seus irmaos, dificuldade em se integrar com 0s co~
legas e dificuldade nas atividades de leitura, mes-
mo quando se esforga

Jodo estd emocionalmente preocupado com seu cres-
cimento lento e tem dificuldades em concentrar-se
na tarefa de leitura

Jodo fracassou durante tanto tempo em leitura que
agora que esta desencorajado e ndo quer tentar pa-
ra n3o sofrer novo fracasso

Jodo necessita muito de alguns sucessos para com-
pensar seu fracasso na leitura. Portanto trabalha
en matemsitica e artes em vez de leitura sempre que
pode fugir dela.

Jogo sente que seus irmdos sac preferidos e temmais
atengao e aprovagao em casa. Nao ler ¢ uma forma
de chamar atengao dos pais.

Jodo sabe que os adultos dao muito valor a leitura
e ele quer tanto agradé-los que entra em panico
sempre gque comega a ler.

Joao gosta de chamar atengao dos adultos e como ndo
tem outras formas de faze-lo na escola e em casa
ele joga com sua falta de interesse na leitura.

O

Hipoteses adequadas

CADERNOS DE PESQUISA/20
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{continuagao)

Regido, Série, Perfodo

HIPOTESES

GSP

GSP
42p

GSP
42N

TOTAL

18

26

- Jodc esta emocionalmente preocupado com falta de
amor e aceitagao em casa e encontra dificuldade
em concentrar-se nas tarefas.

- Joao esta tdo desejoso de ganhar atengdo e afei-
¢a0 dos adultos na escola que gasta mai1s esforgo
nisto do que nas tarefas de aprendizagenm.

(::)— Ler ndo ¢ importante para Jodo porque pode fazer

2%

todas coisas que realmente gosta sem ler - jogar
bola, brincar, modelar, ouvir, misica, etc...

- Por gostar de matematica acha que a leitura ndo &
importante e ¢ até dispensavel.

- A mae de Jodo insistiu tanto para que aprendesse
a ler que ele acabou detestando a leitura,

- Os pais de Jodao exercem uma pressao- constante e
excessiva sobre ele para ir bem na escola por cau-
sa da grande preocupa¢ao que tém em "subir na vi-
da".

- Jodlo € tao supervisionado em casa que adquiriu o
habito de ndo fazer nenhuma tarefa até que lhe se-
ja dito muitas vezes para fazé-lo ou ate que um
~Julto o force a trabalhar,

- Jodo ndo tem motivagdo para a leitura, umavez que
ninguém 1é em sua casa.

-~ Jodo é rejeitado pelas outras criancas; ele evita
ler porque ndo quer que os oatros o vejam falhar.

- Jodo € rejeitado pelos colegas e acha que uma for-
ma, de chamar a atengdo das outras criangas € re-
sistir a insisténcia da professora para que ‘tra-
balhe nas aulas de leitura.

-~ As professoras anteriores n§q se preocuparam com
as dificuldades de Jo2o, ndo exigindo que ele tra-
balhasse nas atividades de leitura e ele agora
acha que pode fazer o mesmo,

[

(:) : Hipdteses adequadas
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QUADRO 11 — HIPOTESES ADEQUADAS E INADEQUADAS POR CATEGORIA — CLASSIFICACAO DAS
DENSIDADES DE RESPOSTA EM VALORES ORDENAVEIS: BAIXA, REGULAR E ALTA

Regido, Série, Perfodo aspiesplaspli z 21 1 | 1
Adeq. |, : TOTAL
CATEGORIAS 32D|48D| 42N} | 32D 38N{4%D 42N
1 a) Teimosia I [-|{B|R||~-]|-|B]|R B
b) Dispersac I R|{R{A||A}A|RIR R
Caracteristicas c¢) Pouco inteligente I |B{B|R|[|-]|B{B|R B
fisi .
isicas e de d4) Mau-cardter I - | BB -] -|B|B B
personalidade
e) Visdo I |R|R]AJ|R|JRIJR|R R
f) Sentimentos de inferioridade e
inseguranga em relagao ac seu A AR} A AlRIA (R A
desenvolvimento e aprendizagem
A A AR AJR|R|R R
g) Sentimentos de inferioridade e
. . ~ edult
inseguranga em relagao aos adultos T Alala alatala A
A R{A|A AtA 4} A A
h) Nio valeriza a leitura
I R{R{A AJA AR 4
sy
A A A A AjA LR A
2 Pressdo dos pais rs <"1 -1
I A A4 A A A A A
3 Falta de estimulagdo familiar I {BJRIRJ|R|{R]|R]|A R
4 Rejeicao dos colegas I |Ajafaflafrialfa A
5 Falta de interesse dos professores I R|R|R AlA A LA A

Examinando-se os resultados, percebe-se que as
classes que mostraram mais diferencas em relacio a
amostra total, no sentido de maior afastamento da res-
posta-padrdo, foram as de 4* série-noturno-Grande Sio
Paulo e Interior, principalmente na escolha de hipdteses
inadequadas.

Por outro lado, as classes de 3* série-diurno-Grande
Sdo Paulo e a 4* série-diurno-Grande Sido Paulo foram
as que mostraram mais diferencas no sentido de maior
aproximacdo a resposta-padrdo, também na escolha de
hipoteses inadequadas.

Estudo das decisdes indicadas

Os Quadros 12, 13 e 14 sintetizam os resultados
obtidos em relacdo as decisdes em termos da classifi-
cacdo nos valores do continuo ordendvel e da compara-

¢do entre escolhas adequadas e inadequadas.

CADERNOS DE PESQUISA/20

Inicialmente, comparando-se a densidade de resposta
de escolhas adequadas e inadequadas das decisdes
(Quadros 13 e 14) para o total de amostra verifica-se
que:

— a DR de escolhas adequadas foi maior do que
a de escolhas inadequadas nas categorias que engloba-
vam decisGes relativas a incentivar o relacionamento
com colegas e dar suporte afetivo tanto dos pais como
da professora.

— a DR de escolhas adequadas foi menor do que
a de escolhas inadequadas nas categorias que continham
decisbes relativas a pressionar o aluno para aumentar
seu rendimento (pis e professora) e seguir uma orienta-
c¢do pedagogica especifica por parte da professora.

— a DR de escolhas adequadas foi igual & de esco-
lhas inadequadas nas categorias que englobavam deci-
sGes relativas a estimular o interesse do aluno (pais)
e seguir uma orientacio pedagdgica global (professora).
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QUADRO 12 — DECISOES INDICADAS — CLASSIFICACAO DOS VALORES ORDENAVEIS:
BAIXA, REGULAR E ALTA.

Regific, Série, Periodo
DECISOES

asp
38D

GSP
48D

GSP
48

TOTAL

2% ~

14 ~

Sugerir aos pais de Joao gue tenham em casa livros
de leitura, revistas, jornais para estimula-lo

Estimula-lo para que mostre aos pais as tarefas
realizadas com exito.

Pedir aos pais de Jodo que controlem mais as sugs
tarefas da escola em casa.

Programar tarefas extras em leitura para fazer em
casa sob a supervisao da mae.

Dizer aos pais de Jodo que ndao lhe permitam fazer
passeios no fim de semana se ele nao tiverapresen—
tado todas as tarefas que a professora pedir.

Sugerir a mde que restrinja o tempo que Jodc ocupa
no futebol e brinquedos com outras criangas para
poder dedicar-se mais aos estudos.

s~ . . -~ ..

Sugerir a mae que incentive Joao a convidar cole~

gas para brincar em sua casa e fazer passelos com
¥

a familia,

Tentar fazer com que & mde ndo faz¢a pressdo sobre
ele e lhe dé mais cportunidades de auto-diregao.

Tentar falar com o pai de Jodo e leva-lo a perce-
ber as coisas positivas que faz.

Tentar fazer com que o pai de Jo@o arrume coisas
para fazer ou lugares para ir sozinho com Jodo du-
rante a semana, mesmo Que seja em conexao com Seu
trabalho.

Explicar aos pais de Joao que o crescimento lento
de Joao € natural para ele e ajuda-lo a ver as di-
ficuldades que isto tem criado para Joao tanto em
casa como na escola.

Tertar fazer com que a mde de Jodo perceba as coi-
sas boas que ele faz e lhe expresse satisfacao e
amor diretamente.

Ndo 'se preocupar mais com: o problema de- leitura de
Jodo e esperar que ele mesmo.resolva esforgar-se
para melihorar.

Apresentar a diretora sew plano em relagio a Joao
para ouvir suas sugestdes, oriticas e ajuda.

Ter paciéncia com a lentiddo e cautela de Jodo.

Utilizar o interesse de Jodo em musica, artes e
ciéncias como base para atividades em que possa ser
bem sucedido e que lhe déem oportunidade para li-
dar com-as tensoes emocionais.

Nao reter Jodo na 42 série no préximo ano para gue
ele n2o fique ainda mais atrasado em relagao aos
colegas,

=

A

R

FUNDACAO CARLOS CHAGAS



Regifio, Série, Perfodo | osp | aspfesp N A I O
32p | 48D| 42N | {3eD | 32N | 42D} 4N

TOTAL
DECISOES

25 - Reter Jo3o na 42 série no proximo ano a fimde dar~
~lhe tempo de se igualar aos colegas em maturidade
fisica, maturidade social e aprendizagem escolar. R|RIR R - R| R R

(:)— Dar ajuda concreta para iniciar tarefas especifi- ,
cas e limitadas, especialmente em leitura. R Rl B R R R} R R

13 ~ Todos os dias, na aula de leitura, exigir que Jodo |
leia em voz alta para os colegas. A R| A R A A} A A

- Escolher estdrias para ler que; se refiram aos seus
interesses (futebol, misica, atividades manuais) e
que sejam bastante faceis de forma que ele possa
lé-las com prazer. AT AJA Al A A& A

classe (manejar mimeografo, buscar material na bi-
blioteca, buscar giz, levar recados para a direto-
ria, etc..) A} AR Al R| R|R R

- Dar a Joao elogios mais diretos sempre que ele com—
pletar uma tarefa ou fazer alguma coisa razoavel-
mente bem (jogar, fazer belos trabalhos em argila,
resolver problemas de matematica, etc..). Al AlaA AR A]A A

(:)— Dar responsabilidades e papéis na rotina diaria da

- Ter uma conversa com Jodao sobre seu crescimento,
mostrando gque ¢ natural para alguns meninos cres-
cer lentamente e que eles tém um corpo tdo sadio
guanto os que crescem muito rapido ou tem cresci-
mento médio. A At A A A Al A A

- Dar-lhe a posigao de monitor no controle do reco-
lhimento de dinheiro para comprar livros de leitura R Rl R A R RiR R

- Dar a Joao afeto pessoal, aceitagdo e suporte sem-
pre que for apropriado {comentdrio, sorriso, etc.) A R} R A R RjR R

4 - Dizer a Joao que ele precisa esforgar~se mais para
passar de ano. ) R R|R R R R R R

8 - Fazer Joao perceber que ele esta querendo chamar
atengao e que nao tem idade para fazé-lodesta forma R RIR R R R|R R

19 - Dizer a Joao que vai continuvar participando do ti-
me de futebol se fizer progressos em leitura. R R|B R A R{R R

20 - Nao permitir que Jodo se envolva em tarefas de ro-
tina da classe e ocupe a maior parte do tempo em
recuperar sua leitura. B BB B - B|R B

22 - Leva-lo nas classes de 22 série para mostrar-lhe
como criangas desta idade ja sabem ler. | B B | R - B R{B b

28 - Fazer uma avaliagdo comparativa entre seu rendi~-
rento e o da classe em leitura para estimuld-lo a i
se esforgar mais. B R{R R R RIR R

(::)- Encorajar Jodc a continuar no time de futebol da
escola nas férias e no proxime ano. R R4 A R R A R

(:) : De¢isdes adequadas
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QUADRO 13 — DECISOES ADEQUADAS E INADEQUADAS — CLASSIFICACAO DAS DENSIDADES DE
RESPOSTAS EM VALORES ORDENAVEIS: BAIXA, REGULAR E ALTA.

64

Regido, Série, Perfodo . ~ lasplespjaspilz [T |1 |7 ,
a . A
CATEGORIAS i Adequagao 38D | 42p{ 42x] | 32032 42D 45N. )TOT L
A A A LA A A JATA A
a) Estimular o interesse v \ +—
I B|RIA A |RJA A A
A - |B (R BIB |- IR B
"b) Pressiomar no sentido da produtividaded
I RIRJA Jla]aala A
Pais ¢ f{rlr{rllafr|r]r || r
¢) Incentivar relacionamento com -colegas :
I ~« B B - {R}{B | - B
A A IR R A JR IR IR R
d) Dar suporte afetive : g
I - B {R - R IB R B
a) Omitir-se 1 AJRIR IR |[R IR R R
b) Procurar ajuda A R IR |B AR |IR B R
A R [R{r||r |R|R]|R|]
¢) Orientagdo pedagdgica geral :
I R IR |R RJ-}JRI|R R
A R IR |R R IR |R R R
Professora d) Orientacdo pedagdgica especifica - :
I A IR |R R A J4A | A A
A A A R A IR |4 R A
e) Dar suporte afetivo .
T - sl {l-|riB|r || B
' A R |k |R ||R R R |R R
f).Pressionar no sentido da produtividade — ——
I fafa|a Hajalalaj]a
, i R[R|afa |RI{R|R[| R
- g) Incentivar relacionamentoc com colegas '
I - -8 ll- te |8 |B B
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QUADRO 14 — CLASSIFICACAO DAS DENSIDADES DE RESPOSTA DAS DECISOGES ADEQUADAS E
INADEQUADAS POR CATEGORIA EM VALORES ORDENAVEIS: BAIXA REGULAR E
ALTA — COMPARACAO ENTRE AS DENSIDADES DE RESPOSTAS DAS ESCOLHAS

ADEQUADAS E INADEQUADAS.

; Regifo, Série, Perfodo | GSP | GSP |GSP TII I T [oomy
CATEGORIAS 38D | 42D 42N 38D |32N}{ 42D] 48N

a) Estimular o interesse AS|A>] =11= > =l ={] =

b) Pressionar no sentido da produtividade I>[I>|I>HISI>|INID] I>
Paig

¢) Incentivar relacionamento com colegas A> {A> [A> |IA>= |AS|A>!] A>

d) Dar suporte afetivo A> |A> = A>i= |A> = || A>

a) Omitir-se

b) Procurar ajuda

¢) Orientagdo pedagdgica geral = = = =AY =|=||=
Professora {d) Orientagdo pedagdgica especifica I> = = = 1IMI>I> 1>

e) Dar suporte afetivo AS [AS [A> A = lA>| = A>

f) Pressionar no sentido da produtividade I> (I> 11> I3 ITI>I111I>

g) Incentivar relacionamento com colegas A> A> JA> [ ASIASIASIASI | A>

A> : DR de escolhas adequadas maior que DR de escolhas inadequadas
I> : DR de escolhas inadequadas maior que DR de escdlha.s adequadas

= ¥ DR de escolhas adequadas igual a DR de escolhas inadequadas
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Constata-se, também, que nas categorias que englo-
bavam decisbes dos pais apareceu densidade de resposta
alta na escolha adequada de agbes que visavam a esti-
mular o interesse do aluno, e regular a escolha adequada
de ac¢des que procuravam incentivar o relacionamento
com colegas ou dar suporte afetivo com o objetivo de
levar o aluno a ser mais independente e a ter uma

percepcdo mais positiva de si proprio. A par disso,
aquelas decisbes que indicavam a interferéncia coativa
dos pais, no sentido de estimular maior produtividade
do aluno, obtiveram densidade de resposta alfa em
escolhas inadequadas. A decisdo de sugerir aos pais do
aluno que tivessem em casa livros de leitura, revistas,
jornais, para estimuld-lo, considerada indcua, pois de
acordo com os dados descritos estes materiais ja exis-
tiam, obteve densidade de resposta alta.

Nas categorias que continham decisGes da profes- ;

sora apareceu densidade de resposta alta na escolha
adequada de acdes que procuravam dar suporte afetivo,
com o objetivo de levar o aluno a ter uma percep¢do
mais positiva de si prdprio, e densidade de resposta
regular na escolha adequada de acbes que visavam a
facilitar a superacdo da dificuldade especifica de apren-
dizagem e a estabelecer um bom relacionamento com
os colegas. Entretanto, escolhas inadequadas de decisGes
que indicavam ac¢des da professora no sentido de pres-
sionar o aluno para aumentar seu rendimento, ou propor
tarefas que iriam acentuar sua atitude negativa frente
a aprendizagem da leitura, também apresentaram densi
dade de resposta alta.

Pareceu que os sujeitos mostraram maior dificuldade
em selecionar adequadamente decisGes que visavam a
uma orientagio pedagégica global e especifica frente as
dificuldades apresentadas pelo aluno e a pressiona-lo

com 0 objetivo de aumentar seu rendimento. Mostraram |

maior facilidade em lidar com os aspectos afetivos e
sociais. Assim, por um lado, os sujeitos selecionaram
como adequadas hipoteses referentes a sentimentos de
inferioridade e inseguranca do aluno e a pressio dos
pais e, por outro lado, além de decisdes adequadas
escolheram, com bastante intensidade também, decisbes
que provavelmente iriam agravar esta problematica,

fazendo a professora lancar mio de recursos coercitivos
e deixar de usar outros recursos de que dispde em sala
de aula, e que poderiam ajudar o aluno na superaco
de sua dificuldade.

Além disso, a decisdo da professora de omitir-se e
esperar que o aluno resolva sozinho seu problema, obteve
densidade de resposta regular.

E interessante notar que a decisdo da professora
procurar a diretora para discutir com ela seu plano de
acdo em relacdo ao aluno, obteve densidade de resposta
regular, mostrando que este comportamento tem certa
aceitacio entre os sujeitos.

Examinando-se o Quadro 16, verifica-se que deci-
soes claramente contraproducentes, como fazer uma ava-
liagdo comparativa entre o rendimento do aluno e da
classe para estimuld-lo a se esforcar mais e levad-lo as
classes de segunda série para mostrar-lhe como criangas
desta idade ja sabem ler, obtiveram densidade de res-
posta regular e baixa respectivamente.

Em relagdo & comparagdo das densidades de res-
posta de escolhas adequadas e inadequadas das decisdes,
as classes que apresentaram mais divergéncias da amos-
tra total, no sentido de maior afastamento da resposta-
padrao, foram as classes de 3* série-noturno-Interior e
4* série-noturno-Interior.

Por outro lado, as classes que mostraram mais
diferencas da amostra total, no sentido de maior apro-
ximacdo da resposta-padrdo, foram as de 3* série-diurno-
Interior. Obtiveram densidade de resposta alta na esco-
lha adequada de decisbes que procuravam incentivar o
relacionamento com colegas (pais e professora) e dar
suporte afetivo (pais); obtiveram também densidade de
resposta regular na escolha inadequada de decisdes que
propunham uma orientacdo pedagogica especifica.
Apresentaram densidade de resposta alta na decisdo da
professora procurar ajuda da diretora, revelando que
entre os sujeitos destas classes este comportamento é
valorizado.

Quanto as decisdes incompativeis e levantamento
de poucas hipdteses, os resultados estdo sintetizados nos
Quadros 15 e 16, ja com a respectiva classificacdo nos
valores ordendveis.

QUADRO 15 — PORGENTAGENS DE SUJEITOS QUE APRESENTARAM POUCAS HIPOTESES E/OU
DECISOES INCOMPATIVEIS — CLASSIFICACAO EM VALORES ORDENAVEIS:
BAIXA, REGULAR E ALTA

Regido, Serie, Periodo

GSP GSP | GSP I I I I
TOTAL
CATEGORTAS 32D 42D | 42Q 38D | 38N | 48D | 4N
- Poucas hipoteses R R R R R R R R
- Decisoes incompativeis R R R R R R R R

66
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QUADRO 16 — DECISOES INCOMPATIVEIS — CLASSIFICACAO DAS DENSIDADES DE RESPOSTA
EM VALORES ORDENAVEIS: BAIXA, REGULAR E ALTA.

Decisdes Regiﬁo., Série, Periodo sse |osp | ase . 1 . . o
Incompativeas 38D 148D | 48N ‘ 38D | 38N | 42D | 42N

2x 14 A R R R R R B R
3 x 15 R R R R R R R R
4 x 14 . R B R R R ‘ B R B
5x 20 R B - R - B R B
7 x 28 R R R R A A A N
11 x 15 . R R R R R R R R
12 x 19 R R R A A R A R
12 x- 26 R - R - - R B B
13 x 14 R‘ B R - - R B R
14 x 19 - B - R R R R R
14 x 23 » R R R R - R B R
14 x 25 - R - - - R B B
14 % 28 N B R _ " n o
14 x 30 A A A A A A. A A
15 x 24 - B A R R R B R
15 x 26 R B R A R R B R
20 x 27 R R - R - R R R
24 x 32 - |- R R . R 5 5
26 x 32 ' & | _ R R n 5 -

Houve uma porcentagem regular de sujeitos que
apresentaram decisbes incompativeis, revelando que
tiveram dificuldades em estruturar seu pensamento de
maneira a organizar as decisGes num quadro consistente.
Muitas vezes, isto pode ter sido consegiiéncia da escolha
inadequada das hipé6teses. Entre estes sujeitos, as deci-
sOes incompativeis que obtiveram densidade de resposta
alta foram 7 x 28 (Ter paciéncia com a lentidio e
cautela de Jodo x Fazer uma avaliacdo comparativa entre
seu rendimento e o da classe de leitura para estimuld-lo
a se esforcar mais) e 14 x 30 (Nio se preocupar mais
com o problema de leitura de Jodo e esperar que ele
mesmo resolva esforcar-se para melhorar x Escolher

CADERNOS DE PESQUISA/20

estorias para ler que se refiram aos seus interesses
(futebol, miisica, atividades manuais) e que sejam bas-
tante faceis de forma que ele possa 1é-las com prazer).

Na maioria dos casos em que aparece densidade de
resposta regular, estdo envolvidas as decisdes 14 e 15.
Ao mesmo tempo em que os sujeitos escolheram como
adequada a decisdo da professora de omitir-se, selecio-
naram também, como adequadas, decisbes em que a
professora deveria executar agles que propunham uma
orientagio pedagogica ao aluno para superacdo da sua
dificuldade especifica de aprendizagem ou a utilizagio
de recursos coercitivos ou, ainda, que indicavam uma
busca de ajuda para melhor atender o aluno. Ao mesmo
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tempo em que escolheram como adequada a decisio de
tentar fazer a miae facilitar a independéncia do aluno,
propunham que a méie exercesse maior controle sobre
as tarefas de aprendizagem do aluno.

Uma porcentagem também regular de sujeitos esco-
lheu poucas hipoteses, indicando nido ter levado em
consideracdo todos os fatores que poderiam estar inter-
ferindo no comportamento do aluno.

Examinando-se a Tabela 9 (Anexo 3), observa-se
que as classes de 4* série-diurno-Grande Sio Paulo
foram as que tiveram a porcentagem mais baixa de
sujeitos que selecionaram decisbes incompativeis; as
outras classes, embora também com porcentagem regu-
lar, estao proximas do valor alfo.

4. QUESTAO IV

Para a analise de conteido das respostas & Questdo
IV (ver Caderno A, Anexo 5) ,nicialmente as hipoteses
foram organizadas em categorias e sub-categorias que
se referiam aos fatores que poderiam estar interferindo
no comportamento dos alunos.

Essas hipoteses foram divididas e tabuladas em
dois grupos: adequadas, as hipdteses que encontravam
suporte suficiente em evidéncias nos dados descritos; e
inadequadas, as hipoteses que ndo encontravam suporte
suficiente em evidéncias nos dados descritos, ou que
possuiam evidéncias contrarias. Embora nem todas as
hipdteses estivessem formuladas com o mesmo grau de
especificidade, existindo na realidade uma cadeia de
“explica¢bes”, isto ndo foi levado em conta na anilise,
sendo todas tomadas como equivalentes neste aspecto.

As hipdteses consideradas adequadas foram as que

indicavam, como fonte dos problemas apresentados pela
classe, fatores ligados ao comportamento da professora
(lideranca insegura ou ausente), as experiéncias de
aprendizagem (alunos ndo percebiam os objetivos e
expectativas muito altas), aos processos de grupo (falta
de habilidade dos alunos, falta de  controle dos alunos
e professora, e atitudes exteriores a classe: adminis-
tracao). ‘

(1) Comportamento da professora
(b) Lideranca insegura ou ausente 2: itens 2, 13, 15,
16, 17, 20, 21 e 33.
(2) Experiéncias de aprendizagem

(a) Alunos ndo percebiam os objetivos: itens 10,
12 e 26.

(b) Expectativas muito altas: item 32.

2 As letras e nlimeros atribuidos #s categorias correspondem
as letras e nimeros com que estas sfio designadas na
tabelas anexas e nos quadros. O contetido dos itens indi-
cados em cada categoria deve ser consultado no Anexo 5
— Caderno A — Questdo 1V, {
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(3) Processos de grupo

(a) Falta de habilidade dos alunos: itens 3, 5 e 29.

(b) Falta de controle dos alunos e professora:
item 30

(c) Atitudes exteriores a classe: administracdo:
itens 22, 27 e 31.

As hipoteses consideradas inadequadas foram as
seguintes:

(1) Comportamento da professora
(a) Lideranca rigida: itens 1, 4, 8, 9 e 23.
(¢) Mudancas de lideranca: item 14.
(d) Caracteristicas de personalidade: itens 25 e 28.

(2) Experiéncias de aprendizagem
(b) Expectativas muito baixas: item 19.

(3) Processos de grupo

(c) Atitudes exteriores a classe — administracdo :
item 18.

(d) Atitudes exteriores a classe — pais: item 6.

As decisGes também foram organizadas em catego-
rias. Para julgar sua adequacdo, foi considerada a
forma pela qual a decisdo poderia modificar o compor-
tamento dos alunos interferindo nos fatores que foram
considerados pelos sujeitos como responsdveis por este
comportamento. Assim, as decisGes foram classificadas
em adequadas (embora ndo suficientes isoladamente),
quando as acbes propostas favoreciam a superacdo dos
problemas apresentados pelos alunos; e inadequadas,
quando ndo se relacionavam as hipdteses escolhidas, ou
eram indcuas ou contraproducentes e, portanto, provavel-
mente ndo surtiriam efeito, ou seu efeito seria na dire-
¢io oposta ao desejavel.

Algumas vezes, uma decisdo recebeu dupla classi-
ficacdo porque se relacionava de forma adequada com
algumas hipoteses escolhidas e de forma inadequada
com outras.

De acordo com o conjunto de hipoteses considerado
adequado, as decisdes que deveriam ser escolhidas seriam
aquelas que propusessem a reorganizacdo das experién-
cias de aprendizagem (mas ndo sua eliminagdo), o incen-
tivo 4 aprendizagem dos alunos através da recompensa
para todos, a definicio de regras de comportamento .
mais firmes, a andlise do comportamento dos alunos e
a reflexdo da professora sobre seu proprio comporta-
mento.

Decisées adequadas:

(a) Reorganizar as experiéncias de aprendizagem:
itens 1, 11, 16 e 20.

(b) Estimular a aprendizagem através da recom-
pensa para todos: item 7.

(h) Definir regras de comportamento mais firmes:
item 4.
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(i) Analisar comportamento dos alunos: item 13.
(1) Rever seu préprio comportamento: itens 10 e
17.

Decisées inadequadas :

(a) Reorganizar as experiéncias de aprendizagem:
item 18.

(b) Punir os alunos diretamente: itens 5, 9 e 12.

(c) Punir os alunos através dos pais: itens 3 e 6.

(d) Punir os alunos através da diretora: item 21.

(f) Estimular a aprendizagem através da recom-
pensa seletiva: itens 2 e 8.

(g) Néo estabelecer padrdo de rendimento com
base no grupo: item 15.

(i) Definir regras de comportamento mais flexi-
veis: itens 14 e 19.

Foi verificada também a habilidade dos sujeitos em
ndo escolher hipéteses conflitantes entre si e decistes
incompativeis; além disso, para verificar se os sujeitos
haviam levado em consideracdo todos os fatores que
pudessem estar interferindo no comportamento dos
alunos, foi feito um levantamento do nimero de hipoteses
escolhidas de acordo com o seguinte critério: tendo em
vista que existiam 19 hipoteses adequadas, e que a
média de escolha dos juizes foi aproximadamente 10,
quando o sujeito escolhia menos do que 8 hip6teses era
tabulado como “poucas hipéteses” levantadas.

Os célculos das densidades de resposta (DR) e
porcentagens sdo apresentadas nos Quadros 11, 12, 13,
14, 15 e 16 (Anexo 4).

A transformacio desses resultados nos valores do
continuo estd descrita e apresentada a seguir.

Em relacdo a densidade de resposta (DR) das hipo-
teses e decisGes adequadas, isoladamente ou agrupadas
em categorias e sub-categorias, o valor alto foi aproxi-
madamente igual & resposta-padrdo (organizada segundo
0 consenso dos juizes) e baixo o que estava mais distante
da resposta-padrdo; regular o que se situava entre eles.

No caso das hipoteses inadequadas ou conflitantes
o valor considerado alfo foi 0,23 ou mais, regular entre
0,22 e 0,07, e baixo 0,06 ou menos; para as decisdes
inadequadas ou incompativeis, o valor considerado alto
foi 0,30, regular entre 0,29 e 0,10, e baixo 0,09 ou menos.
(Estes valores correspondem & menor densidade de res-
posta obtida pelas hipoteses e decisbes adequadas res-
pectivamente).

Em relacio & porcentagem de respostas nio dese-
javeis, o valor considerado alto foi 50% ou mais, regular
entre 499% e 10%, e baixo 9% ou menos.

Estudo das hipdteses selecionadas pelos sujeitos

Os Quadros 17 e 18 apresentam a classificacio dos
resultados obtidos, segundo os valores do continuo orde-
navel.

CADERNOS DE PESQUISA/20

Para a amostra total, as hipoteses adequadas rela-
tivas ao comportamento da professora que indicavam
lideranca insegura, ou auséncia de lideranca, obtiveram
densidade de resposta regular; as hipoteses adequadas
referentes as experiéncias de aprendizagem que expres-
savam a falta de percepcdo dos objetivos por parte dos
alunos, e expectativas muito altas em relacio a classe
por parte da professora, obtiveram densidade de resposta
regular e alta respectivamente; as hipoteses adequadas,
concernentes aos processos de grupo, que indicavam
falta de habilidade dos alunos para realizar a atividade,
falta de controle dos alunos e professora, e atitudes
interferentes da diretora também obtiveram densidade
de resposta alta.

Entretanto, hipoteses inadequadas, relativas ao com-
portamento da professora, que indicavam lideranca
rigida, lideranca insegura, mudancas de lideranca e
caracteristicas de personalidade, assim como as hipo6teses
inadequadas referentes as experiéncias de aprendi-
zagem, que expressavam expectativas muito baixas em
relagdo a classe por parte da professora, e as hipdteses
inadequadas concernentes aos processos de grupo que
indicavam atitudes interferentes da diretora e dos pais
obtiveram também densidade de resposta alta.

Examinando-se o Quadro 17, é possivel perceber
que somente duas hipoteses inadequadas (9 e 23) indi-
cativas de um comportamento rigido por parte da pro-
fessora apresentaram densidade de resposta baixa; entre
as inadequadas escolhidas com maior intensidade, salien-
taram-se as hipoteses 11, 28, 14, 18 e 6, que colocam,
como os principais fatores responsdveis pelo comporta-
mento dos alunos, a interacio inadequada da professora
com um dos alunos, conflito entre os valores da profes-
sora e dos alunos, as mudancas de professora, o pro-
grama pouco estimulante, a falta de uma interferéncia
mais drastica da diretora e as atitudes dos pais.

A par disso, entre as adequadas foram escolhidas,
com maior intensidade, as hipé6teses 21, 33, 12, 10, 5, 3,
30, 22, 31, que indicavam, como os principais fatores
responsaveis pela situacdo da classe, o comportamento
inseguro da professora na sua interacdo com os alunos,
a falta de habilidade da professora na proposicdo e
organizacdo das experiéncias de aprendizagem, a falta
de habilidade dos alunos para participar da atividade da
forma como estava sendo conduzida e a falta de consis-
téncia entre as atitudes da professora e da diretora.

Assim, por um lado, os sujeitos foram capazes de
perceber que diferentes fatores relativos a interacio
professor-aluno, ao desenvolvimento das experiéncias de
aprendizagem e atitudes exteriores a classe seriam res-
ponsaveis pelo comportamento dos alunos na sala de
aula; por outro lado, pareceu que muitos sujeitos indi-
caram fatores que ndo encontravam suporte em evidén-
cias suficientes, ou que possuiam alguma evidéncia,
porém contraria, como por exemplo as hipoteses que
expressavam lideranca rigida por parte da professora,
constatando-se que os dados descritos ndo foram exami-
nados com a devida atencio.
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QUADRO 17 — HIPOTESES SELECIONADAS — CLASSIFICACAO DAS DENSIDADES DE RESPOSTA EM
VALORES ORDENAVEIS: BAIXA, REGULAR E ALTA.

g s I'd
Regiao, Serie, Periodo asp | gspi asp I 1 11 TOTAL
[ 8 ay ) aN | 48D| 42
HIPOTESES 3% | 4%D| 4%N} 135D |3 45N
1 - Os alunos nao toleravam as regras de trabalho mui-
to rigidas para a 3% série. B B B B R RI|R R
4 - A professora reprimia muito a atividade fisica
(movimentagao e barulho) dos alunos. R R R R R R|R R
8 - A professora exigia que todas as criancas' traba-
lhassem da mesma forma e no mesmo ritmo. A1 RI R R ! ~71 RIA R
9 ~ A professora impunha limites de tempo muito rigi-
dos para os trabalhos. - B B B B B} R B
23 - Havia um conjunto de regras de trabalho estabele-
cidas com clareza e consisténcia mas muito rigi-
jas para os alunos. B B - - B B |B B
<:)— A professora ndo tinha habilidade para dirigir e
estruturar a experiéncia de grupo e a situagdo de
aprendizagem. R R R R R R|R R
(:)- Como a professora nao tinha uma percepgdo clara
de seu papel, aceitava maus comportamentos e a
classe sentia sua inadequagdo. R R R A R RIR R
(:)-— As regras da professora variavam de dia para dia,
crianga para crianga e situagao para situagao. 4 R A A R R A R
— 0s alunos eram sensiveis a inseguranca da profes-
sora ¢ testavam sua autoridade. R | A R Al R|] RIR R
(::)— A professora revelava sua inseguranga pela falta
de habilidade em dirigir uma situagdo de planéja-
mento. R A R R R RIR R
<§§}— ¢s alunos ficavam confusos com as vacilagoes da
professora. R R R R B R|R R
<::)- A professora, as vezes, era muito restritiva mas
a maior parte do tempo seus regulamentos eram de-
finidos de forma vaga e nac eram colocados em vi-
gor. R A R R R R} A A
(:)— 0s alunos nao conseguiam encontrar consisteéncia
nas suas relacces pessoais cca a prefessora, A A A A A A A A
7 - A professora expressava seu favoritismo de forma
muito flagrante. R R R R - R R R
24 - A professora tratava os alunos com parcialidade. R R - R - RIR R
11 - A concepgao que a professora tinha de seu  papel
nao era adequada para responder as dificuldades de
ajustamento de Andre. R A R A R A R A
25 - A professora era muito impessoal, sua comunicagao
social era muito formal e restritiva. R R R & R R| R R
28 - Havia conflito entre os valores da professora e
os das criangas. R A R A R Al A A

Hipéteses adequadas
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(continvagao)

Regido, Série, Perfodo ¢sp |asp]asp Tlz |z x| YOTAL
. 132 laep | 42 ap |32 ) 2
HIPGTESES 3D 4 48) 3%D 32N |4 D. 42N

14 - 0 problema bdsicé dos alunds era o nimero de pro~

fessoras substitutas que tiveram. A jA A A {4 A A A
@-— A inadequagdo das atividades de classe provocavam

antagonismo nos alunos. A& | A AJA |2 |I'R A
@— Para os alunos a sitwagdo de aprendizagem nao ti-

nha objetivos claramente definidos. A A R A | A R_ R R
- 4 professora era incapaz de levar as eriangas a

aceitar ou mesmo reconhecer suas responsabilida~

des em levar a cabo um projeto, A {4 A Ala A A A
19 = 0 programa ndo era suficientemente estimulante pa=-

ra as criangas. A |A A A 1A 4 A A
@- A professora tinha expectativas muito altas e

irrealistas em relagao aos alunos desta idade. A IR R A 1A R R R
@— 0s alunos ndo tinham aprendide a cooperap & tra-

balhar juntos em grupo. A A 1A R IR A R 1 A
@-— 0s alunos da 3% série eram muito imaturos e nio

tinham habilidade para fazer planejamento sem uma

direglo clara e firme da professora. A 1A A A | A A
- 0 grupo de alunos ndo funcionava em nivel eficiente | 4 |R R
- As criticas aos seus comportamentos fazia com que

se tornassem mais incontroldveis, A 14 A A A A A A
@- Ndo havia consisténcia entre as decisdes da pro-

fessora e as decisoes da administragao. A {4 A 4 1A A A A
@- As atitudes da diretora provocavam o desgaste da

autoridade do-professor, 4 A R R IR R R R
@- As atitudes da diretora ao invés de ajudar, crig- .

vam mais confusdo. A ja | A AJA A |4 4
18 - A auséncia de atitudes drdsticas do Diretor en

relagdo aos alunos incentivava-os a continuar a

"bagunga't, A JA A AR A A A

6 - As atituges dos pais davam suporte para o mau com=
portamento dos alunos, A |4 yy A A A A A

O : ‘HipSteses adequadas
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QUADRO 18 — HIPOTESES ADEQUADAS E INADEQUADAS POR CATEGORIA — CLASSIFICACAO DAS
DENSIDADES DE RESPOSTA EM VALORES ORDENAVEIS:
BAIXA, REGULAR E ALTA.

v ) )
Regido, Serie, Perfodo Adequacdo| CSP|GSPIGSPIIT 11 p 1 b T 4l
CATEGORIAS ~ HACQUARROY apt qap] 42n| | 32p| 32| 42p] 42mb| "
1-
a) Lideranga rigida I Alataf{alalaga A
A AJTR|R RIR]|R}R R
Comportamen- | b) Lideranga insegura ou ausente
to da profes I AtAh LA ATAJALA A
sora
¢) Mudangas de lideranca I AlAJA A |AajalaA A
14d) Caracteristicas de personalidade I A A R AlalA]A A
o a) Alunos ndo percebiam os objetivos A A LA JAjA A AR A
Experiéncias
P " 8% 1b) Expectativas muito baixas I afafallatalalalla
aprendizagem
¢) Expectativals muito altas A A |R IR {{A & |R|R R
3- a) Falta de habilidade dos alunos A A JA |A A R JA A A
b) Falta de controle dos alunos e profes- A AfA [A]A A ]A A A
sora :
Processos ¢
J A Afafaflalafjalr||a
de c) Atitudes exteriores a classe: Adminis— kweweew Jo wfref-ad B A
tragao v
grupe 1 A jafal]afr]afa ]| a
d) Atitudes exteriores a classe: Pais I A JA JA A |4 1A (4 A

Estudo das decisées indicadas

Os Quadros 19 e 20 apresentam os resultados
obtidos em relagdo as decisdes, segundo sua classificacdo
nos valores do continuo ordenavel.

Quanto a amostra total, comparando-se a densidade
de resposta de escolhas adequadas e inadequadas das
decisbes (Quadro 20) verifica-se que a densidade de
resposta de escolhas inadequadas foi igual a, ou maior
do que a densidade de resposta de escolhas adequadas
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nas decisdes referentes a reorganizar as experiéncias de
aprendizagem, nio estabelecer padrdo de rendimento
com base no grupo, definir regras de comportamento
mais firmes, e definir regras de comportamento mais
flexiveis.

No caso das decisdes de reorganizar as experiéncias
de aprendizagem, os sujeitos selecionaram hipdteses ade-
quadas para explicar o comportamento dos alunos, mas
optaram pela elimina¢ido da nova atividade com a mesma
intensidade (densidade de resposta regular) com que
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QUADRO 19 — DECISOES INDICADAS — CLASSIFICACAO DAS DENSIDADES DE RESPOSTA EM
VALORES ORDENAVEIS: BAIXA, REGULAR E ALTA.

Regido, Série, Periodo. GSP | Gspj Gsp I Iz I
32D | 48D| 48N 32D | 38N 48D j42N TOTAL
DECISOES |
(:)— Interromper o *'periodo de planejamento" durante al- _
gum tempo. A Al A A R | A R A
A(::)— Trabalhar em grupo com uma atividade mais dirigida
e em periodos curtos. Al AYA A | R|R R R
— No "planejamento", ac invés de deixar tudo para"li-
vre escolha', oferecer alternativas prontas .para
serem escolhidas. A AR A At A R A
18 - Suspender definitivamente a nova atividade, e nao
mais permitir a participagdao dos alunos através de
sugestoes e escolha de atividades. R R| B B R|R R R
- Propor um trabalho dirigido individual, simples, pa-
] ra levantamento dos interesses da criangas e de suas
. sestoes para as atividades. A R|R R R{R | R R
5 -~ Suspender os alunos piores durante alguns dias. R R} B B B IR R R
9 - Dizer que nac serao aprovados se nio trabalharem. R R|B R AR R R
12 - Restabelecer a ordem na classe atraves de um severo
programa de atividades para nota. B R|R B RI}R R R
3 - Chamar a mae de André para uma entrevista e preve-—
ni-la de que o menino poderd ser eliminado da esco-
la se ndo mudar seu comportamento. A R]R R AR A R
6 ~ Convocar os pais para uma reunifo e dizer que os
filhos correm o risco de ficar reprovados se nao
trabalharem em classe. A Al A A A Al A A
21 -~ Pedir a diretora que fique na classe por um periodo
de tempo para impor respeito e a calma voltar. R B | B R R R| R R
<:)- Programar uma saida de um dia para estudar a natu-
reza. A A | A A R At A A
2 - Escolher todos os dias os trabalhos de alunos mais
aplicados para colocar no mural a fim de incentivar
a produtividade dos outros. A Al A A R At A A
8 ~ Prometer levar os alunos "melhores'" para fazer um
estudo da natureza fora da escola. A RIR A R R4 R
15 - Respeitar o ritmo de trabalho de cada crianga. A A1 A A A At A A
(:)- Estabelecer claramente para os alunos que grau de
movimeéntagdo e ruido seria tolerado, A AlA A R R{ R R
14 - Estabelecer regras de trabalho mais flexiveis e ser
mais tolerante em relagao a elas. A R | A A R A} R R
19 - Deixar os alunos se movimentarem mais livremente e
fazerem mais barulho uma vez que é impossivel exi-
gir mais controle de criangas desta idade, R B{R B B BB B
(::)— Conversar com a classe sobre as razdes de seu com- ‘
portamento de "bagunga'. A AR A A A} A A
— Discutir suas atitudes com o diretor, orientador,
ou pessoa de sua confianga. R RI|R R R RiR R
(:D‘— Analisar seu prdprio comportamento em sala de aula,
face ao ocorrido, e detectar onde e como falhou ao
propor a atividade e ao tentar desenvolvé-la. A A]la A A AR A

(:) : Decisoes adequadas
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QUADRO 20 — DECISOES ADEQUADAS E INADEQUADAS POR CATEGORIA — CLASSIFICACAO DAS
DENSIDADES DE RESPOSTA EM V ALORES ORDENAVEIS: BAIXA, REGULAR E ALTA.

Regido, Setie, Periodo

* CATEGORIAS

I
48N

a) Reorganizar as experiéncias de aprendizagem

b) Punir os alunos diretamente

¢) Punir os alunos através .dos pais

d) Punir os alunos através da diretora

e) Estimular a aprendizagem através da recompensa
para todos

f) Estimular a aprendizagem através ‘da recompensa
~seletiva

g) Ndo estabelecer padrao de rendimento com base
40 grupo

h) Definir vegras de comportamento mais firmes

i) Definir regras de comportamento mais flexiveis

j) Analisar comportamento dos alunos

‘1) Rever seu préprio comportamento
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escolheram ac¢des da professora no- sentido de continuar
com ela, modificando apenas os aspectos que estariam
provocando o comportamento indesejiavel dos alunos.

A decisdo de ndo estabelecer padrio de reéndimento
com base no grupo, que é uma decisio adequada em
tese, e que mostrou densidade de resposta alfa de esco-
lha inadequada, muitas vezes foi escolhida sem estar
relacionada com nenhuma hipétese selecionada.

As decisdes inadequadas que indicavam o uso de
medidas punitivas, diretamente com os alunos ou através
dos pais, obtiveram densidade de resposta alfa e, através
da diretora, densidade de resposta regular.

As decisdes que propunham a utilizagdo de recom-
pensa, tanto adequada (para todos) como inadequadas
(seletiva), mostraram densidade de resposta aita.

Também apresentou densidade de resposta alfa a
decisdo adequada de analisar o comportamento dos
alunos.

E interessante notar que as decisdes da professora
de rever seu proprio comportamento obtiveram densidade
de resposta regular. Nesta categoria, estavam incluidas
as decisdes 10 e 17 e, examinando-se o Quadro 19,
pode-se constatar que a decisdo da professora de ana-
lisar seu préprio comportamento obteve densidade de
resposta alfa, enquanto que a decisdo da professora de
discutir suas atitudes com a diretora, orientadora ou
pessoa de sua confianga, alcancou densidade de resposta
regular, mostrando que a primeira é mais valorizada
entre os sujeitos do que a segunda.

Foi possivel perceber também que, entre as decisoes
indicativas do uso de medidas punitivas, a que foi esco-
lhida com maior intensidade referia-se a prevenir os pais
de que os filhos seriam reprovados se ndo trabalhassem
na classe, o que é uma decisdo claramente contraprodu-
cente dado o contexto da situacdo.

Outra decisdo também claramente contraproducente,
dado o contexto da situacdo, e que obteve densidade de
resposta alfa de escolha foi a de incentivar a aprendi-
zagem através do reforco aos alunos mais aplicados.

Assim, os sujeitos mostraram mais dificuldades em
selecionar adequadamente decisdes que se relacionavam
a reorganizacdo das experiéncias de aprendizagem e i
definicio de regras de comportamento para os alunos
que iriam facilitar o trabalho em classe. A par disso,
consideraram adequado o uso de medidas punitivas ou
da recompensa seletiva que provavelmente seriam contra-
producentes e iriam agravar os problemas surgidos.

A maioria das diferencas entre as classes ¢ a amos-
tra total foram no sentido de maior aproximacio da
resposta-padrio.

As classes de 4*-série-noturno-Interior apresentaram
densidade de resposta mais baixa que a amostra total
nas decisbes inadequadas de reorganizagdo das expe-
riéncias de aprendizagem e uso de medidas punitivas
diretamente com os alunos ou através da diretora.
Entretanto, foi a classe que menos valorizou a decisdo
de analisar o comportamento dos alunos.

As classes de 3* série-noturno-Interior mostraram
densidade de resposta mais baixa que a amostra total
nas decisbes inadequadas de ndo estabelecer padrdo de
rendimento com base no grupo e definir regras de com-
portamento mais firmes, mostrando que os sujeitos desta
classe foram mais capazes de relacionar de forma ade-
quada essas decisbes as hipoteses selecionadas.

Pode-se verificar que a decisio 19, que contém
uma suposicdo errbnea (é impossivel exigir mais con-
trole de criancas desta idade), obteve densidade de res-
posta regular nas 3* série-diurno-Grande Sdo Paulo e
3* série-diurno-Interior.

Hipdoteses conflitantes, decisées incompativeis e
levantamento de poucas hipdteses

Os Quadros 21 e 22 apresentam a classificacdo nos
valores ordendveis, por série, periodo e regido, dos resul-
tados, segundo as categorias hipdteses e decisdes incom-
pativeis e poucas hipoteses.

QUADRO 21 — PORCENTAGENS DE SUJEITOS QUE APRESENTARAM HIPOTESES CONFLITANTES
E/QU POUCAS HIPOTESES E/OU DECISGES INCOMPATIVEIS — CLASSIFICACAO EM
VALORES ORDENAVEIS: BAIXA, REGULAR E ALTA

Reglio, Série, Peri
glao, Série, Perfodo asp| asp | asp I | I I I
. TOTAY
 CATEGORTAS 38D | 43D | 4eN 38D | 3eN | asp | 4oy
1) Ripéteses conflitantes R R R R R R R R
2) Poucas hipteses R R R R R R R R
3) Decisdes incompativeis A R R R R R R R
)
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QUADRO 22 — HIPOTESES CONFLITANTES E DECISGES INCOMPATIVEIS — CLASSIFICACAO DAS
DENSIDADES DE RESPOSTA EM VALORES ORDENAVEIS: BAIXA, REGULAR E ALTA.
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Regido, Série, Perfodo| GSP | GSP | GSP I I 1 1 roma |
HIPGTESES 32D | 42D | 42N 3ap | 33w | 48D |4&N
1x21 - B N _ ) N . .
9% 15 - B - R - R R R
9x21 _ - - . _ B R .
15 x 23 - R _ _ B . 2 .
19 x 32 N A A A A N A .
21 x 23 _ R _ ) ) . . )
Regiao, Série, Periodo asp | asp asp I I I . .
DECISOES 32D | 48D 48) 38D 32y | 48D 48Y
1 x 18 R R B B _ R 5 2
4 x 14 ' A A A A R R , A
4 3119 B B R . R 5 5 .
5% 13 Rl | os A )
5x 14 R B - 3 _ 5 . 5
> x 17 B ] - - - | B B B
7x 8 R R A N 2 R . .
9 x 13 R A R R R N " N
9 x 14 R R R R ) " o .
9 x 19 _ ‘B _ B _ 5 _ "
12 x 13 B R R _ R . 2 R
12 x 14 R B B B _ R 2 N
12 x 19 B - B - _ 5 5 .
13 x 21 R B _ R R . N .
14 x 21 R B . 5. - 5 5 5
16 x 18 R R R R R 2 N .
18 x 20 R R R B _ R R N
19 x 21 _ _ - _ _ 5 " .
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Por meio dessas classificacbes, e também pelas
Tabelas 15 e 16 do Anexo 4, verifica-se que uma por-
centagem regular de sujeitos apresentou hipéteses con-
flitantes e/ou decisbes incompativeis, sendo que no caso
das decisdes as porcentagens aproximam-se do valor
alto, evidenciando que estes sujeitos n3o foram capazes
de organizar as hipoteses e decisGes num quadro consis-
tente, provavelmente escolhendo-as isoladamente e nio
em conjunto.

As hipoteses incompativeis que obtiveram densidade
de resposta alta foram a 19 x 32 (O programa nio era
suficientemente estimulante para as criancas x A pro-
fessora tinha expectativas muito altas e irrealistas em
relacdo aos alunos desta idade).

Apresentaram densidade de resposta regular as hip6-
teses incompativeis que, de um lado, indicavam compor-
tamento rigidos da professora e, de outro lado, compor-
tamentos inseguros.

As decisbes incompativeis, que alcancaram densidade
de resposta alta, foram 4 x 14 (Estabelecer claramente
para os alunos que grau de movimentacio e ruido seria
tolerado x Estabelecer regras de trabalho flexiveis e ser
mais tolerante em relagio a elas).

As classes de 4* série-noturno-Interior foram as que
obtiveram a porcentagem mais alta de sujeitos que apre-
sentaram poucas hipéteses, embora ainda regular. As de
3* série-diurno-Grande Sdo Paulo mostraram uma por-
centagem alta de sujeitos com decisdes incompativeis.

5. CONCLUSOES

No que se refere & Questio I, que consistia em
simular uma aula de Matematica, verificou-se, nas con-
cluintes dos cursos de formagdo de professores a nivel
de 2° grau (normalistas), grande dificuldade em estabe-
lecer uma ordem logica na escolha de prioridades e
seqiiéncias para uma aula de 1° grau, com utilizacdo de
conteidos inadequados para o objetivo desta e dificul-
dade em distribuir as atividades face ao tempo previsto
e as caracteristicas dos alunos a que se destinava. Mos-
traram-se também deficientes na organizacio da aula
numa seqiiéncia psicolégica de aprendizagem, principal-
mente no que se refere a utilizagio adequada de refe-
rentes concretos dos conceitos e de exercicios para
operar com esses conceitos; além disso, ficou evidenciada
uma tendéncia no sentido de fazer com que a professora
tivesse uma participacio ativa maior do que o dese-
javel.

Nao houve grande consisténcia nas diferencas de
resultados entre as séries, por regides. O tunico fato
que convém salientar refere-se as 325 séries-diurno-
Grande Sdo Paulo e 325 séries-noturno-Interior que
apresentaram resultados mais satisfatérios em relacio
a organizacio dos itens numa segiiéncia logica; as 4ss
séries-noturno-Grande Sdo Paulo, 32 séries-diurno-
Interior e 425 séries-noturno-Interior mostraram resul-
tados mais insatisfatorios em rela¢fio a este aspecto.
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Na Questao 1, que consistia em identificar exerci-
cios adequados de Lingua Portuguesa e Matematica para
trés grupos de alunos de 1* série com caracteristicas
diferenciadas, as professorandas revelaram dificuldades
em fazer esta selecdo, principalmente em relagio ao
grupo de alunos com maior nivel de desenvolvimento
psicologico. Pareceu que muitas alunas ndo tinham per-
cepcdo clara de que a introducdo de novos elementos
da estrutura da lingua e de matematica s6 poderia ser
feito quando certos conhecimentos e habilidades, que sdo
pré-requisitos para as novas aprendizagens, ja estives-
sem dominados. De modo geral, ficou evidenciado que
elas foram capazes de perceber que havia diferengas
nos exercicios em termos de conhecimentos e habilidades
exigidas para sua realizacdo, mas muitas nio conse-
guiram relacionar isto com o nivel de desenvolvimento
dos alunos daquela classe.

Na comparacdo enire as séries, salientaram-se as
4as séries-noturno-Interior com muitos sujeitos obtendo
resultado insuficiente, e as 32s séries-diurno-Grande Sio
Paulo, 4% séries-noturno-Grande Sio Paulo e 42 séries-
noturno-Interior que apresentaram maior numero de erros
na distribuigdo das escolhas dos exercicios para os trés
grupos de alunos face a4 amostra total.

A questido IIl consistia em analisar a documentacéo
existente a respeito de um aluno para levantar hipoteses
que explicariam sua dificuldade de aprendizagem, e
propor acdes que fossem adequadas para a superacido
dessa dificuldade. Nesta questdo, as professorandas
mostraram, por um lado, ser capazes de perceber que
multiplos fatores cognitivos, afetivos e sociais estariam
interferindo no comportamento do aluno e provocando
uma atitude negativa frente & aprendizagem de leitura
mas, por outro, muitas selecionaram hipdteses inade-
quadas revelando ndo ter examinado com a devida
atencdo os dados descritos e o enunciado das hipdteses.
Mostraram, também, dificuldades em propor acGes ade-
quadas que visassem a uma orientacio pedagdégica global
ou especifica frente as dificuldades apresentadas pelo
aluno, e a pressiona-lo com o objetivo de aumentar seu
rendimento, fazendo com que a professora langasse mao
de recursos coercitivos e deixasse de usar outros recur-
sos de que dispde em sala de aula e que poderiam ajudar
o aluno na superagio de sua dificuldade. E interessante
notar que as futuras professoras evidenciaram, de certa
forma, uma atitude positiva frente a solicitar a ajuda da
Diretora. A par disso, certo niimero de sujeitos apre-
sentou decisbes incompativeis, revelando dificuldade em
estruturar seu pensamento de maneira a organizar as
decisbes num quadro consistente. Qutros selecionaram
poucas hipdteses, indicando ndo terem levado em consi-
deracdo todos os fatores que poderiam estar interferindo
no comportamento do aluno.

Na comparacdo entre as séries, as 4ss séries-
noturno-Grande Sido Paulo e 42s séries-noturno-Interior
apresentaram mais escolhas de hipoteses inadequadas,
sendo que esta ultima apresentou também mais escolhas
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de decisdes inadequadas face & amostra total, juntamente
com as 32 séries-noturno-Interior. - Um desempenho
inverso foi apresentado pelas 325 séries-diurno-Grande
Sdo Paulo e 4as séries-diurno-Grande Sado Paulo em
relacdo a selecdo das hipoteses e, por esta ultima, junta-
mente com as 32s séries-diurno~-Interior, com relagdo a
escolha das decisoes.

A Questdo IV consistia em analisar o relato de
uma situagido de classe onde estavam descritos os com-
portamentos da professora e dos alunos, a fim de identi-
ficar os fatores que estariam provocando esses compor-
tamentos e propor acOes adequadas para modificar os
comportamentos indesejaveis. Nesta questio, as futuras
professoras foram capazes de perceber que diferentes
fatores relativos a interacdo professor-aluno, ao desen-
volvimento das experiéncias de aprendizagem e a atitudes
exteriores a classe seriam responsiveis pelo comporta-
mento dos alunos na sala de aula; mas, da mesma forma
que na questdo anterior, também demonstraram que os
dados descritos ndo foram examinados com a devida
atencdo, pois apontaram fatores que ndo encontravam
suporte nesses dados. Em relacdo as decisées, as profes-
sorandas demonstraram mais dificuldades em selecionar
adequadamente acdes da professora que diziam respeito
a reorganizacdo das experiéncias de aprendizagem e i
definicdio de regras de comportamento para os alunos
que iriam facilitar o trabalho em classe; a par disso,
consideraram adequado o uso de medidas punitivas ou
de incentivos que seriam contraproducentes, contribuindo
para agravar os problemas surgidos. Convém notar que
a maioria dos alunos evidenciaram atitude positiva frente
a professora analisar seu proprio comportamento; entre-
tanto, a decisdo da professora buscar ajuda ja ndo foi
tdo valorizada. Entre as medidas punitivas, foi escolhida
com mais intensidade a que se referia a ameacar os
alunos de reprovacdo para os pais.

Uma porcentagem regular de sujeitos apresentou
hipéteses conflitantes e/ou decisGes incompativeis e/ou
poucas hipoteses, evidenciando ndo terem sido capazes
de organizar as hipoteses e decisGes num quadro consis-
tente, ou de perceber todos os fatores que estariam inter-
ferindo na situacido de classe.

Na comparacio entre as séries, as 428 séries-notur-
no-Interior e 32s séries-noturno-Interior mostraram menos
escolhas inadequadas de algumas decisbes face & amostra
total. As 42s séries-diurno e noturno-Grande Sio Paulo
evidenciaram nio valorizar muito o uso de medidas puni-
tivas através da diretora, ao contrario das 325 séries
diurno-Interior. As 32s séries-diurno-Grande Sdo Paulo
apresentaram o maior niumero de sujeitos com decisdes
incompativeis.

No computo geral de respostas as quatro questdes,
observou-se que as classes que mais evidenciaram inade-
quacdo nessas respostas foram as de 42 série-noturno-
Interior, e depois destas as de 42 série-noturno-Grande
Sdo Paulo.
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III — CONSIDERACOES FINAIS

Pela andlise dos resultados obtidos nesta pesquisa,
constatou-se que nao sdo poucas, nem pequenas, as
deficiéncias em habilidades concernentes ao ato de ensi-
nar com que deixam a escola normal os que a cursaram.

Essas deficiéncias se concretizaram nas respostas
das alunas concluintes desses curso as situacdes-pro-
blema a elas apresentadas, pelas quais revelaram:

— incapacidade para selecionar e estabelecer prio-
ridades de conteudo para ensino ao nivel de 1°
grau;

— incapacidade para selecionar procedimentos mais
adequados de ensino para alunos em diferentes
niveis de desenvolvimento;

— incapacidade de ordenar e coordenar o conteido
de aulas, tanto em Lingua Portuguesa como em
Matematica.

Ainda, se por um lado mostraram diferenciar fatores
que interferem no comportamento do aluno e em seu
desempenho escolar, por outro mostraram incapacidade
para lidar adequadamente com o aluno que apresenta
problemas de aprendizagem, propondo agbes que pode-
riam agravar as dificuldades, tornando-as mais agudas.
Revelaram certa habilidade em detectar comportamentos
inadequados na intera¢io professora-aluno em situacio
de aula, mas demonstraram grande dificuldade em por
em acio comportamentos visando a reorganizacdo das
relacbes em classe para criar melhores condigbes ao
trabalho da professora e dos alunos. E, embora tenham
apresentado relativa capacidade para analisar o com-
portamento de ensino da professora, e valorizado essa
auto-avaliacdo, tiveram grande dificuldade de identificar
comportamentos produtivos que poderiam ser acionados
na situacdo de ensino. Nas respostas dadas, isto revelou,
como conseqiiéncia, o desempenho da professora em sua
relagio com os alunos, como um fator ndo educativo,
com comportamentos improdutivos, incapaz, portanto, de
gerar um clima psicolégico favoravel & aprendizagem.

Analisando as decisdes selecionadas face as situa-
coes-problema das questdes 111 e 1V, envolvendo aspectos
do relacionamento professor-aluno, verificou-se que tais
decisGes revelaram possivelmente um padrdo de escolha
de acGes mais determinadas pela propria experiéncia
escolar da professoranda enquanto aluna, portanto, re-
flexo daquilo que observou no comportamento de seus
professores ao longo de sua vida escolar, mais do que
reflexo de introjecdes de conhecimentos que lhe- foram
transmitidos durante sua formacio para o professorado.
Isto se evidenciou na escolha das hipéteses sobre os
problemas apresentados que refletem uma certa com-
preensdo tedrica da situacdo. Entretanto, esta com-
preensido ao nivel cognitivo do problema ndo se mostrou
operante ao nivel da escolha de ac¢bes realmente ade-
quadas e eficazes. Isto provocou inclusive o apareci-
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mento de incompatibilidades entre hipdteses levantadas
e decisbes selecionadas.

Nao sdo poucos os textos em nossa literatura edu-
cacional, entre artigos € livros, que chamam a atencdo
para a importdncia de uma formacdo adequada do pro-
fessorado que devera atuar a nivel de. 1° grau, especial-
mente dos que deverdo trabalhar com as primeiras séries
deste grau de ensino (MEC, 1969, 1971, 1973; Pinheiro,
1966, 1970, 1973; Werebe, 1963; Teixeira, 1966, para
80 lembrar alguns dos mais recentes). Mas a énfase,
dada na leitura — quer seja fruto de andlises teoricas,
quer produto de pesquisas com coleta de dados — a
necessidade de se implementarem medidas que visassem
a uma melhoria nas condi¢bes de estrutura e funcio-
namento dos cursos de formacio de professores, nio
chegou a se refletir de modo palpitavel no produto final
deste ensino. Os ideais e finalidades, propostos em textos
da legislacdo federal e estadual, sobre os cursos de
formacdo de professores a nivel de 2° grau, ainda ndo
se traduziram em comportamentos adequados nas pes-

soas daquelas que deverdo se desincumbir do papel de
professora. Ou seja, entre o desejavel e proposto, e o
realizado e seu fruto, ha um hiato que perdura ao longo
de décadas e décadas. Ainda continuam as chamadas
escolas normais a langar, no mercado de trabalho, profis-
sionais com sérias deficiéncias quanto as habilidades
minimas que deveriam ter sido desenvolvidas durante seu
periodo de formagdo. A dificuldade mais séria, que
ressalta da analise dos dados obtidos nesta pesquisa,
parece ser a da professoranda transformar em agdes.
alguns dos conceitos e principios adquiridos ao longo'
de sua formacdo, aliada a uma aparente desinformacio
quanto a aspectos fundamentais de metodologia do
ensino aplicada as primeiras séries do primeiro grau.
O desempenho revelado pelas alunas concluintes dos:
cursos de formacdo de professores a nivel de 2° grau,
especialmente no que se referiu as questdes 1 e II,
levam-nos a inferir que nido dominam. conhecimentos:
basicos profissionais de sua area e que tém dificuldade.
em transferir os conhecimentos que possam ter adquirido
para a situacdo do dia-a-dia de uma classe.
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ANEXO 1

TABELA

1

DENSIDADES DE RESPOSTA E PORCEN TAGENS DAS CATEGORIAS — QUESTAO 1

. FIY P * .
"CATEGORIAS Regleo, Serie, Ferfodo RS RS 5355 3ar 0| 30 W42 042 n| | TOTA
1 Segue uma ordem l6gica inteiro-metade 36% 2% 162 162 372 | 162 1% 18%
2 Qutras seqUéncias 20% 20% 13% 9% 26% | 20% 9% 18%
3 SeqUéncia confusa b | 3% | 513 623 | 213 | 47z | s1% W%
& Colocou na ordem numérica by 13% 19% 13% 16% | 17% 29% 17%
5 ‘Utilizagdo do conteddo 1/4% a)*para iniciar - 6% 7% L} - 1% 1% 3%
b) para continuar 29% 343 7% 187 | 19% | 28% | 4bx 30%
Total 29% 40y 14% 22% 19% | 29% 45% 33%
6  Utilizagdo do contelido 1/8  a) para iniciar 8% 2% 3% 7% -1 9 3% 5%
b) para continuar 38% 38% 37% 36% 19% | 32% 34% 34%
Total 463 40% Log h3% 195 | #1% 37% 39%
7 Exemplo concreto de inteiro 2,24 2,23 | 1,84 1,94 | 1,68 |1,88 | 2,02 2,02
8 Exemplo concreto de metade 1,32 1,32 | 1,19 1,22 | 1,21 vl,02 1,27 i,19
9 Exemplo concreto de 1/4 0,40 0,47 |0,22 0,25 | 0,26 |0,29 | 0,55 8,39
10 Exemplo concreto de 1/8 [ 0,44 | 0,45 0,3t (0,10 0,40 | 0,40 0,40
11 Representagao do inteiro 1,36 1,53 | 0,81 1,09 | 0,95 (1,33 | 1,60 1,38
12 Representagao da metade 1,52 1,67 11,81 1,4y | 2,10 ]1,76 | 1,61 1,69
13 Representagég de 1/4 0,68 0,90 | 0,81 0,56 | 0,42 |0,84 | 0,85 0,82
14 Representacdo de 1/8 0,80 0,88 | 0,89 0,59 | 0,26 10,85 } 0,89 0,83
15 Definigdo de fragSo 1,04 1,09 1,37 1,86 | 1,16 1,80 | 1,02 1,05
16 Defini¢ao de fracionar 0,92 1,36 | 1,13 1,31 1,05 1,05 | 1,06 1,11
17 Inicia com representagao e/ou definigao 13% 27% | 33% 113 | 31% | 30% | 39% 29%
18 Define e/ou representa sem concretizar 33% 20% | 40% Vhy | 25% | 24% | 2b% 23%
19 confunde representagio com concretizagao 17% 16% 17% 14% 63 | 18% 24% 18%
20 Solicita conceito que nao foi ensinado 13% 12% 33% 39% 25% | 187 | 2oy 18%
21 Exercicios adequados 2,83 2,07 |1,80 1,57%| 2,69 | 1,86 | 2,34 2,05
22 Exercicios inadequados 1,83 1,85 | 1,80 Z,ih 0,87 1,93 | 1,87 1,86
23 Participagio ativa dos alunos 4,80 4,47 | 3,43 4,09 | 3,47 {3,38 { 3,84 3,88
24 Participagdo ativa da professora 7,160 16,92 | 5,78 5,97 | 6,21 6,15 | 6,34 6,42
25 Proporgdo entre participagdo ativa dos alunos e da professora 0,67 0,65 { 0,59 0,69 | 0,56 10,55 0,61 0,60
26 Professora procura ''feedback' 0,80 0,83 | 0,86 1,03 | 0,58 0,83.1 0,72 0,82
27 Muita atividade e conteiido 8% 16% 5% 13% 5% 6% 12 10%
28  Pouca atividade e contelido 12% 16% 13% 19% 16%| 17% 19% C 7%
29 Total 202 | 32% | 18% 328 | 213 | 233 | 30% | | 27%
#x Nimero de sujeitos 25 186 37 32 19 218 98 615
***  Nimero de sujéitos, excetuando os que colocaram na ordem nimericaj 24 162 | .30 28 | 16 | 18 70 511
* G.S.P.: Grande Sao Paulo
I: Interior
3*: Terceira série -
4%: Quarta série
D: Periodo diurno
N: Periodo noturno.
LY

X
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Foram eliminados os sujeitos que

ndo responderam e os que usaram todos os itens.

Este N foi usado para calcular as % das categorias 5, 6, 17, 18, 19, 20, 21, 22.
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ANEXO 2

TABELA 2
PORCENTAGENS DE ACERTOS NO CONJUNTO DOS GRUPOS — QUESTAO 1l

Reglas, Série,
Periodo 6.S.P. G.S.P. G.S.P. 1 1 I 1 TonsL
N¢ de Acertos 7 4 P 38 p 38 N 4 p 42 8

0 a 6 8% 27% 424 7% 9% 3% 50'% *»%

7 a 10 524 54% 449 g 44 56% Ne 50 %

11 a 15 10% 19% 14% 19% 17% 13% 13% 5%

R A21 175 36 32 18 225 103 610

TABELA 3
PORCENTAGENS DE ACERTOS EM CADA GRUPO DE ALUNOS — QUESTAO 11
Regiao, Serie, i
Ne b G.S.P. 6.5.P. G.S.P, 1 I I I
GRUPS | 3o acertos—Eerfode .7} 48 p sy 3 p 30N 4 p Y TOTAL

0-1 42% 40'% 3% 37% 32% 249 51% 39%
A 2-3 57% 54% 61% 62% 0% 4% 6% 55%
4.5 - 6% 8% - 8% 1y 4% 6%
0-1 23% 5% 24% 13% 2% 16% . 14% 16%
B 2-3 57% 55 % 56% 6% 56% 58% 674 58%
4-5 19% 1% 19% 22% 224 %% 0% 2%
0-1 19% 12% n% 5% 5% 10% 32% : 184
€ 2-3 47% 344 33% k3 5% 8% 34% 8%
4-5 3% 54% %% 50 % 0% 614 5% 3%

N 21 175 36 32 18 2% 103 610
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TABELA 4

DENSIDADES DE RESPOSTA DOS EXERCICIOS EM CADA GRUPO DE ALUNOS — QUESTAO I

. )
Regiao, Serie| G.S.P. G.8.P. G.S8.P, I I I I TOTAL
Periodo 32D 42 D 42 N 3D 32N 42 D 48 N

A 0,24 0,27 0,22 0,22 0,33 0,25 0,28 0,26

1 B 0,14 0,07 0,22. 0,16 0,11 0,04 0,13 0,09
c - - 0,03 - 0,02 0,07 0,02

0,24 0,34 0,50 0,44 0,22 0,29 0,29 0,32

2 8 0,43 0,11. | 0,19 0,16 0,11 0,15 0,21 0,16
¢ - 0,01 - 0,06 0,05 0,06 0,11 0,05

A 0,09 0,07 0,08 0,25 0,05 0,09 0,17 0,10

3 0,19 0,26 0,33 0,25 0,33 0,24 0,27 0,26
c 0,14 0,11 0,11 0,09 0,17 0,11 0,13 0,12

A - 0,05 0,14 0,09 0,05 0,05 0,12 0,06

4 B 0,19 0,22° 0,17 0,28 0,22 0,23 0,19 0,22
(:) 0,57 0,58 0,52 0,53 0,67 0,51 2,50 0,54

A 0,14 0,09 0,05, 0,22 - 0,06 0,11 0,09

5 0,24 0,32 0,30 0,25 0,33 0,33 0,27 0,31
G 0,19 0,19 0,19 0,22 0,17 0,19 6,17 0,19

A 0,9 0,76 0,55 0,66 0,55 0,70 0,69 9,71

6 B 0,09 6,01 0,11 0,13 0,22 0,03 0,09 0,05
C 0,05 0,02 0,08 6,03 - 0,02 0,07 0,03

N 21 175 36 32 18 225 103 610

O = Grupo para o qual o exercicio € adequado
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Regido, Série G.S.P.| @.5.P. | G.S.P. I 1 I I : OTAL
1 Periodo 3D | 42D 42 N 32D 32N 42D 48N

A 0,05 0,03 0,05 - - 0,04 0,10 0,05

7 0,19 | 0,34 0,47 0,31 0,22 | 0,26 0,31 0,30
¢ 0,43 0,22 0,25 0,28 0,55 0,34 0,28 0,30

@ | o4 | 023 |o,08 0,36 | 0,05 | 0,17 0,17 0,15

8 B 0,29 0,29 0,28 0,31 0,28 0,27 0,30 0,29
¢ { 0,10 0,09 0,14 0,13 0,11 0,10 0,15 0,11

4 0,62 0,59 0,44 0,53 0,67 0,58 0,51 0,57

9 B [ - 0,05 0,03 - 0,05 0,04 0,09 0,05
c 0,09 0,01 0,05 - - - 0,06 0,02

0,33 | 0,34 0,30 0,34 0,39 | 0,41 | 0,27 0,35

10 B 0,14 0,22 0,17 0,09 0,22 0,18 0,22 0,19
¢ - 0,03 0,05 0,03 - 0,03 0,07 0,04

A 0,14 0,16 0,17 0,13 0,33 0,16 0,22 0,17

11 0,62 0,43 0,25 0,19 0,33 0,39 0,41 0,39
¢ 0,19 0,16 0,17 0,09 0,05 0,19 0,12 0,16

A 0,09 0,10 0,19 0,16 0,11 0,13 0,15 0,13

12 B 0,24 0,14 0,14 0,16 0,11 0,18 0,07 0,14
© | 0,9 | 0,49 0,25 0,44 0,50 | 0,31 0,19 0,35

a 0,14 0,09 0,17 0,03 0,05 0,04 0,07 0,07

13- - 0,19° | 0,33 0,30 0,37 0,39 | 0,38 0,49 0,37
¢ 0,24 0,13 0,17 0,28 0,11 0,23 0,13 0,18

N 21 175 36 32 18 1 225 103 610

() = 6rupo para o qual o-exercicio é adequado



Regido, Série,| G.S.P.| G.S.P. | G.S.P. I I I 1 OTAL
Periodo 32 D 42 ] 48 N 32D 32N 42 D 42 N

A - 0,02 0,03 0,03 - 0,03 0,09 0,03

14 0,14 | 0,14 0,11 0,19 0,17 | 0,20 0,24 0,18
c 0,19 0,11 0,17 0,13 0,05 0,15 0,15 0,14

A - 0,05 - - 0,03 0,04 0,02

15 B 0,24 0,17 0,14 0,06 - 0,12 0,13 0,13
(:) 0,48 0,62 0,53 0,72 0,55 0,65 0,45 0,59

A 0,05 0,09 0,17 0,16 0,11 0,08 0,13 0,10

‘16 B 0,29 0,17 0,25 0,25 0,28 0,18 0,26 0,20
(:) 0,67 0,63 0,47 0,59 0,55 0,54 0,37 0,54

A | o048 | 0,50 0,30 0,37 0,% |03 | o0,32 0,39

17 B 0,05 0,10 0,11 0,16 - 0,07 0,02 0,07
c - 0,01 - - - 0,03 0,04 0,02

(:) 0,05 0,09 0,08 0,13 0,17 0,15 0,13 0,12

18 B 0,09 0,09 0,14 0,06 0,11 0,12 0,15 0,11
¢ |o,05 | 0,00 0,06 0,06 - 0,04 0,03 0,03

A - 0,03 0,03 - - 0,04 0,06 0,03

19 0,05 0,39 0,33 0,50 0,33 0,34 c,28 0,34
c 0,29 0,16 0,11 0,19 0,17 0,13 0,20 0,16

® | o029 | 0,46 0,32 0,28 0,3 | 0,3 0,32 0,37

20 B 0,24 0,14 0,19 0,16 0,11 0,13 0,09 0,13
¢ - 0,02 0,08 - - 0,04 0,08 0,04

21 175 36 32 18 225 103 610

Grupo para o qual o exercicio € adequadc




Regido, Seérie,| G.S.P.| G.S.P. G.S.P. I I I I TOTAL
Perfodo 32D 4% p 48 N 32D 38 N 42 D 48 §

A - 0,01 0,08 1 0,06 - 0,02 0,04 0,03

21 0,43 | 0,19 0,19 0,25 0,05 0,20 0,11 0,19

© |02 | o5 | o050 0,37 | 0,72 | 0,5 | 0,50 0,52

A - 0,03 0,06 - 0,06 0,04 0,03 0,03

22 ® | - 0,19 0,08 0,25 0,17 0,14 0,11 0,14

@© | o,m | o050 0,42 0,56 0,17 0,47 0,46 0,47

@ | o005 | 0,05 0,06 0,03 0,06 0,05 0,06 ¢,05

23 B | 0,4 | 0,14 0,11 0,12 0,22 0,13 0,13 0,14

¢ | o,05 | 0,06 0,19 0,03 - 0,07 0,11 0,07

A | o,05 | 0,03 0,03 0,03 0,06 0,03 0,03 0,03

24 0,19 | 0,15 0,06 0,16 0,11 0,15 0,13 0,14

¢ - 0,07 - 0,06 - 0,06 0,09 0,06

@ | o4 | 015 0,19 0,12 0,11 0,18 0,11 0,15

25 B - 0,10 0,08 0,06 0,28 0,12 0,06 0,10

c - 0,02 0,08 - - 0,01 0,03 0,02

(:) 0,05 | 0,04 0,14 0,03 0,06 0,09 0,04 0,07

2 B | 0,09 | 0,06 0,14 0,09 0,11 0,10 0,12 0,09

c - 0,05 0,08 - 0,06 0,05 0,09 0,05

@ |01 | on 0,22 0,12 0,28 0,16 0,15 0,15

27 0,05 | 0,09 - 0,09 0,06 0,12 0,06 0,09

© | o005 | 0,0 0,08 0,03 0,17 0,05 0,13 0,07

N 21 175 3% 32 18 225 103 610

O = Grupo para o qual o exerciciv é adequado



TOTAL

0,12
0,07

0,05

0,26
0,03

0,03

86

Regiao, Série,| G.S.P.| @.s.P, G.S.P. I I I 1

Perfodo 32D | 220D 4 N 32 D 32N | 42D 48 N
@ |ow | on 0,14 0,19 0,11 0,10 0,09

28 B 0,05 | 0,06 0,03 0,12 0,06 0,10 0,03
¢ 0,05 | 0,03 0,14 0,03 0,06 0,12 0,11

A 0,29 | 0,25 0,17 0,22 0,39 0,31 0,17

29 B - 0,02 0,06 - - 0,03 0,04
¢ - 0,01 0,06 - - 0,02 0,07

X 21 175 36 32 18 225 103

610
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ANEXO 3

TABELA 5
DENSIDADES DE RESPOSTA DAS HIPOTESES — QUESTAO I

) Regi£°§ei§§;§’ G.S.P.|6G.5.P.| G.5.P. 1 I I I TOTAL
dipoteses 32 D 48 D 48 N 38 p 32N 42 D 48 N
1 - 0,02 | 0,08 - - 0,03 | 0,09 0,04
® 0,57 {0,49 | 0,50 0,78 | 0,68 | 0,63 | 0,49 0,56
(:) 0.76 | 0,44 0,42 0,47 | 0,32 | 0,51 | 0,46 0,48
4 0,05 10,07 | 0,14 0,16 | 0,10 | 0,08 | 0,07 0,08
5 0,05 0,14 | 0,14 0,13 | 0,11 | 0,19 | 0,2 0,17
6 0,05 {0,02 | 0,11 - 0,05 | 0,05 | 0,10 0,05
7 0,29 |0,27 | 0,30 0,34 | 0,10 | 0,3 | 0,34 0,30
8 0,05 10,15 | o,11 0,16 | 0,05 | 0,16 | 0,18 0,15
©) 0,67 10,59 | 0,50 0,75 | 0,47 | 0,53 | 0,51 0,56
0,67 |0,30 0,42 0,44 0,47 | 0,46 0,38 0,40
11 - |o,12 | 0,14 0,19 | 0,21 | 0,11 | 0,10 0,12
® 0,24 |0,30 | 0,47 0,28 [ 0,10 | 0,24 | 0,25 0,27
13 0,04 |0,12 0,14 0,19 0,05 0,18 0,26 0,16
0,19 |0,12 | 0,14 0,16 | - 0,12 | 0,13 0,12
® 0,67 0,79 | 0,67 0,75 | 0,63 | 0,68 | 0,64 0,71
16 - 0,02 0,05 - - 0,01 0,02 0,02
(::) 0,52 10,37 0,3 0,66 | 0,26 0,50 0,39 0,44
18 0,09 [0,20 | 0,25 0,16 | 0,26 | 0,29 | 0,20 0,19
19 0,14 |0,15 | 0,3 0,31 {0,37 | 0,3 | 0,20 0,24
0,14 [o0,22 | 0,22 0,25 | 0,37 | 0,25 | 0,26 0,24
@) 0,14 0,24 | 0,36 0,41 { 0,32 | 0,44 | 0,44 0,36
22 0,09 ]o0,11 0,30 0,13 0,10 0,16 0,12 0,14
(:) 0,43 [0,46 | 0,53 0,59 | 0,26 | 0,46 | 0,37 0,45
% 0,38 {0,5 | 0,47 0,41 0,47 | 0,39 | 0,34 0,42
25 0,14 [0,19 | 0,22 0,25 | 0,32 | 0,24 | 0,29 0,23
26 0,09 [0,16 0,25 0,34 - 0,25 | 0,23 0,21
N 21 176 36 32 19 216 103 603

O = Hipéteses adequadas
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TABELA 7
DENSIDADES DE RESPOSTA DAS DECISOES — QUESTAO Il

Regido, Série, | g 5.p | 6.5, | 6.5.p, I I I 1
Decisdes Perfodo | qap | 42p |40y 225 | 3en | aop | 42w TOTAL
1 0,05 | 0,15 | 0,28 0,25 | 0,21 | 0,28 | 0,37 0,25
@ 0,43 | 0,31 | 0,22 0,41 10,32 { 0,29 | 0,8 0,32
3 0,05 | 0,05 | 0,05 0,06 | 0,21 | 0,24 | 0,16 0,10
4 0,09 | 0,07 | 0,17 0,12 | 0,21 | 0,12 | 0,17 0,12
@ 0,621 0,56 | 0,25 0,70 | 0,37 | 0,45 | 0,40 0,48
® 0,7% | 0,5 | 0,55 0,70 | 0,42 | 0,56 | 0,53 0,57
Q) 0,62 | 0,44 | 0,55 0,56 | 0,47 | 0,53 | 0,42 0,49
8 0,4 | 0,11 | 0,08 0,22 | 0,20 } 0,36 | 0,12 0,13
® 0,3 | 0,52 | 0,25 0,53 | 0,26 | 0,3 { 0,33 0,40
0,86 | 0,69 | 0,78 0,81 | 0,47 | 0,77 | 0,70 0,73
1 0,09 | 0,06 | 0,08 0,16 [ 0,16 | 0,15 | 0,22 0,13
® 0,29 | 0,22 | 0,42 0,53 | 0,6 | 0,22 | 0,30 0,26
13 0,24 | 0,15 | 0,28 0,12 | 0,26 | 0,37 | 0,42 0,29
14 0,29 | 0,13 | 0,22 0,19 | 0,21 | 0,17 | 0,16 0,17
® 0,76 | 0,79 | 0,86 0,864 | 0,63 |0,67 | 0,53 0,71
@ 0,33 | 0,14 | 0,17 | | 0,22 | 0,6 }o,15 | 0,09 0,15
@ 0,24 | 0,25 | 0,36 0,37 | 032 0,32 |o,25 0,29
0,29 | 0,14 | 0,17 0,41 | 0,11 |0,17 | 0,11 0,16
19 0,4 | 0,08 | 0,05 0,29 {0,2 |o0,17 |o,21 0,15
20 0,05 | 0,03 | 0,03 0,06 | - 0,06 | 0,07 0,05
@ 0,43 | 0,46 | 0,36 0,72 10,37 | 0,46 | 0,46 0,46
22 0,05 | 0,00 | 0,08 - 0,05 | 0,08 | 0,03 0,04
0,29 | 0,20 | 0,08 0,3¢ | 0,6 |o0,16 |o0,09 0,17
24 - 0,00 | 0,11 - 0,03 | 0,05 | 0,06 | 0,07 0,05
25 0,19 | 0,i0 | 0,17 0,22 - 0,12 | 0,11 0,12
26 0,05 | 0,02 | 0,11 0,12 | 0,05 {o0,06 |0,03 0,05
@) 0,38 0,4 |03 | | 0,66 |0,26 {0,490 |0,30 0,40
28 0,05 | 0,09 | 0,17 0,6 |o0,11 [o0,22 |o,21 0,16
o,m | 0,55 | 0,58 0,60 |0,42 |o,50 |o0,50 0,54
0,86 | 0,74 | 0,67 0,78 | 0,68 |o0,7% |o,6 0,72
@ 0,62 | 0,48 | 0,44 0,62 0,11 |o,52 |o,38 | | 0,48
® 0,24 {0,39 | 0,33 0,5 10,53 0,44 |o0,37 0,81 |
@ 0,86 |o0,71 | 0,72 0,81 |o,58 |o0,67 |o0,64 0,70
N 21 176 | 36 32 19 | 26 | 103 603

O = DecisGes adequadas
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TABELA 10

DENSIDADES DE RESPOSTA DAS DECIS OES INCOMPATIVEIS — QUESTAO Il

Regido, Série, _ , ;
LN P D i I P (PO PR DR IR R
2 x 14 0,33 0,22 {o,21 0,13 | 0,13 | 0,13 | 0,05 0,14
3 x 14 - - - - - 0,05 - 0,02
3x15 0,11 |o,08 |o,07 0,07 t 0,13 | 0,16 0,16 0,13
4 x 14 0,11 |o0,03 |o0,07 0,07 | 0,13 \ 0,06 0,07 0,06
5 x 20 0,11 |o0,05 - 0,07 - ‘0,06 | 0,09 0,06
7 x 28 0,11 |o0,18 |o0,14 0,20 | 0,25 | 0,27 | 0,28 0,23
, 11 x 14 - - - - - 0,02 | 0,02 0,01
11 x 15 0,22 |o0,21 0,14 0,20 { 0,13 | 0,20 | 0,19 0,19
12 x 19 0,11 |o0,13 (9,07 0,27 (0,25 | 0,13 |0,33 0,18
12 x 26 0,11 - 0,07 - - 0,08 | 0,05 0,05
13'x 14 0,11 fo,03 |o,07 - - 0,12 | 0,05 0,07
-
14 x 19 - 0,03 - 0,13 | 0,13 | 0,13 ' 0,07 0,08
14 x .20 - - -~ - - 0,03 { 0,05 0,02
14 x°22 : - - - - - 0,06 - 0,02
14 x 23 0,11 |o,18 |[0,14 0,13 - 0,09 | 0,05 0,10
i4 x 24 - - - 0,06 - 0,01 - 0,01
14 x 25 - 0,08 | = - 1 - 0,08 | 0,05 0,06
A 14 x 26 - - - ] 0,06 - 0,03 - 0,02
14 x 28 - 0,03 | - 0,07 - 0,09 ]o,12 0,07
14 x 30 0,44 ] 0,42 } 0,29 0,40 (0,25 |0,24 |0,28 0,30
15 x 24 - 0,03 | 0,29 0,07 |0,13 }o,12 }o0,02 0,08
15 x 2% 0,11 10,06 |9,21 0,27 0,13 Jo,12 |o,05 0,11
20 x 27 0,11 { 0,08 - 0,13 - 0;10 | 0,09 0,09
24 x 32 - - (0,14 0,07 - 0,07 {0,05 0,05
26 x 32 0,1t |o,05 | - o3 lo,13 [o,07 |o,02 0,06
Nimero de sujeitos * 5 | 38 " [ 8 86 |43 | |2

* - Sujeitos que apresentaram decisOes incompativeis
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ANEXO 4

TABELA 11
DENSIDADES DE RESPOSTA DAS HIPOTESES — QUESTAO IV
Regido, Série, _
Hipbteses JFerdodo ;SI;P" iésbp. iésfvp' 3i D 39114 4§ID 4§ N TOTAL
1 - 0,05 | 0,05 0,03 | 0,11 | 0,08 | 0,17 0,08
@ 0,56 | 0,45 | 0,46 053 | 0,93 | 0,39 | 0,24 0,43
©) 0,64 | 0,59 | 0,62 0,72 | 0,50 | 0,53 | 0,51 0,56
4 0,20 | 0,09 | 0,11 0,13 | 0,11 | 0,13 | 0,20 0,13
@ 0,68 | 0,66 | 0,68 0,53 | 0,50 | 0,64 | 0,58 0,63
6 0,56 | 0,46 0,43 0,66 0,39 0,46 0,43 0,47
7 0,08 | 0,13 | 0,19 0,19 | - 0,13 | 0,14 0,13
8 0,24 | 0,24 | 0,11 0,6 | - 0,14 | 0,24 0,15
9 - 0,03 0,05 0,06 0,05 0,04 0,12 0,05
0,48 | 0,54 | 0,43 0,62 | 0,61 | 0,52 | 0,48 0,52
11 0,16 | 0,25 | 0,16 0,37 | 0,22 | 0,32 | 0,22 0,27
® 0,24 | 0,28 | 0,24 0,28 | 0,28 | 0,24 | 0,21 0,25
® 0,32 { 0,30 | 0,35 0,37 | 0,28 | 0,30 | 0,19 n,29
14 0,64 0,48 0,43 0,53 | 0,61 0,48 0,51 0,50
® 0,3 | 0,25 | 0,30 0,31 | 0,17 | 0,25 | 0,30 0,2
@4 0,52 | 0,5 | 0,46 0,53 | 0,39 | 0,41 0,33 0,46
@ 0,4¢ | 0,59 | 0,32 0,47 | 0,33 | 0,43 | 0,49 0,48
18 0,44 | 0,38 | 0,30 0,41 | 0,22 | 0,43 | 0,32 0,38
19 0,40 | 0,40 | 0,35 0,8 | 0,39 | 0,32 | 0,3 0,35
0,3% | 0,23 | 0,24 0,28 | 0,05 | 0,19 | 0,21 0,22
@ 0,20 { 0,27 | o,11 0,19 | 0,22 { 0,22 | 0,: 0,24
@) 0,3 | 0,3 | 0,27 0,34 | 0,33 | 0,24 | 0,24 0,28
23 0,04 | 0,05 | - - 0,06 | 0,06 | 0,06 0,05
24 0,12 | 0,08 | - 0,22 | - 0,11 | o,1c 0,10
25 0,20 | 0,312 | 0,08 0,09 | 0,22 | 0,17 | 0,19 0,15
@ 0,48 | 0,45 | 0,43 0,5 | 0,55 | 0,42 | 0,35 0,43
@ 0,40 | 0,41 | 0,32 0,34 | 0,28 | 0,35 | 0.30 0,36
28 0,20 { 0,25 | 0,08 0,37 | 0,17 |o,25 | 0,29 0,25
@ 0,32 | 0,14 | o,12 0,22 | 0,11 | 0,16 | 0,24 0,17
0,48 | 0,35 | 0,35 0,44 | 0,33 | 0,3 | 0,39 0,%
@ 0,48 | 0,52 | 0,38 0,66 | 0,42 | 0,43 | 0,3 0,45
@ 0,52 | 0,27 | 0,35 0,44 | 0,39 | 0,25 | 0,22 0,28
@ 0,64 0,43 0,43 0,37 0,50 0,41 0,44 0,43
N 25 187 | 37 32 18 208 | 101 628

O = Hipdteses adequadas
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TABELA 13
DENSIDADE DE RESPOSTA DAS DECIS6ES — QUESTAO IV

Regido, Série, | g.5.p.| G.s5.P. G.S.P.} I I I I
Decisdes Perfodo | 36 p | 42 p |42 32D | 32BN | 48D | 48N TOTAL
©) 0,60 | 0,37 | 0,43 0,41 | 0,22 | 0,38 | 0,2 0,37
2 0,40 | 0,32 | 0,35 0,37 | 0,28 | 0,42 | 0,48 0,39
3 0,32 0,22 0,19 0,19 0,33 0,29 0,36 0,27
(:) 0,52 | 0,46 | 0,46 0,47 | 0,22 | 0,25 0,33 0,34
5 0,12 | 0,10 | 0,03 0,06 | 0,06 | 0,11 0,18 0,11
6 0,40 0,38 0,49 0,37 0,61 0,53 0,55 0,48
(:) 0,56 | 0,61 | 0,73 0,62 | 0,22 | 0,44 0,47 0,52
8 0,44 | 0,24 | 0,19 0,31 | 0,22 | 0,23 0,37 0,27
9 0,24 | 0,21 | 0,08 0,19 | 0,33 | 0,21 0,21 0,21
0,60 | 0,57 | 0,51 0,59 | 0,72 | 0,53 | 0,44 0,54
(:) 0,68 | 0,69 | 0,68 0,78 | 0,50 | 0,57 0,50 0,62
12 0,08 | 0,16 | 0,16 0,09 | 0,17 | 0,17 0,23 0,17
(:) 0,56 | 0,57 | 0.5 0,72 | 0,56 | 0,48 0,56 0,53
14 0,52 | 0,27 | 0,38 0,31 | 0,22 | 0,30 0,23 0,29
15 0,68 | 0,51 | 0,54 0,53 | 0,39 | 0,49 0,45 0,50
0,68 0,66 0,49 0,75 0,61 0,53 0,39 0,56
@ 0,68 | 0,74 | 0,7 0,75 | 0,67 | 0,67 | 0,59 0,69
18 0,12 | 0,12 | 0,05 0,06 | 0,11 | 0,10 0,14 0,11
19 0,12 | 0,08 | 0,11 0,03 | 0,05 | 0,08 0,06 0,06
0,76 | 0,69 | 0,59 0,56 | 0,55 | 0,60 0,69 0,64
21 0,12 { 0,05 | 0,03 0,25 { 0,17 |o,12 0,14 0,10
N 25 187 37 32 18 228 101 628

O = Decisdes adequadas
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TABELA

16

DENSIDADE DE RESPOSTA DAS HIPOTESES E DECISGES INCOMPATIVEIS — QUESTAO IV

Regi5°'P§i§i§; ¢.s.p.| ¢.s.p.| G.5.P. I 1 I I OTAL
Hipdteses 3D |42D |aey 32D | 32N | 42D | 42N
1x21 - 0,04 | 0,33 - - 0,13 | 0,24 0,13
9 x 15 - 0,04 - 0,17 - 0,09 | 0,24 0,10
9x21 - - - - - - 0,24 0,06
15 x 23 - 0,08 - - - 0,09 | 0,14 0,08
19 x 32 1,00 10,92 | 0,83 0,83 | 1,00 | 0,74 | 0,33 0,68
21 x 23 - 0,08 - - - 0,13 | 0,05 0,07
N* 6 24 6 6 2 23 21 88
R°g15°'P§i§iz; ¢.s.p.| G.5.p)c.5.p I I I I OTAL
Decisdes 32D 42D |42 N 32D 32N |42D | 42N
1x18 0,21 | 0,14 | 0,07 0,07 - 0,13} 0,09 0,12
4x 14 0,57 0,3% 0,47 0,40 0,25 | 0,25 0,17 0,31
4x19 0,07 | 0,03 | 0,20 - 0,13 | 0,07 0,02 0,05
5 x 13 0,14 | 0,15 | 0,07 0,07 - 0,15 | 0,15 0,14
5 x 14 0,21 | 0,05 - 0,07 - 0,08 | 0,07 0,07
5x 19 0,07 - - - - 0;07 0,02 0,03
7x 8 0,29 | 0,19 | 0,33 0,33 0,13 | 0,25} 0,37 0,2
9 x 13 0,21 | 0,31 | 0,20 0,20 0,25 | 0,33 0,19 0,27
9 x 14 0,29 | 0,17 | 0,13 0,13 - 0,15 | 0,13 0,16
9x19 - 0,01 - 0,07 - 0,09 0,04
12 x 13 0,07 | 0,18 | 0,20 - 0,13 | 0,19 0,28 0,18
12 x 14 0,14 | 0,08 | 0,07 0,07 - 0,171 0,17 0,13
12 x 19 0,07 - 0,07 - - 0,05 | 0,02 0,03
13 x 21 0,21 | 0,04 - 0,13 0,13 | 0,12 | 0,19 0,11
14 x 21 0,14 | 0,03 - 0;07 - 0,06 | 0,04 0,05
16 x 18 0,14 | 0,20 | 0,13 0,13 0,25 | 0,15} 0,15 0,17
18 x 20 0,14 0,14 | 0,13 0,07 - 0,171 0,22 0,16
19x 21 - - - - - 0,01 0,04 0,01
N+ 14 78 15 15 8 86 46 262

*

Sujeitos que apresentaram hipGteses e/ou decisdes incompativeis.
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ANEXO 5

1. CADERNO DE QUESTOES A

Prezada(o) aluna(o)

Estamos realizando uma pesquisa ampla sobre os
cursos de formacdo de professores a nivel de 2° grau no
Estado de Sdo Paulo, que entre outras coisas, engloba
este trabalho para o qual estamos solicitando sua cola-
boracao.

Este caderno de questbes descreve algumas situagbes
que se referem ao trabalho de professoras(es) de 1°
grau. Como vocé estd se preparando para desempenhar
este papel gostariamos que respondesse atentamente as
questdes que propomos a seguir. Agradecemos muito
seu interesse e boa vontade.

Instrugdo: Para responder as questdes use a folha
de resposta.

QUESTAO 1

Os alunos da classe E da 3* série do 1° grau do
Grupo Escolar sdo na maioria criangas de nivel sdcio-
econdmico baixo, de ambos os sexos com idade entre 9
e 10 anos, ndo apresentam deficiéncia fisica ou mental
embora sejam, em geral, imaturos e dependentes. Gostam
da escola, principalmente das aulas de Educacdo Fisica
e tém dificuldades de aprendizagem na area de mate-
matica.

Na sala de aula ha materiais variados como mural,
flanelografo, livros de estorias, revistas para recortar,
dicionarios, tesouras, figuras em cartolina, etc.

Hoje a professora, Dona Salete, programou iniciar
a aprendizagem de frages durante um periodo de uma
hora e meia aproximadamente.

Instrucées:

Cada um dos itens abaixo contém a descricio de
comportamentos da professora e dos alunos. Escolha os
itens que vocé considera adequados para descrever o
desenvolvimento desta aula dentro do tempo previsto e
com este tipo de crianca. Vocé devera escolher somente
os itens necessarios cuja ocorréncia é possivel nestas
condi¢cdes. Portanto ndo € obrigatorio usar fodos os
itens e se julgar conveniente podera repetir um ou mais
itens.

Na folha de respostas coloque o nimero do item
na seqiiéncia em que vocé o escolheu. Por exemplo, se

CADERNOS DE PESQUISA/20

o primeiro item escolhido fosse o niimero 70, o segundo,
o numero 63 e o terceiro, o nimero 90, a resposta seria:
70
63
90
e assim por diante.

1. Depois que todos terminaram de escrever a profes-
sora recolhe as folhas.

2. Dona Salete: “Daniel foi ao super-mercado comprar
queijo. Sua mie pediu que trouxesse um pedago
de queijo. Daniel trouxe para casa este pedago”
(mostra a figura em cartolina, da metade de um
queijo).

3. A professora entrega para cada crianca uma figura
de barra de chocolate inteira.

4. “Para representar inteiro nos usamos numeros
racionais e para representar pedacos nos usamos
numeros fracionarios. Por exemplo: 56 e 1/2,
1/4, 1/8”.

5. A professora: “Agora eu vou dividir esta figura em
pedacos”.

6. A professora mostra a figura da barra de choco-
late inteira. “Isto é uma barra de chocolate inteira”.
Dona Salete: “Entdo vocés tém duas metades”.
“Pinte duas metades de queijo”.

9. “Pinte uma laranja inteira”.

10. A professora entrega para cada crianca uma figura
de queijo inteiro.

11. “Alguém ndo entendeu o que € fracdo?”.

12. A professora coloca o outro pedaco da figura no
flanelografo.

13. Dona Salete escreve na lousa 1/2 e diz: “Isto é
uma fracdo. Peguem seus cadernos e vamos escre-
ver: fracfo é parte de um todo”. Enquanto fala,
vai escrevendo na lousa.

14. Paulo: “Fragdo é parte de um todo”.

15. Dona Salete prega no flanelografo o pedaco menor
de queijo. Logo em seguida coloca o pedago maior.

16. “Alguém ndo entendeu o que € fracionar?”.

17. “Anita, levante na sua mio uma das metades e
va coloca-la no flanelégrafo”.

18. “Paulinho, como vocé representa o numero 2?”. Ele
vai 4 lousa e escreve o numero dois.

19. “Professora, entio este pedaco de queijo € uma
fracdo!” diz Sérgio, levantando na mao um dos
pedacos de queijo.
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20.
21.
22.
23.

24.

25.

26.
27.

28.
29.

30.
31.

32.
33.

34.

35.

36.

37.

39.

40.

41.

42.
43.

44.
45.
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Juliana: “Professora, tem dois pedagos iguais”.
“Pinte quatro oitavos do queijo”.
“Agora procurem a palavra fracdo”.

Jodozinho: “Tem dois pedacos iguais ao de Da-
niel”.

Marina, levante na sua mio uma das metades e
va coloca-la no flanelégrafo”.

Dona Salete: “Pedro foi ao bar comprar uma barra
de chocolate para dividir igualmente com seus 7
amigos. Cada menino recebeu este pedaco” (mostra
a figura, em cartolina de 1/8 da barra).

“Pinte a metade do chocolate”.

“Agora todos vdo procurar no diciondrio a palavra
fracionar e quem achar primeiro, 1& a definicdo”.

Ninguém na classe se manifesta.

Dona Salete: “Vou representar na lousa a fracfio
correspondente ao pedaco de queijo do Daniel”.
A professora: “Como a gente pode representar o
inteiro?”,

Rui: “Fracionar € dividir; partir em fracfo”.
Pedro: “Um queijo inteiro”.

Dona Salete escreve na lousa: “Fracionar quer
dizer dividir em pedacos.. Se eu dividi um queijo
em duas partes iguais, parti este queijo pela metade.
A representagio da metade é 1/2”,

Dona Salete: “Eu fiquei com dois pedacos. Um
maior e outro menor. A representagdo destes peda-
¢os € 1/4 para o menor e 3/4 para o maior” (es-
creve as fracdes na lousa).

Dona Salete: “A méae de Daniel pediu-lhe que
fosse 4 mercearia comprar um pedaco de queijo.
Ele trouxe para casa este pedaco” (mostra a figura,
em cartolina, de um quarto de queijo).

A professora distribuiu uma folha mimeografada
com desenhos de queijos, barras de chocolate e
laranjas (inteiros e pedagos). Abaixo dos desenhos
existe uma pergunta: “Como se chama um pedaco
de queijo?”.

A professora coloca um pedaco da figura no fla-
neldgrafo.

Depois que todas as criancas terminaram Dona
Salete diz: “Tem uma pergunta para responder”.
“O que foi escrito na lousa sdo niimeros racionais.
Para representar a metade do queijo usamos
nimeros fracionarios”.

“Silvia, como a gente representa o namero 8?”.
Ela vai até a lousa e escreve o ntimero 8.

A professora mostra a figura de um queijo inteiro,
dizendo: “Isto é um queijo inteiro”.

Dona Salete tira a figura que esta no flanelégrafo.

Dona Salete diz: “O que nés estamos vendo no
flanelografo?”.

As criangas cortam a figura com a tesoura.
“Pinte um oitavo da barra de chocolate”.

46. “Pinte dois quartos do chocolate”.

47. “A representacdo deste pedacinho é 1/8” (escreve
na lousa).

48. “Pinte um quarto da laranja”.

49. “Agora vocés vdo dividir esta barra de chocolate
para ficar igualzinha ao pedaco que os amigos
de Pedro ganharam”.

50. “Agora vocés vdo fazer este queijo ficar igualzinho
ao pedaco de queijo do Daniel” diz a professora.

51. A professora: “Agora eu vou fazer este queijo
ficar igualzinho ao pedaco de queijo do Daniel”
(pega a tesoura e corta a figura).

52. “Pinte um chocolate inteiro”.

53. “Eu fiquei com dois pedacos iguais. Aqui esta
metade do queijo” (pega um dos pedagos da figura
e mostra aos alunos).

QUESTAO 1V

Para a 3* série da Escola Experimental os meses
de Marco e Abril foram confusos. A professora efetiva
estava muito doente e uma série de substitutas passou
pela classe, até que Dona Regina substituiu-a em carater
permanente. Sua experiéncia como professora era
recente e ndo muito animadora: havia trabalhado dois
anos em classes “dificeis” de 4* série com criancas de
nivel sécio-econdmico baixo e a maioria proveniente de
familias desorganizadas que exigiam muito esforco para
controlar.

Dona Regina achava que os alunos da Escola Expe-
rimental seriam mais faceis de conduzir pois provinham
de familias abastadas e a escola era considerada “ino-
vadora” dando muita autonomia ao professor para desen-
volver seu {rabalho.

O primeiro dia de aula iniciou-se pacificamente.
A professora leu uma estéria e as criancas escutaram
com interesse e atencdo, fazendo movimentos e ruidos
normais para a idade. Em seguida Dona Regina iniciou
uma atividade chamada “periodo de planejamento”, que
estava tentando, pela primeira vez, utilizar com criancas
de 3* série: ela planejaria, junto com as criancas, ativi-
dades para serem executadas em dias posteriores de
tal forma que os alunos pudessem expressar livremente
suas idéias e serem levados em consideracdo. Certos
conteudos basicos do curriculo seriam incluidos neste
planejamento sendo que os alunos decidiriam como
trabalhar com aqueles contetidos e programariam ativi-
dades adicionais além das propostas no curriculo.

Neste momento, o dia que havia comecado tio bem
virou uma “bagunca”: as criancas, falando todas ao
mesmo tempo, discutiam desordenadamente e sem obje-
tivo. Reinava barulho e confusio. Quando o barulho
sufocava a voz de Dona Regina, ela parava de falar até
as coisas se acalmarem um potuco.

Uma vez tentou ssumir o controle dizendo: “Esta
classe ndo estd um pouco barulhenta? Como podemcs
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ouvir as idéias dos outros?”. Uma voz de crianca, sufi-
cientemente alta para que todos ouvissem, murmurou:
“Quem quer ouvir?” provocando uma onda de garga-
lhadas quase histéricas.

No fim do dia, a professora estava com o0s nervos
em frangalhos mas procurava justificar o acontecido
dizendo para si mesma: “Isto aconteceu somente porque
estdo desorientados por terem tido tantas substitutas”.

Mas o fato repetia-se todos os dias. No inicio da
aula tudo corria bem mas a classe nido conseguia pro-
duzir durante o “periodo de planejamento” e o resto
do dia ficava transtornado. A maioria das criangas esfor-
cava-se cada vez mais para fazer “gracinhas”, entre si
e da professora. Poucos eram capazes de permanecer
trabathando no meio do tumulto e um nudmero surpre-
endente de alunos aparentemente bem ajustados partici-
pava das brincadeiras.

Algumas vezes Dona Regina ignorava a maior parte
dos maus comportamentos, resignando-se a aceitar toda
e qualquer forma de travessura. Qutras vezes irritava-se
com o mais leve sinal de barulho, movimenta¢do ou
desobediéncia.

Dona Regina estava muito preocupada com o habito
das criancas sugerirem muitas coisas para fazer e depois
mudarem seus planos dia por dia de tal forma que ndo
tinham oportunidade de ter uma continuidade no desen-
volvimento de suas idéias.

Os topicos eram discutidos e planejados pela metade.
Normalmente o trabalho num projeto comecava com
entusiasmo mas num dia ou dois os alunos perdiam o
interesse. Em seguida, abandonavam completamente esta
atividade e iniciavam outro projeto.

Depois da professora ter discutido suas dificuldades
com a diretora, esta passou a intervir com freqiiéncia.

Tentava acalmar a classe, compadecia-se da profes-
sora frente aos alunos e ameacava, em termos vagos,
tomar medidas drasticas. Apds suas intervencbes as
criancas ficavam ainda mais agitadas e desorientadas

Uma ocasido Dona Regina tentou mandar quatro
meninos para a sala da diretora que os trouxe de volta
explicando que ndo havia lugar para ficarem e pedindo-
lhe que os tolerasse. No mesmo dia a professora cha-
mou a mie de um dos meninos para uma entrevista.
A mae frisou-lhe que ela era a professora e responsavel
por André durante o periodo escolar, acrescentando:
“Meninos s3o meninos”. Sua unica sugestdo foi que a
professora desse uns tapas em André se ele persistisse
no mau comportamento.

A medida que a situacdo tornava-se dia a dia mais
intoleravel, Dona Regina encontrou uma fonte de satis-
facdio em Laura, uma menina docil, inteligente que
estava fazendo progressos notdveis. Pensando motivar
os outros a seguir o exemplo de Laura, colocou seus
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trabalhos no mural da classe. Mas, ao invés de tornar-se
um objeto de emulacdo, Laura passou a ser motivo de
gozagdo como “a queridinha da professora”.

No final do semestre a classe ficou muito envolvida
em planejar um acampamento de trés dias para estudar
a natureza. Estavam entusiasmadissimos com a idéia:
Dona Regina deixou que discutissem o plano durante
varios dias e anunciou posteriormente que um acampa-
mento estava fora de cogitacéo.

A reacdo foi imediata e furiosa, tornando a classe
completamente incontrolavel. A professora perdeu a
paciéncia e agarrou André, um dos meninos mais baru-
lhentos, sacudindo-o violentamente aos gritos enquanto
o resto da classe caia num siléncio mortal. Mais calma,
pediu desculpas ao grupo e retirou-se da sala.

INSTRUCOES:

1) A seguir sdo apresentados vdrios itens com explica-
¢bes para o que estava acontecendo na classe de
Dona Regina. Leia cuidadosamente todos os ifens
e selecione a(s) explicacdo(des) que vocé considera
mais adequada(s) escrevendo o niimero correspon-
dente na folha de resposta.

1. Os alunos ndo toleravam as regras de trabalho
muito rigidas para a 3* série.

2. A professora ndo tinha habilidade para dirigir e
estruturar a experiéncia de grupo e a situacdo de
aprendizagem.

3. Os alunos da 3* série eram muito imaturos e nao
tinham habilidade para fazer planejamentoc sem
uma diregdo clara e firme da professora.

4. A professora reprimia muito a atividade fisica
(movimentacdo e barulho) dos alunos.

5. OQOs alunos nio tinham aprendido a cooperar e
trabathar juntos em grupo.

6. As atitudes dos pais davam suporte para o mau
comportamento dos alunos.

7. A professora expressava seu favoritismo de forma
muito flagrante.

8. A professora exigia que todas as criancas traba-
lhassem da mesma forma e no mesmo ritmo.

9. A professora impunha limites de tempo muito rigi-
dos para os trabalhos.

10. A professora era incapaz de levar as criancas a
aceitar ou mesmo reconhecer suas responsabilidades
em levar a cabo um projeto.

11. A concepgio que a professora tinha de seu papel
ndo era adequada para responder as dificuldades
de ajustamento de André.

12. A inadequacdo das atividades de classe provocavam
antagonismo nos alunos.

L3
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13.

14.
15.
16.

17.

18.

19.

21.

22,
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29,
30.
31.
32.

33.

2)

Como a professora nio tinha uma percepcdo clara
de seu papel, aceitava maus comportamentos e a
classe sentia sua inadequacio.

O problema basico dos alunos era o ntmero de
professoras substitutas que tiveram.

As regras da professora variavam de dia para dia,
crian¢a para crianca e situacio para situacio.

Os alunos eram sensiveis a inseguranca da profes-
sora e testavam sua autoridade.

A professora revelava sua inseguranca pela falta
de habilidade em dirigir uma situacio de plane-
jamento.

A auséncia de atitudes drasticas do Diretor em
relacdo aos alunos incentivava-os a continuar a
“bagunca”.

O programa ndo era suficientemente estimulante
para as criancas.

Os alunos ficavam confusos com as vacila¢bes da
professora.

A professora, as vezes, era muito restritiva mas a
maior parte do tempo seus regulamentos eram
definidos de forma vaga e nfio eram colocados
em vigor,

Néo havia consisténcia entre as decisdes da profes-
sora e as decisbes da administracio.

Havia um conjunto de regras de trabalho estabe-
lecidas com clareza e consisténcia mas muito rigi-
das para os alunos.

A professora tratava os alunos com parcialidade.

A professora era muito impessoal, sua comunicacdo
social era muito formal e restritiva.

Para os alunos a situacio de aprendizagem ndo
tinha objetivos claramente definidos.

As atitudes da diretora provocavam o desgaste da
autoridade do professor.

Havia conflito entre os valores da professora e os
das criangas.

O grupo de alunos nio funcionava em nivel efi-
ciente.

As criticas aos seus comportamentos fazia com que
se tornassem mais incontrolaveis.

As atitudes da diretora ao invés de ajudar, criavam
mais confus3o.

A professora tinha expectativas muito alfas e irrea-
listas em relacdo aos alunos desta idade.

Os alunos nio conseguiam encontrar consisténcia
nas suas relacbes pessoais com a professora.

Abaixo estdo descritas decises que Dona Regina

poderia tomar em relagdo & classe. Leia cuidadosa-

mente todos os itens e selecione a(s) decisdo(des)
k]
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10.
11.
12.
13.
14.;

15.
16.

17.

18.

19.

20.

21.

que vocé considera mais adequada(s) escrevendo
o nimero correspondente na folha de respostas.

Interromper o “periodo de planejamento” durante
algum tempo.

Escolher todos os dias os trabalhos de alunos mais
aplicados para colocar no mural a fim de incenti-
var a produtividade dos outros.

Chamar a mie de André para uma entrevista e
preveni-la de que o menino podera ser eliminado da
escola se ndo mudar seu comportamento.

Estabelecer claramente para os alunos que. grau
de movimenta¢io e ruido seria tolerado.

Suspender os alunos piores durante alguns dias.

Convocar os pais para uma reunifio e dizer que
os filhos correm o risco de ficar reprovados se nio
trabalharem em classe.

Programar uma saida de um dia para estudar a
natureza.

Prometer levar os alunos “melhores” para fazer
um estudo da natureza fora da escola.

Dizer que néo serdo aprovados se ndo trabalharem.

Discutir suas atitudes com o diretor, orientador, ou
pessoa de sua confianca.

Trabalhar em grupo com uma atividade mais diri-
gida e em periodos curtos.

Restabelecer a ordem na classe através de um
severo programa de atividades para nota.

Conversar com a classe sobre as razoes de seu
comportamento de “bagunca”.

Estabelecer regras de trabalho mais flexiveis e ser-
mais tolerante em relacdo a elas.

Respeitar o ritmo de trabatho de cada crianca.

No “planejamento”, ao invés de deixar tudo para
“livre escolha”, oferecer alternativas prontas para
serem escolhidas.

Analisar seu proprio comportamento em sala de
aula, face ao ocorrido, e detectar onde e como
falhou ao propor a atividade e ao tentar desen-
volvé-la.

Suspender definitivamente a nova atividade, e nio
mais. permitir a participacdo dos alunos através
de sugestdes e escolha de atividades.

Deixar os alunos se movimentarem mais livremente
e fazerem mais barulho uma vez que é impossivel
exigir mais controle de criancas desta idade.

Propor um trabatho dirigido individual, simples,
para"levantamento dos interesses das criancas e

" de suas sugestbes para as atividades.

Pedir & diretora que fique na classe por um periodo
de tempo para impor respeito e a calma voltar.
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11. CADERNO DE QUESTOES B

Prezada(o) aluna(o)

Estamos realizando uma pesquisa ampla sobre os
cursos de formacdo de professores a nivel de 2° grau
no Estado de Sdo Paulo, que entre outras coisas, engloba
este trabalho para o qual estamos solicitando sua cola-
boragao.

Este caderno de questdes descreve algumas situa-
¢des que se referem ao trabalho de professoras(es) de
1* grau. Como vocé esta se preparando para desem-
penhar este papel gostariamos que respondesse atenta-
mente as questes que propomos a seguir. Agradecemos
muito seu interesse e boa vontade. -

Instrugdo: Para responder as questdes use a folha
de resposta.

QUESTAO 11

Nenhum dos alunos de uma 1* série do 1° grau do
Grupo Escolar freqiientou a pré-escola. Sua idade varia
entre 7 e 8 anos. Alguns alunos sdo de nivel sécio-
econdmico médio. Nado apresentam deficiéncia fisica ou
mental visivel, possuindo boa discriminacio visual e
auditiva e boa coordenacdo motora. Sdo capazes de
compreender textos simples, escrever palavras e oraces
sem modelo e realizar operacGes matematicas de audicio
e subtracio.

Outros alunos sdo de nivel sécio-econdmico médio
e baixo, ndo sdo portadores de deficiéncia fisica ou
mental visivel embora apresentem imaturidade geral.
Tém certas dificuldades de discriminac¢do visual e audi-
tiva (por exemplo, na identificacio de semelhancas e
diferencas entre letras e silabas) e de coordenacio
motora (por exemplo, ao escrever letras ou palavras
obedecendo limites). Demonstram dificuldade em rea-
lizar operacdes matematicas simples com um algarismo.

Os alunos restantes sio de nivel sdcio-econdmico
baixo com problemas de desnutricio. Todos apresen-
tam problemas motores (por exemplo, ndo conseguem
copiar modelos apresentados, préximos ou da lousa),
problemas de discriminacdo visual (por exemplo, na
percepcdo de semelhancas e diferencas de tamanho, cor
e forma, e percepcio de detalhes de figuras) e problemas
de discrimina¢do auditiva (por exemplo, na identificacdo
de diferencas de sons ndo vocais). Sdo desinteressados
e a maioria tem problemas de desorganizacdo familiar.

A professora esta desenvolvendo a programacao do
més de junho.

Instrugoes:

Para responder 3 questdo considere os alunos des-
critos em primeiro lugar como grupo A, aqueles des-
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critos em segundo lugar como grupo B e os outros como
grupo C.

Cada um dos itens abaixo descreve uma atividade
para ser desenvelvida em classe.

Leia cuidadosamente todos os itens e depois sele-
cione cinco atividades que vocé considera mais adequs
das para a professora desenvolver com cada grupo <
alunos nesta época do ano (junho) colocando o nissero
correspondente na folha de resposta.

1. Passe para o plural:

A menina vai ao cinema.

O ledo é feroz.

2. Faca uma oracdo olhando a figura

|

/
/___.—/

3. Forme palavras com:

4. Pinte as bandeirinhas iguais ao modelo.

-
>

) 5,4( Complete a série

1...3 4...6 7 8 9 10
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6. Vocé conhece a Cecilia?
Ela ¢ uma menina que mora no centro da cidade.
Cecilia gosta de cinema, parques e de bala de
chocolate
Tem um gatinho de pelo branco e macio.
Todos os dias lava o gatinho na bacia de prata.
Como Cecilia é bondosa!

Exercicios:

a. Assinale o certo
— A menina se chama:

..... Ceci evn.. Cecilia ...... Cacilda
— Ela mora:
. na fazenda . na vila . na cidade

— Cecilia gosta de:

..... cebola e bala de coco.
..... cevada e bala de leite.
..... cinema, parques e bala de chocolate.

b. Ligue o certo:

menina
— Cecilia é uma moga
mulher
ruim
— Ela é bondosa
gorda
ouro
— Cecilia lava o gatinho na bacia de  aluminio
prata

— O pelo do gatinho é

verde e aspero
branco e dspero
branco e macio

c. Responda-:

— Como ¢ Cecilia?

— O que Cecilia faz todos os dias?
— Como € o pelo do gatinho?
— D& um titulo para a estéria.

7.

Coloque o nome das figuras:

Ligue os pares:
vaca gato
égua boi
gata cavalo

Problemas:

1. Num pomar havia 3 duzias de jaboticabeiras,
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12 de laranjeiras. Cortaram 16 pés. Quantos
restaram?

2. Paulo tem 2 caixas de bombons; cada uma
contém 8 bombons. Quantos bombons as 2
caixas terdo?

10. Problemas:
1. Mamiae comprou 10 ovos. Usou 4. Quantos
ovos sobraram?
2. Papai trouxe 32 rosas, 12 cravos e 3 marga-
ridas. Quantas flores papai trouxe?
11. Sentenca matematica:
©0:-09 8-
+ =
12. “Todos sentados e atentos”. Tocar um sininho,
jogar um lapis na mesa, jogar uma chave no chio.
Depois, pedir as criancas, uma de cada vez, que
fiquem de costas para a professora e fazer ruidos
com os objetos, um de cada vez, perguntando.
“Paulo, que objeto foi usado para fazer esse
ruido?”.
13. Complete as oracgdes:
A & do pai de Fabio.
|
Paulo tem um
re
51
14. Complete a oragao:
0 nada.
15. Copie uma folha.

L
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16. Ligue as casas do mesmo tamanho. 4) Ligue:
leite
Violeta da guarana
café
titio
A vaca € de vovd
papai
21. Siga o modelo.
LALAL
22. Complete, seguindo o modelo
» L ]
. . ®
/é. . . . *
17. Forme oracdes usando as seguintes palavras: 23.  dobro de:
pasto campo lago animal i ‘f'
é
18. O dobro de 24. Complete as palavras.
pe...... ca
106 ......... pi..... ca
0€ 25. Complete as séries:
2 4 6 8
19. Ligue as palavras iguais 13 16 19 22
casa bola 26. Passe para o plural:
bota casa rato
bola capa A menina viu dois ............
capa bota
27. Marque a figura que completa a sentenca.
O menino vai junto com a limonada assim como
20. Vovdé tem uma vaca bonita.

Ela é a Violeta.

— Como Violeta é boa! Ela da leite todos es dias.

Vocé gosta da Violeta?
Responda as questdes:

1) De quem é a vaca?

2) Cemo ela se chama?

3) Complete:

A Violeta é uma ..... PP e
D4 lete todos  ..................
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as flores vdo junto com ................... ...,

28. Forme oragdes com a palavra: papai

29. Decomponha o niimero:

132 ...... centena ...... dezena ...... unidades.
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QUESTAO 11

Jodo tem 10 anos e estd na 4* série. Diz que ndo
gosta de ler e precisa ser muito incentivado para iniciar
atividades relacionadas com a leitura. A professora estd
preocupad. com a seguinte questdo: Por que Jodo pro-
cura evitar as atividades de leitura tdo freqiiente e per
sistentemente? Examinando a pasta de [odo, do fichdrio
dos alunos encontrou as seguintes informagdes:

[* série

Margo — Constituicdo familiar: Pai: C.M. com 31
anos; Mie: T.M. com 29 anos; Cliudia
com Y anos; Jodo com 7 anos; André com
5 anos.

Abril — Na reunido de pais Dona T. deu as se-
guintes informacdes: Moram num aparta-
mento de 2 quartos, sala, cozinha e
banheiro. A familia ndo tem empregada.
A mie preocupa-se muito com a limpeza
e ordem da casa. Ha radio e toca-discos
com uma cole¢io de bons discos, inclusive
classicos.

Ha geladeira, televisio e ligiiidificador.

Nio possuem carro mas usam a perua que

o Sr. C. tem para trabalhar. O Sr. C.
é proprietirio de uma pequena loja de
forracio de moveis.

Dona T. faz a roupa das criancas. Parece
inteligente e usa uma linguagem adequada
para se expressar; procura ensinar o0s
filhos falaremr corretamente. Ela se preo-

cupa com Jodo para que venha a escola
sempre limpo e asseado.

Maio — E tdo pequeno que pode usar as roupas
de seu irmio menor.

Agosto — Teste Sociométrico:

Escolhido por 5 meninos, rejeitado por 2
meninos.

Escolheu 3 meninos, nenhum dos quais o
escolheu.

Rejeitou 3 meninos, nenhum dos quais o
escolheu ou rejeitou.

— Comentdrio da professora: Parece que
todas as criancas gostam de Jodo. Fre-
giientemente é escolhido para entrar nos
jogos e brincadeiras. Ele prefere “brincar
com meninas.

Dezembro — Gosta de ler. L& muito lentamente. Gosta
de ouvir estérias e poesias. Participa de
discussbes. E caprichoso no trabalho.
Gosta de trabalhos com crayons e tintas.
E lento e cauteloso em todos os trabalhos.
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2¢ série

Marco — E a crianga menor da classe.

Abril — Jodo contou que seus pais compraram um
carro e telefone.

Maio —]Se Jodo atrasa-se um pouco para chegar
em casa, sua mde chama seus colegas para
saber onde ele estd. Se ndo consegue
encontra-lo fica muito nervosa.

— Teste Sociométrico:

Escolhido por seis meninos, nido sofreu
nenhuma rejeicio.

Escolheu 3 meninos e ndo rejeitou nin-
guem.

Um dos meninos que o escolheu também
o havia escolhido na 1* série, outro que
0 escolheu tinha sido escolhido por ele
na 1* série e outro havia sido rejeitade
por ele na 1°® série.

-~ Comentdrio da professora: Todos parecem
gostar de Jodo. Ele recebeu o segundo
maior ntimero de escolhas entre meninos,
Ele diz “Inés é minha namorada” e esco-
lheu-a no teste mas ela nio o escolheu.
Este ano ele comecou a brincar com
meninos,

Agosto

Dezembro — Parece gostar de ler e esforca-se muito.
Fez alguns progressos. Teve dificuldade
em manter-se concentrado nas aulas de
leitura durante o ultimo bimestre do ano.
Esta fazendo progressos satisfatérios em
matematica, participa das discussbes. Tem
boas idéias. Expressa-se bem oralmente.

Aprecia muito as atividades de musica e
demonstra habilidade em ritmos. Expres-
sa-se bem em pinturas e modelagem com
barro, permanecendo concentrado nestas
atividades. Geralmente € lento e esmerado,
esforcando-se muito em todos os traba-
lhos e e capaz de acabar as tarefas pro-

postas.
3¢ série
Marco -l E a crianca menor da classe.
Abril — Entrevista com a mie na reunidio de pais:

Dona T. parece ser uma 6tima dona de
casa e disse que procuram dar uma boa
educacio aos filhos.
‘ Preocupam-se em ter em casa enciclopé-
‘ dias, revistas e livros para criangas.
| Dona T. controla Jodo para que estude
todos os dias. Ela lhe recomenda que vi
J direto para a casa ao sair da escola,

;

porque nao quer que fique em casa de
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\ outras criancas para brincar. Ela disse

que estava “em cima dele todo o tempo

ara que se alimente bem e com freqiién-

. Cia porque estd pouco desenvolvxdo para

_@a idade”. _ _ .——-

/A familia de Jodo parece muito unida.

{O Sr. C. joga bola com os meninos. Sem-
kpre passeiam juntos nos fins de semana e
feriados.

Abril — Néo se sai bem em leitura quando deve
ler para o grupo. Tem dificuldade em
iniciar a atividade de leitura, focalizando
sua atencdo em outras coisas. Diz “eu
levo o livro para casa e leio 14”7,

Junho — Lé& muito lentamente. Consegue concen-
trar-se por pouco tempo. Compreende o
que lé. Nao gosta de permanecer concen-
trado o tempo necessdrio para ler o que
poderia.

Sua habilidade para ler prejudica-o quan-~
do tenta fazer problemas de matematica
embora faca esforcos para permanecer
atento. Fez muitos progressos na comu-
nicacdo oral.

Gosta muito de cantar, de trabalhos de
ciéncias, tintas e barro. Muito esforcado
mas lento em tudo.

Agosto — Teste Sociométrico:

Escolhido por um menino e 3 meninas.
Rejeitado por 3 meninos.

Jodo escolheu 2 meninos e uma menina e
rejeitou 3 meninos.

Um menino e g menina também o esco-
lheram. Estas foram as primeiras escolhas
mituas. Um dos meninos que ele havia
rejeitado também o rejeitou — foi a pri-
meira rejeicio mtitua.

— Comentdrio da professora: Ele muitas
vezes procura Marilia para ajudd-lo. Ele
rejeitou-a na 1°* série mas se escolheram
mutuamente este ano.

Agosto — Entrevista com a mde:

Sua primeira frase foi “como estd o Jodo

/ na escola?”. Disse-lhe que mostrava pro-

| gressos na matematica e em artes e que

se esforcava muito nestas duas &reas tra-
balhando com interesse e atencdo. Ela
disse: “Mas sua leitura? Ele ndo sabe ler.
Eu sempre lhe digo que nunca sera alguém
na vida se ndo aprender a ler direito.
A gente precisa saber ler antes de poder
fazer qualquer coisa”.

. Eu disse-lhe que Jodo fazia tudo que podia

i para escapar da leitura. Ele inventava

todas as desculpas imagindveis. Pergun-

i tei: “O que a senhora acha que se pode

i fazer para interessa-lo na leitura?”.

: Senti que a mie talvez o tenha pressio-

nado muito e este poderia ser um dos

i
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fatores que lhe provocou uma aversio a

[ ‘7;/ leitura.

Ela nao tinha nada para sugerir e eu
propus que iriamos aguardar mais algum
tempo para ver se poderiamos encontrar
uma solugio.

Dezembro — Lé mal e ndo pratica leitura suficiente-
mente para progredir como poderia. Tem
dificuldade em concentrar-se para ler.
Gosta muito de matematica onde seu
rendimento é bastante satisfatorio.
Participa de atividades de ciéncias e artes
com muito interesse e ¢ capaz de perma-
necer atento durante o tempo necessario
para a realizacdo da atividade.

4% série

Marco — Jodo brincou durante todo o periodo ao
invés de fazer seu trabalho de leitura.
Conseqiientemente, na hora do recreio
disse-lhe que teria que ficar na classe para
fazé-lo. Quando sai da sala por alguns
minutos, fugiu da sala e foi jogar bola.

Marco — E a crianca menor da classe.

Abril — Jodo contou que a familia mudou-se para
uma casa com trés dormitorios, jardim e

quintal, ‘Agora tem iima’ empregada para ™

\@judar a _mde...
07sE vendeu seu negoécio e agora
trabalha para uma grande firma de fabri-
cacido de moveis.

Abril — Composigio

MINHA FAMILIA

Noés somos cinco. Meu irmdo, André, tem
cabelos loiros e olhos azuis.

Tem oito anos e esta na 2* série. Nao
é velho como eu mas € muito maior. E
mais alto e pesa mais.

O nome de minha irmd é Claudia. Tem
doze anos e estid na 6°* série. Tem cabelos
castanhos e olhos azuis. Mamdie tem
cabelos castanhos e olhos azuis. Ela tem
trinta e dois anos e papai tem trinta e
quatro. Ele tem cabelos loiros e olhos
azuis. Ele disse que era pequeno como eu
quando era um menino. Ele disse que
quando ele comegou a crescer, cresceu
mesmo. Mamae diz que eu vou ser como
papai. - -

Maio
bola com meninos “de rua” e acabaram
quebrando a vidraca de uma casa. A dona
da casa veio queixar-se na escola. A noite
a mie de Jodo telefonou para a casa da
diretora pedindo-lhe que impedisse os co-
legas de arreliar o menino na escola, no
dia seguinte. Disse-lhe também que me

e

Ontem na salda da escola Joao foi jogar



Maio

Maio

Maio

Junho
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/" avisasse e pediu que eu nio deixasse Jodo

{

C,l busca-lo, e

e T T T T ~~.

3

—

e

sair da classe até que sua irma viesse
* Hoje, mesmo sabendo que sua mie havia
dito que esperasse por Claudia, ele foi
embora sozinho.

Quando Claudia chegou disse, “Mamie’

vai castigar Jodo por isso; eu ndo sei
porque Jodo faz essas coisas”.

Hoje fiquei na porta da classe na hora
da saida.

Quando Jodo aproximou-se disse-lhe,
“Jodo espere um pouco”. Depois que as
outras criancas sairam lembrei-lhe o dese-
jo de sua mae. Ele falou: “Nao sei porque
tenho de esperar, eu ndo quero”, e come-
¢ou a chorar. Nio falou mais nada e
ficou aguardando a irmi chegar.

Jodo esperou sempre por sua irma,
durante duas semanas. Entretanto esta
manha informou-me que Cldudia nio tinha
vindo & escola e que ele voltaria para
casa com seu irmdo menor.

Durante o recreio percebi que Jodo nio
estava no patio e algumas criancas me
disseram que ele estava na classe.
Quando cheguei 1a, Jodo estava com os
olhos vermelhos. Perguntei o que havia
acontecido e ele disse-me que Pedro tinha
lhe dado uma bofetada. “Porque ele fez
isso?”. “Nao sei”. Quando perguntei a
Pedro ele respondeu: “Jodo me disse um
palavrdo”. Jodo respondeu: “Eu nio
disse”, abaixando a cabeca, comecou a
chorar.

Pedro chamou Maria e Paula e elas con-
firmaram o que ele havia dito. Falei para
Jodo que ao invés de dirigir-se a Pedro
como “seu fitho da p...” o chamasse
pelo nome. Ele sacudiu os ombros e sen-
tou-se na escada com o rosto entre as
méos, recusando-se a voltar para o patio.
Depois entrou novamente na sala e foi
modelar barro.

Jodo ficou ao meu lado quase todo o
tempo.

Logo que chegou na classe veio pedir-me
um lapis que tinha sido distribuido na
escola como propaganda. Ficou perto de
minha cadeira quando eu recolhi dinheiro
para comprar livros de leitura. Sentou-se
perto de mim quando o grupo fazia uma
discussdo em ciéncias. Pediu-me para
ficar perto de mim mexendo na vitrola
enquanto a classe estava cantando. Ficou
nas costas de minha cadeira enquanto eu
lia para a classe um capitulo do livro
de estorias.

Agosto

Outubro

Isto é muito tipico do comportamento de
Jodo.

— Teste Sociométrico:

Escolhido por dois meninos, rejeitado por
um menino e uma menina.

Jodo escotheu 3 meninos e ndo rejeitou
ninguém. N&o houve escolhas miatuas
com Jodo.

Comentdrio da professora: Um dos me-
ninos que escolheu chora muito. Os trés
meninos que Jodo escolheu sdo bons joga-
dores de basquete mas nenhum deles o
escolheu. O menino que o rejeitou é o
mais maduro da classe. Ele disse que
rejeitou Jodo “por que ele age como um

_bebe”. e e

iy
-—-\ Entrevista ¢om a mae durante a reunido

de pais.

| Ela perguntou ansigsamente: “Como esta
Jodo?”. Mas antes que eu pudesse res-
‘ponder ela continuou. “Eu sei que ele nio
'vai bem. Ele nio é como os irmios. Ele

‘ndo tem nenhum problema Quem ndo

conhece nio imagina que eles possam ser
parentes. Eu realmente nfo sei qual é o
problema com ele”.

Ela continuou “Eu sempre tenho de repetir
varias vezes para ele fazer a mesma coisa-
Outro dia de manha perguntei quatro
vezes se ele havia escovado seus dentes”
e ele disse “Nao mamae, eu estava fazendo
isto e aquilo mas irei j4”. E sempre assim
todo o tempo. Eu sei o que significa isto
na escola mas nao sei o que fazer a
respeito. J& tentei tudo o que sabia”.
Durante a conversa ela movimentava-se
muito na cadeira, piscava os olhos e mexia
as maos constantemente.

“Como a senhora se sente agora em rela-
¢do ao tamanho de Jodo?”. “Noés estava-
mos falando isso outro dia. Eu disse para
ele que preferia que fosse magro como o
pai ao invés de grande e gordo como o
tio. E ele respondeu: Oh, eu também acho.
Tentei ajuda-lo”.

“Bem, provavelmente ele sente mais do que
diz”, repliquei.- “Acho que por causa de
seu tamanho estd sempre lutando para ter
um lugar”.

Entdo a mie disse: “Fiquei tdo contente
porque ele entrou no time de futebol da
classe a despeito de seu tamanho. A
senhora sabe que ele ndo é bom em espor-
tes e eu tenho muitas esperancas que
jogar na equipe o ajudara a andar junto
com os outros. Ele tem um tempera-
mento... Faco questio de que Claudia
também assista aos jogos no periodo da
tarde assim Jodo pode voltar com ela para

e
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casa. A senhora sabe, Claudia € so dezoito
meses mais velha que Jodo mas sabe se
conduzir. Jodo ndo merece tanta confianca
como ela. Ele ndo compreende as coisas
como os irmdos. Todos eles tiveram bod;s
professoras — eu sei que ndo ¢ isso. Eu

nunca tive problema na escola e consegui|
me formar no ginasio X”. Perguntei: O Sr.:

C. também formou-se no ginasio X?. “Nio,
ele ndo acabou o ginasio”.

Eu tive uma chance para dizer, “Jodo
gosta de matemdtica”. Mas ela voltou a
carga com, “Sim ele gosta mas ele negli-
gencia a leitura para fazer isto. E a
senhora sabe que ele nio pode resolver
problemas. Ele nido consegue lé-los.
Embora eu o faca ler em voz alta, ndo
entende o que leu. Quando ele estd res-
pondendo questdes sobre a leitura eu
nunca lthe digo as respostas mas tento
ajuda-lo a encontrar por si mesmo.
Fago-o ler todas as tardes mas ele 1& tio
lentamente que leva mais ou menos uma
hora para acabar algumas paginas. Eu
ndo sei como ele tem passado de ano.
Com certeza ele nio esta preparado para
a 5° série. Ele pensa que pode passar de
ano quer trabalhe ou nio”.

Comentei: “Sim, eu acho que ele ndo esta
amadurecido em muitos aspectos — em
hdbitos de estudo, em conteido, no rela-
cionamento com meninos e meninas, em
interesses, e assim por diante”.

Como o assunto Jodo estava agora
encerrado ela comecou a falar sobre a
casa, mostrando-se orgulhosa de terem
comprado uma casa maior mas também
descontente porque ainda ndo tinham
podido trocar os moveis que ja estavam
sujos e gastos.

Dona T. disse: “Estou envergonhada com
o interior da casa mas nos ainda estamos
! pagando prestacGes e precisamos ir melho-
rando aos poucos. Nos recém-acabamos a

parte externa. E muito duro pagar contas’

e sustentar trés criancas”. J/

1) A professora levantou as seguintes hipoteses para

explicar o comportamento de Jodo. Leia com aten-
¢do todas as hipdteses. Depois selecione aquela(s)
que vocé considera mais plausivel(eis) em fungio
das informacées que a professora enconirou na
pasta de Jodo.

Jodo é muito teimoso e ndo quer trabalhar a nio
ser que seja forcado a fazé-lo.

A mie de Jodo insistiu tanto para que aprendesse
a ler que ele acabou detestando a leitura.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

19.

20.

21.

Os pais de Jodo exercem uma pressdo constante
e excessiva sobre ele para ir bem na escola por
causa da grande preocupacdo que tém em “subir
na vida”.

Jodo € muito dispersivo.

Joao ndo tem motivacdo para a leitura, uma vez
que ninguém & em sua casa.

Jodo nédo é suficientemente inteligente para apren-
der a ler.

Jodo é rejeitado pelas outras criancas; ele evita
ler porque ndo quer que os outros o vejam falhar.
Jodo ¢ rejeitado pelos colegas e acha que uma
forma de chamar a atencdo das outras criancas é
resistir & insisténcia da professora para que tra-
balhe nas aulas de leitura.

Jodo sente que seus irmdos sdo preferidos e tém
mais atencdo e aprovacdo em casa. Nio ler é
uma forma de chamar a atencdo dos pais.

Jodo sente que nédo cresce como as outras criangas
e que hd algum problema com ele que o impede
de ler.

Jodo tem tanta energia para gastar que ndo con-
segue manter-se concentrado o tempo necessario
para desenvolver sua habilidade de leitura.

Jodo acha insuportavel seu sentimento de inferio-
ridade e aprendeu a proteger-se ndo fazendo tare-
fas nas quais percebe a probabilidade de fracassar.
Jodo gosta de chamar atencido dos adultos e como
ndo tem outras formas de fazé-lo na escola e em
casa ele joga com sua falta de interesse na leitura.
Jodo sabe que os adultos ddo muito valor a leitura
e ele quer tanto agrada-los que entra em pénico
sempre que comeca a ler.

Jodo sente que ndo é como as outras criangas.
Acha-se inferior por causa de seu crescimento
lento, rejeicio de sua mde, comparactes desfavo-
raveis com seus irmdos, dificuldade em se integrar
com os colegas e dificuldade nas atividades de
leitura, mesmo quando se esforga.

Jodo ndo tem carater. E mal-comportado e ndo
se disciplina para aprender a ler porque ndo foi
suficientemente punido.

Jodo esta emocionalmente preocupado com seu
crescimento lento e tem dificuldades em concen-
trar-se na tarefa de leitura.

Jodo estd emocionalmente preocupado com falta
de amor e aceitacdo em casa e encontra dificuldade
em concentrar-se nas tarefas.

Por gostar de matematica acha que a leitura ndo

¢ importante e é até dispensavel.

Jodo fracassou durante tanto tempo em leitura que
agora estd desencorajado e ndo quer tentar
para ndo sofrer novo fracasso.

Ler ndo € importante para Jodo porque pode fazer
todas coisas que realmente gosta sem ler — jogar
bola, brincar, modelar, ouvir musica, etc.

Joédo tem problema de visdo que torna muito dificil
a leitura.
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23.

24.

25.

26.

2)

10.

11.

12.

13.
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Jo@o necessita muito de alguns sucessos para com-
pensar seu fracasso na leitura. Portanto trabalha
em matematica e artes em vez de leitura sempre
que pode fugir dela.

Jodo € tdo supervisionado em casa que adquiriu
o habito de ndo fazer nenhuma tarefa até que lhe
seja dito muitas vezes para fazé-lo ou até que um
adulto o force a trabalhar.

As professoras anteriores nio se preccuparam com
as dificuldades de Jodo, ndo exigindo que ele traba-
lhasse nas atividades de leitura e ele agora acha
que pode fazer o mesmo.

Jodo esta tdo desejoso de ganhar atencdo e afeicio
dos adultos na escola que gasta mais esfor¢o nisto
do que nas tarefas de aprendizagem.

Abaixo estdo descritas algumas decisées que a pro-
fessora poderd tomar para tentar resolver o pro-
blema de Jodo. Escolha aquela(s) que vocé consi-
dera mais adequada(s) de acordo com a(s) hipo-
tese(s) que vocé jd selecionou.

Sugerir aos pais de Jodo que tenham em casa
livros de leitura, revistas, jornais para estimula-lo.

Dar ajuda concreta para iniciar tarefas especificas
e limitadas, especialmente em leitura.

Pedir aos pais de Jodo que controlem mais as
suas tarefas da escola em casa.

Dizer a Jodo que ele precisa esforcar-se mais para
passar de ano.

Dar responsabilidade e papéis na rotina didria da
classe (manejar mimeografo, buscar material na
biblioteca, buscar giz, levar recados para a dire-
tora, etc.).

Dar a Jodo elogios mais diretos sempre que ele
completar uma tarefa ou fizer alguma coisa razoa-
velmente bem (jogar, fazer belos trabalhos em
argila, resolver problemas de matematica, etc.).

ter paciéncia com a lentiddo e cautela de Jodo.

Fazer Jodo perceber que ele estd querendo chamar
a atencdo e que ndo tem idade para fazé-lo desta
forma.

Utilizar o interesse de Jodo em musica, artes e
ciéncias como base para atividades em que possa
ser bem sucedido e que lhe déem oportunidade
para lidar com as tensdes emocionais.

Ter uma conversa com Jodo sobre seu crescimento,
mostrando que € natural para alguns meninos
crescer lentamente e que eles tém um corpo tio
sadio quanto os que crescem muito rapido ou tem
crescimento médio.

Programar tarefas extras em leitura para fazer
em casa sob a supervisio da mie.

Encorajar Jodo a continuar no time de futebol
da escola nas férias e no préximo ano.

Todos os dias, na aula de leitura, exigir que Jodo
leia em voz alta para os colegas.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

21,

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

Néao se preocupar mais com o problema de leitura
de Jodo e esperar que ele mesmo resolva esfor-
car-se para melhorar.

Tentar fazer com que a mie nio faga pressio
sobre ‘ele e lhe dé mais oportunidades de auto-
direcéo.

Néo reter Jodo na 4 série no proximo ano para
que ele ndo fique ainda mais atrasado em relacio
aos colegas.

Tentar falar com o pai de Jodo e leva-lo a perceber
as coisas positivas que faz.

Tentar fazer com que o pai de Jodo arrume coisas
para fazer ou lugares para ir sozinho com Jodo
durante a semana, mesmo que seja em conexio
com seu trabalho.

Dizer a Jodo que vai continuar participando do
time de futebol se fizer progressos em leitura.
Néo permitir que Jodo se envolva em tarefas de
rotina da classe e ocupe a maior parte do tempo
em recuperar sua leitura.

Estimula-lo para que mostre aos pais as tarefas
realizadas com éxito.

Levéa-lo nas classes de 2¢ série para mostrar-lhe
como criancas desta idade ja sabem ler.

Apresentar 4 diretora seu plano em relacio a Jodo
para ouvir suas sugestdes, criticas e ajuda.

Dizer aos pais de Jodo que ndo lhe permitam fazer
passeios no fim de semana se ele nao tiver apresen-
tado todas as tarefas que ‘a- professora pedir.

Reter Jodo na 4# série no préximo ano a fim de
dar-lhe tempo de se igualar aos colegas em matu-
ridade fisica, maturidade social e aprendizagem
escolar.

Sugerir a mde que restrinja o tempo que Jodo
ocupa no futebol e brinquedos com outras criancas
para poder dedicar-se mais aos estudos.

Dar-lhe a posicdo de monitor no controle do reco-
thimento de dinheiro para comprar livros de leitura.

Fazer uma avaliacdo comparativa entre seu rendi-
mento e o da classe em leitura para estimuld-lo a
se esforcar mais. .
Dar a Jodo afeto pessoal, aceitagdo e suporte
sempre que for apropriado (comentario, sorriso,
etc.).

Escolher estorias para ler que se refiram aos seus
interesses (futebol, misica, atividades manuais) e
que sejam bastante faceis de forma que ele possa
lé-las com prazer.

Explicar aos pais de Jodo que o crescimento lento
de Jodo é natural para ele e ajudid-lo a ver as
dificuldades que isto tem criado para Jodo tanto
em casa como na escola.

Sugerir & mde que incentive Jodo a convidar cole-
gas para brincar em sua casa e fazer passeios
com a familia.

Tentar fazer com que a mie de Jodo perceba as
coisas boas que ele faz e lhe expresse satisfacio
e amor diretamente,
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