UM ESTUDO SOBRE OS CURSOS DE FORMACAO DE PROFESSORES
A NIVEL DE 2° GRAU (ANTIGOS CURSOS NORMAIS)

O presente estudo tem por objetivo especifico ofe-
recer uma visdo da estrutura e de aspectos de funcio-
namento dos antes denominados cursos normais, que
preparam o professorade para o ensino de 1° a 4* Séries
do 1¢ Grau, face as reformas de 1968 e 1971, no Estado
de Séo Paulo. Ele constitui-se em etapa preliminar de
outro estudo, para o qual ofereceu fundamentos e subsi-
dios, este sobre a qualificacdo, em termos de habilidades
adquiridas, que apresentam os formandos desses cursos
€ que vem relatado em outro artigo deste Caderno (Gatti
e Bernardes, pag. 39).

Conhecer -a “escola normal” para além da legislacido
- foi a intencdo deste trabalho. Para tanto, planejaram-se
a coleta e a andlise das estruturas curriculares das
escolas, uma entrevista a ser realizada com professores
de Psicologia Aplicada 4 Educacfio e de Metodologia e
Pratica de Ensino, e um questionario também a ser
aplicado a esses professores. A finalidade era detectar,
de um lado, os padrdes de funcionamento das escolas
¢, de outro, como os docentes desse curso avaliam, de
seu ponto de vista, a adequagio.do curso & formacio
que se propde, as reformas introduzidas e i clientela
que recebe como alunos.

I. COMPOSICAO DA AMOSTRA, PROCEDIMENTOS,
INSTRUMENTOS

A composicdo da amostra para o presente estudo
foi feita com base numa listagem completa das escolas
oficiais e particulares que, no Estado de Sio Paulo,
ofereceriam cursos de formacdo de professores a nivel

de 2¢ Grau (normal). Esta listagem foi obtida junto a
Secretaria de Educagéo.

Como as escolas estavam distribuidas, por vinculo
administrativo, em onze Delegacias Regionais de Ensino,
para garantir a presen¢a na amostra de escolas de todas
as regibes do Estado, um namero proporcional ao total
de escolas oficiais e particulares em cada DRE foi sor-
teado para a composicio da amostra. Com este proce-
dimento, obteve-se 169% de nosso universo representado
na amostra, garantindo-se proporcional representativi-
dade por DRE e por 6rgdo mantenedor (escolas oficiais
e particulares).
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Ao realizar-se o primeiro contato com as escolas
constatou-se que nove delas nio mais mantinham o
curso, ou apenas estavam comecando a oferecé-lo, ou,
embora autorizado, o curso ndo havia sido instalado.
Excluindo-as entdo de nosso estudo, obtivemos uma
representacio de 14% da populagio na amostra,
ainda garantida a proporcionalidade entre escolas ofi-
ciais e particulares (a perda foi de 4 escolas oficiais e
5 particulares), e a presenca de todas as DRE 1,

Foram visitadas ao todo 52 escolas, com autorizaciio
da Secretaria de Educacdo.

Em cada escola da amostra, foi obtida sua estrutura
curricular e seu planejamento e aplicado o questionario
aos professores de Psicologia Aplicada & Educacfio e
Metodologia e Pratica de Ensino (Anexo 2). A entrevista
néo foi feita com todos esses professores, pois deman~
dava bastante tempo, uma vez que o professor era con-
vidade a discorrer livremente sobre os tGpicos apresen-
tados. Sorteou-se, entdo, metade das escolas (26) nas
quais se solicitaria a entrevista a um dos professores.
Os aspectos abrangidos pela entrevista seriam os
seguintes: SR

1. Opinido sobre o curso:

Adequagdo & formacio do professor primdrio.

. Realizagdo de Estigios.

Orientagdo dos Estagios. i

. Relacionamento entre professores do Curso
Normal com os professores do Curso Primdrio.

a0 owm

2. Opinido sobre Reformas do Colegial:

a. 1968
b. 1971

3. Integracdo entre os professores para o desenvolvi-
mento dos programas.

4. Opinido sobre o aluno que freqiienta o curso apos
1968: :

a. Nivel cultural e intelectual.
b. Interesse pelo curso.

1 Para a especificagio da composicio da amostra veja-se o
Anexo 1.
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¢. Motivos de opgio pela habilitacio.
d. Envolvimento do aluno no decorrer do curso.
e. Freqiiéncia a cursos paralelos.

Todas as entrevistas foram gravadas e posterior-
mente transcritas-e analisadas. Usou-se a gravacio para
maior fidelidade para com a expressdo do professor.

II. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Apresentaremos, primeiramente, a andlise das estru-
turas curriculares vigentes nas escolas no ano de 1975
e, em seguida, as respostas obtidas junto aos professores
por meio do questiondrio, especialmente as referentes
as qu'est6es"l; IIl ¢ V. Terminaremos com a analise de
alguns aspectos ressaltados nas entrevistas, buscando
relaciona-los com as respostas ao questionario, sobre-
tudo & questdo V.

1. Andlise das estruturas curriculares

Foram examinadas as estruturas curriculares dos
Cursos de Formagio de Professores, a nivel de 2¢ grau,
de 47 escolas (as demais ndo forneceram dados),assim
distribuidas: : ‘

TABELA 1
; ~ Oficiais  Particulares Totais
Grande Sdo Paulo 9 -6 : 15
Interior 25 7 32
TOTAIS 34 13 47

Ao procedermos ao exame do material, um de nos-
sos propésitos foi verificar em que medida os curriculos
dos cursos de formacdo de professores, a nivel de 2°
grau, estdo de acordo com a lei 5692 de 1971 e com as

normas e oriéntaches emanadas, apés a publicagdo de
tal Lei, tanto do Conselho Federal de Educacdo, quanto
do Conselho Estadual de Educacio e da Secretaria de
Educacdo. Neste sentido, pudemos perceber que mais
de 409% das escolas ndo apresentavam ainda qualquer
sinal de aplicacio da Reforma de 1971, a ndo ser a
inclusdo de Organizacdo Social e Politica do Brasil.
Isto pode ser facilmente depreendido da Tabela 2
onde, sob a rubrica de “Resolucdo 36/68”, apresentamos
as escolas que seguem estritamente as determinacgdes
dessa Resolugéo, anterior 4 Reforma2 (com a inclusdo
apenas de Organizacdo Social e Politica do Brasil); e,
sob a rubrica de “Reforma de 19717, as escolas que
ou ji4 se enquadraram totalmente nas determinagdes
da reforma, ou a estdo implantando, conservando ainda
alguns aspectos das determinacbes da Resolucdo 36 do
Conselho Estadual de Educacdo publicada em 1968, que
reformulou, naquele ano, o ensino colegial no Estado
de Sdo Paulo.

A Tabela 2 permite comparar o numero de escolas
que ainda se orientam totalmente pela Resolucdo 36/68
com o das que, em maior ou menor grau, estio pro-
curando implantar a Reforma de 1971. Isto ndo quer
dizer, entretanto, que estas ultimas tenham apresentado
estruturas curriculares totalmente de acordo com a Re-
forma de 1971. Sob a rubrica “Reforma de 71”7, estdo
computadas também as escolas que, ou seguem em parte
a Resolugdo 36/68 e em parte as determinacdes da
Reforma, ou apresentam curriculos de acordo com a
reforma apenas para algumas séries, ndo oferecendo
curso nas demais. Escolas que apresentaram estruturas
curriculares com quatro séries, seguindo as orientagbes
e normas do C.F.E, do C.EE. e da S.E., foram apenas
oito (17% do total): cinco oficiais e trés particulares.
Todavia, mesmo dentre essas oito, é dificil afirmar com
seguranga quantas estdo seguindo, na pratica, os cur-
riculos apresentados, ji que, quando da coleta do mate-
rial, muitos professores afirmaram representarem tais
curriculos menos uma realidade do que um propdsito

TABELA 2
ESCOLAS OFICIAIS ESCOLAS PARTICULARES
G.S.P. INT. G.S.P. G.S.P. INT. G.S.P. OE_IC‘
+ + T
INT. INT. PART.
RESOL. 36/68 6 12 18 0 1 1 19
' - (66,7%) (48%) (52,9%) (0%) (14,3%) (1,7%) (40,4%)
REF. 1971 3 13 16 6 6 12 28
o (33,3%) (52%) (47,1%) (100%) (85,7%) (92,3%) (59,6%)
TOTAIS 9 25 34 6 7 13 47
(100%) (100%) (100%) (100%) (100%) (100%) (100%)

2 Para maliores esclarecimentos sobre a Lei 5692, de 1971,
e a Resolucdo 36/68 — CEE quanto & formagdo de profes-
sores a nivel de 2¢ grau veja-se, neste Caderno, o artigo
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de efetivagio gradativa. E de se supor, entdo, que pelo
menos algumas dessas escolas mantém apenas uma ou
outra série de acordo com o curriculo fornecido.

Pela Tabela 2, percebe-se também a maior propor-
¢do de escolas particulares que, de certa forma, estio
procurando estruturar seus curriculos de acordo com a
Reforma de 71. Enquanto que entre estas encontramos
92,3% dos curriculos seguindo uma orientacio mais
atualizada, essa porcentagem, entre as oficiais, & de
apenas 47,1%. Fato também relevante é o de que dez,
entre as dezesseis escolas oficiais que constam da Tabela
2 sob a rubrica “Reforma de T71”, basearam seus
curriculos, na sua totalidade ou em algumas séries, na
Comunicagdo ne 4 de 31-01-75, sugestio de curriculo
publicada pela Secretaria de Educacfio no Diario Oficial
de 07-02-75. E provdavel, portanto, que a proporcio de
escolas oficiais apegadas exclusivamente 4 Resolucio
36/68, antes da publicacio de tal comunicacio, fosse
ainda maior. Pode ter ocorrido também que tais escolas
(62,5% das oficiais que de alguma maneira seguem a
Reforma), ndo conseguindo ou nio se dispondo a atua-
lizar seus curriculos até aquela data, tenham reagido
diante do estimulo da Secretaria de Educacio e se
apressado em copiar quase que integralmente algo que
lhes foi apresentado apenas como sugestdo. Quanto as
escolas particulares, parece que se mostram menos pro-
pensas a seguir modelos sugeridos pela Secretaria de
Educacdo, visto que nenhuma dentre elas seguiu, quer a
Comunicacdo ne 4, quer a sugestio de curriculo para
escolas particulares publicada no Didrio Oficial.

As disciplinas optativas, como se vé& pela lista do
Quadro I, Anexo 3, foram apresentadas em maior ntmero
pelas escolas oficiais.

Quant( 4s disciplinas da parte diversificada (Nticleo
Comum Instrumentalizado mais disciplinas apresentadas
pela Deliberagdo ne 18/72 do C.E.E.) (Quadro 11, Anexo
3), houve maior diversificacio entre as escolas parti-
culares e maior concentracio nas dez primeiras disci-
plinas da lista do Quadro II, por parte das oficiais, fato
explicado por serem justamente essas dez disciplinas as
sugeridas pela Comunicacio n° 4 da Secretaria de Edu-
cagdo (31-01-75).

2. Andlise das respostas ao questiondrio

As questdes Il e IV do questiondrio (ver Anexo 2)
que eram uma complementagdo em relagfio, respectiva-
mente, as questdes I e Ill, nfdo apresentaram indices de
resposta que propiciassem uma analise consistente, como
também a maioria das poucas respostas dadas repetiam
aspectos ja levantados nas questdes I e III. Desta
maneira, a analise nio se mostrou 1til senfio para cons-
tatar a quase total auséncia de sugestdes livres por parte
dos professores.

Ao todo, 93 professores responderam ao questio-
nario. No Anexo 4, fazemos uma apresentacio descri-
tiva desses professores quanto ao tempo que exercem
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0 magistério, & sua situagio funcional e & sua formagio,
dando uma idéia das caracteristicas gerais desse grupo.

QUESTAO |

O questionario aplicado apresentava, na sua pri-
meira questdo, um quadro contendo 14 disciplinas de
educacdo geral e 29 de formagdo especial. Era solici-
tado ao professor que, obedecendo a um minimo de 24
e um maximo de 30 horas-aulas semanais para cada
série, escolhesse, com a respectiva carga horaria, as
disciplinas que, na sua opinido, deveriam fazer parte
de um curriculo ideal para o Curso de Formagdo de
Professores, a nivel de 2¢ grau. O minimo de 24 e o
maximo de 30 horas-aulas diziam respeito ao total das
cargas horarias por ele atribuidas s disciplinas na série,
isto ¢, o total das disciplinas de educagio geral somado
ao das de formacgdo especial. Ficava, assim, o professor
com a liberdade de escolher qualquer nimero de disci-
plinas, tanto da parte de educagio geral como da parte
de formagdo especial, atribuindo a cada disciplina ‘a
carga horaria que preferisse, devendo, entretanto,
respeitar os limites de 24 a 30 horas-aulas para cada
série. No entanto, 7 entrevistados transgrediram estes
limites em uma ou outra série e, portanto, seus ques-
tionarios ndo fizeram parte da tabulacio da questio I.
Assim, dos 93 respondidos, foram computados para esta
questdo os dados de 86 questionarios, assim distribuidos:

TABELA 3

Oficiais Particulares Totais
Grande Sdo Paulo 18 15 33
Interior 34 19 53
TOTAIS 52 34 86

O objetivo desta questdo era obter do professor —
aquele que realmente tem seu dia-a-dia junto ao aluno
com a tarefa de forma-lo também professor — o que
ele vé como realmente importante na formacio do pro-
fessor primdrio, ou seja, como ele estruturaria o ensino
com tal -objetivo. Para tanto; o rol dos titulos-das disci-
plinas oferecidas a sua escolha foi o mais amplo que
conseguimos organizar com base em tudo o que ja foi
indicado pela legislagdo desde ha 20 anos atras,
abrindo-lhe ainda a perspectiva de assinalar o que ndo
se encontrava no rol, e que considerasse importante
para tanto, na questio 1I. A intencdo era de que o
professor exprimisse seu pensamento pedagoégico para
esta drea de formacdo através da concretizacdo de um
curriculo que, pessoalmente, considerasse o mais ade-
quado.

Para as respostas obtidas, as questdes levantadas
por nés foram: Que padrio emerge das sugestbes dos
professores? Coincidiria em algum grau com o padrio
legal? Em que se diferenciaria?
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Ao proceder a tabulagdo dos dados, fizemo-lo, ini-
cialmente, separando as respostas dadas pelos profes-
sores do Interior das que foram fornecidas pelos profes-
sores da Grande Sdo Paulo, o mesmo acontecendo com
referéncia as respostas dos professores de escolas par-
ticulares e oficiais. O exame dos resultados revelaram,
entretanto, ndo haver grandes diferencas nos dados
colhidos que justificassem um tratamento em separado.
Por isso optamos por uma andlise in fotum dos 86 ques-
tionarios, abandonando aquela distingdo inicial,

Assim, a tabulagio dos dados coletados possibili-
tou-nos a construgdo da Tabela 4, da qual constam as
disciplinas mais apontadas para comporem um curriculo
do Curso de Formagio de Professores, a nivel de 2¢
grau. O niumero de disciplinas em cada série tem sua
razio de ser no critério por n6s adotado para a elabo-
ragdo de um modelo de curriculo que represente o
consenso das opinides manifestadas pelos professores
entrevistados. Mais adiante, quando apresentarmos esse
modelo, exporemos o critério usado e a sua justificativa.

Limitar-nos-emos, por ora, a algumas observac¢des
sugeridas pela tabela. Faremos referéncia, inicialmente,
i relacdio entre disciplinas de educacdo geral e de for-
macéo especial nas quatro séries do curso. Neste aspecto,
é flagrante a predominancia das chamadas disciplinas
gerais sobre as especificas nas séries iniciais, havendo
maior valorizacio destas dltimas nas séries finais.
Aligs, a predominancia das gerais € realmente significa-
tiva apenas na primeira série (10 gerais para 3 especi-
ficas), ja4 que na segunda ha um relativo equilibrio (7
gerais para 6 especificas), havendo na terceira e quarta
séries uma certa inversio da relacdo que havia inicial-
mente: na terceira, a propor¢io passa a ser de 3 gerais
para 9 especificas e na quarta, de 2 gerais para 10 espe-
cificas. Nota-se, assim, grande sintonia das opinides
emitidas com o que prescreve a Lei 5.692 em termos
da relacdo formacgéo profissional/educacdo geral no
ensino de 2° grau.

Com poucas excecbes, houve uma tendéncia geral
para uma carga de duas horas-aulas semanais para todas
as disciplinas. A Tabela 4 confirma essa tendéncia, pois

TABELA 4

PRIMEIRA SERIE

|

C F DISCIPLINAS Ni
10 G Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira ...................... 85 3,38
2 G MatemMAtiCA o oo ettt s ittt et 74 2,70
3° G Educacfio FiSiCa .....ovvvuvontiimi i 74 1,89
4° E Psicologia Educacional .............. .o 64 2,41
5° G GEOGIATIA vt evere et e 61 1,84
6° G | T o ¢ - R PEF P EP S R 59 1,90
7 G Ciéncias Biologicas ............oiiiiieiiiiiiiiiiiii 50 1,98
8° G Educagdo Musical ..........c.ooviiimmiiniiiniiiiiiiiiiieeen . 44 1,45
9° E DIdALICA oo eteee ittt et ie et it 42 2,21
10° G Educago Artistica ............ooiiiuriiiiiiiiiii 42 1,60
11° G CIBNCIAS FISICAS v vie ot ittt e e cee e eaans 40 1,98
12° E Sociologia Educacional .......... ... ... 38 1,97
13° G Educacdo Moral € Civica ........ ... ooiiiiiiiiniines 37 1,68
1022 O 710 26,99
SEGUNDA SERIE
C F DISCIPLINAS Ni X
1° G Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira ...................... 83 3,20
2° E Psicologia Educacional .......... ..o 78 2,47
3° G Educacio FISICA ....vevrneeont it it 69 1,84
4 G MatemMATICA .o oo oot ie e it e e 64 2,48
5° G Educacdo Moral e Civica ........ ... .ot 51 1,71
6° E Sociologia Educacional ........... ... i 50 2,02
7° G Educacdo Musical ...........oiriiiiinit i 50 1,50
8 E Pratica do Ensino do 1° Grau .......... ...t 47 2,49
9 E DIAALICA oot ieee et eemee et e i i 47 2,30
10° G Ciéncias Biologicas ...........oiiiiiiieeniiiiiiiiiiii e 40 1,98
11° E Historia da Educacdo e Educacdo Brasileira .................... 40 1,83
12 E Metodologia Especial das Atividades .................cooiiiiinnn 39 2,21
13 G Educagiio ArtiStica ..........oooviinnniiieeiiiii i 38 1,55
10 7 I 696 27,58
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TERCEIRA SERIE

C F DISCIPLINAS Ni X
1° E Psicologia Educacional .......... ... ..ottt 83 2,62
2° G Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira ...................... 73 2,82
3 E Pratica do Ensino do 10 Grau .............c.ccoiiiiiinninn .. 69 2,70
4° E Biologia Aplicada & Educacio e Satide Piblica ................. 63 1,95
5 E Sociologia Educacional ............ ... .ot 59 1,95
6° E Histéria da Educacdo e Educacfio Brasileira .................... 58 2,07
7° E Metodologia Especial das Atividades ............................. 57 2,53
8° E Didatica ... 50 2,36
9 G Educacdo Fisica ........coiiniiiin i 49 1,85
10° G Organizacdo Social e Politica do Brasil .......................... 49 1,
11° E Literatura Infantil ....... .. ... ... .. .. .. i 46 1,80
12° E Desenho Pedagdgico .......... ... . i, 43 1,70
B 07 1 A 699 26,00
QUARTA SERIE
C F DISCIPLINAS Ni X
1 E Psicologia Educacional ..............oouiueimnnnerennnannn. 77 2,64
2° E Pratica do Ensino do 10 Grau ...............ccevuveviniinni.n. 67 3,04
3° G Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira ...................... 67 2,64
4° E Metodologia Especial das Atividades ............................. 62 2,61
5° E Literatura Infantil ........ ... . ... . . . i 51 1,88
6° E Biologia Aplicada & Educagdo e Saude Publica ................. 49 2,10
7° E Didatica ..ot 47 2,38
8° E Sociologia Educacional ............cccoiiiiiiinin i, 44 2,00
9e E Técnicas de Avaliagdio do Rendimento Escolar .................. 44 1,73
10° E Técnicas Audio-Visuais de Educagdo ............................ 44 1,59
11° E Histéria da Educagdo e Educacdo Brasileira .................... 43 1,95
12¢° G Educag@io Fisica ............ ... it 40 1,75
Total e e e 635 26,31

C — Classificacdo da Disciplina segundo o nimero de indicacées por série.

F — Natureza da Disciplina:

G — Educacdo Geral

E — Formacio Especial.

Ni — Nimero de indica¢des da Disciplina na série.

X — Média da carga horéria indicada para a Disciplina, por série.

se arredondarmos as médias de carga horéria, teremos
uma média igual a 1, onze médias iguais a 3 e as outras
trinta e sete médias iguais a 2 horas-aulas.

Algumas disciplinas foram bastante prestigiadas,
aparecendo no elenco de trés ou quatro séries. E o caso
de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, Educaciio
Fisica, Psicologia Educacional, Sociologia Educacional e
Didatica, que aparecem nas quatro séries e o de Pratica
do Ensino do 1° Grau, Metodologia Especial das Ativi-
dades, Areas de Estudo e Disciplinas do Ensino de 1°
Grau e Histéria da Educacdo e Educacdo Brasileira,
que aparecem em 3 séries. Estas disciplinas, como era
de se esperar, desfrutam de boas colocagbes também na
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Tabela 5, onde arrolamos as doze disciplinas mais indi-
cadas para as quatro séries.

A construcdo de um modelo de curriculo a partir da
Tabela 4, tem como objetivo principal verificar em que
medidas as opinides dos professores se aproximam do
que determina a legislacdo em termos de curriculo do
Curso de Formacdo de Professores, a nivel de 2°¢ grau,
a partir da Reforma de 1971. Para facilitar esta com-
paracdo, j& que se trata também de um modelo, tomamos
como prototipo a Comunicacdo n® 4 de 31-01-75, da
Secretaria de Educacae do Estado de Sdo Paulo 3. Dois

3 Veja-se em anexo no artigo de Gatti e Rovai, pdg. 7 deste
Caderno.
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TABELA 5

C F DISCIPLINAS Ni X
1° G Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira ...................... 308 3,04
20 E Psicologia Educacional ............ ... ... .. i, 302 2,54
3° G Educacao Fisica .......... o il 232 1,85
40 E Pratica do Ensino do 1¢ Grau ................ccoiiiiiuin... 213 2,70
5° G Matemdtica ......... .. e 191 2,43
6° E Sociologia Educacional .............. .. . ..ot 191 198
7° E Didatica ... ... i i 186 2,32
8° E Metodologia Especial das At1v1dades ............................. 183 2,43
9° G Educacfio Musical ..........c.oiuiniiiin i 175 1,51
10° E Biologia Aplicada & Educac¢ido e Satide Pubhca ................. 172 1,95
11° E Histéria da Educacdo e Educacdo Brasileira .................... 171 1,94
12° E Desenho Pedago6gico ...:..........ciiiiiiniiiinniinneeinns - 150 1,58

Total 2283 26,27

C — Classificagdo da Disciplina segundo o total de indicagfes.

F — Natureza da Disciplina:

G — Formacido Geral

E — Formacdo Especial.

Ni — Nuamero total de indicagbes da Disciplina

X — Média geral da carga horaria indicada para disciplina nas quatro séries.

motivos principais nos levaram a escolher tal sugestio

curricular como termo de comparagdo. Em primeiro’

lugar, porque ela reflete, de certa forma, toda a legis-
lagdo vigente em termos de curriculo do Curso de For-
magio de Professores a nivel de 2° grau, o que significa
que uma comparacdo com tal sugestdo implica em um
confronto com todas as determinacdes legais a respeito
do assunto. Por outro lado, constituiu-se tal sugestio
curricular numa manifestacdo recente da Secretaria de
Educacdio, que representa, de certa maneira, a opinido
e as tendéncias desse 6rgdo em termos de curriculo.

Como ressaltamos no inicio, o professor, ao res-
ponder ao questionario, deveria limitar-se a um ndmero
dado de horas-aula por série. No entanto, niio havia
qualquer exigéncia com respeito ao niimero de disciplinas
por série. Isso deu azo a que muitos professores, com a
intencdo de tornar o seu curriculo o mais completo
possivel, escolhesse um nimero muito grande de disci-
plinas, sem se dar conta da inviabilidade de se por em
pratica um curriculo com tantas disciplinas. Isto impli-
caria em reducdo do niimero de horas-aula por disciplina
na semana (veja-se Tabela 4), criando o problema:
0 que ensinar em tdo pouco tempo?

Temendo. que o modelo de curriculo elaborado a
partir das opinies coletadas se mostrasse também
invidvel pela grande quantidade de disciplinas, pensamos
em fixar um nimero limitado delas para cada série.
Todavia, se assim procedéssemos, estariamos usando um
critério artificial e nada justificavel, j4 que a exigéncia
aos”professores dizia respelto unicamente & carga horéaria
total.

Resolvemos, entdo, tomar a carga hordria como
critério. Como os limites eram 24 a 30, tomamos a
mediana 27, como o namero de horas-aula por série.
Verificamos depois, que a Comunicacio n® 4, elimi-
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nando-se Ensino Religioso, contém 26 horas-aulas na
primeira e 27 nas demais séries. Ja que a diferenca de
uma hora-aula na primeira série nio era significativa e
26 horas-aulas se mantém ainda nos limites exigidos,
optamos, finalmente, por adotar o mesmo total de carga
hordria da Comunicacdo n°® 4, para maior facilidade de
comparagao.

A selecdo das disciplinas foi feita de modo a incluir
as que receberam maior nimero de indicacdo por série,
arroladas por ordem até se completar a carga horaria
da série. Outrossim, tomamos, como carga horaria de
cada disciplina, a média por ela alcancada em cada
série. A Tabela 4 contém as disciplinas que entrario
para o nosso modelo, com as respectivas cargas horarias.
Achamos razodvel também que se procedesse ao arre-
dondamento das cargas- horarias e que, no caso das
disciplinas colocadas em daltimo lugar na primeira, ter-
ceira e quarta séries, esse arredondamento fosse para
menor para que o numero total de carga hordria de
cada série ndo fosse ultrapassado.

E interessante notar que, ao contrario do que te:
miamos, o numero de disciplinas nio se mostrou muito
elevado. Assim é que, pela Tabela 4, temos 13 disci-
plinas nas duas primeiras séries e 12 na terceira e na
quarta. Esses totais sdo, na verdade, ligeiramente supe-
riores aos da Comunicacdo ne 4, (9, 11, 12 e 10, respec-
tivamente), mas, se tomarmos o total das disciplinas nas
quatro séries, teremos apenas 22, enquanto que a Comu-
nicacdo ne 4 apresenta 26.

Antes de apresentarmos o modelo de curriculo ori-
ginado da Tabela 4, convém indagar se, em lugar de
arrolarmos as disciplinas, tomando como base a sua
classificacdo por série, ndo seria mais justo basearmo-
nos na sua classificacdo geral. Acontece, porém, que
as 22 disciplinas escolhidas do modo acima exposto sdo
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praticamente as mesmas que conseguiriamos se fizés-
semos uma lista das 22 mais indicadas no geral. A dife-
renca consistiria em que, desta ultima relagio, nio fariam
parte as disciplinas Ciéncias Fisicas, Técnicas Audio-
Visuais de Educacio e Técnicas de Avaliacio do Rendi-
mento Escolar, constando em seus lugares, Filosofia da
Educacdo, Teoria Geral da Educacio e Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° Grau. Estas dltimas,

porém, nos trariam dificuldades para decidirmos em que
série colocd-las, j4 que ndo lograram classificacio em
nenhuma delas. Por esses motivos, preferimos manter
o critério anterior, ressaltando, no entanto, que estas
disciplinas, mesmo nfo entrando para o modelo, foram
razoavelmente indicadas pelos professores.

Usando o mesmo esquema da Comunicacdo ne 4/75
— Secretaria de Educacgfo, distribuimos na Tabela 6

TABELA 6 — MODELO CURRICULAR GERADO A PARTIR DAS SUGESTOES DOS PROFESSORES

CARGA HORARIA
SEMANAL
el 5.692/T1 1 MATERIAIS CONTEUDOS ESPECIFICOS SERIES CRE-
‘ ~|TOS
1* 2¢ 3 40
= COM)E:J NIC. Lingua Portuguesa e Literatura
™~
Oz s e 2 _ _ . 2
= ©L ESTUDOS | aistéria — |1z 1z 3
~ o Geografia 2
5 ls) SOCIAIS Organizacio Social e Politica
© S do Brasil — — 2 | — 2
o =) Matematica 3 2 | — | — 5
S o CIENCIAS | Ciéncias Fisicas 2 | — | — i — 2
5 Ciéncias Biologicas 2, 2 — — 4
8 R Educacdo Artistica 2 2 — —_ 4
23] Ay Educacdo Fisica 2 2 2 1 7
E«2 Educacdo Moral e Civica 1 2 | — | — 3
<Q5 Programas de Satide
EDUCACAO GERAL — TOTAL 19 13 7 4 43
Psicologia Aplicada a Eéiucagéo 2 2 3 3 10
, Sociologia Aplicada 4 Educacgio 2 2 2 2 8
2::.1 E FU,INSSAI%%N' Historia da Educac¢do e Educacio ,
8 = Oa EDUCACAO Brasileira — 2 2 2 6
&Z < Filosofia da Educagdo
o a.§ g%’ Biologia Aplicada a Educacio — — 2 2 4
= | g5 | &%
O | 22 | A« Diddtica 2 | 2] 2| 2 8
e | Z0 S5 | DIDATICA | Prética do Ensino — 2 | 3| 3 8
4] =n o2 Metodologia do Ensino — 2 3 3 8
2 ESTRUT. E FUNCION. DO ENSINQ DE 1* GRAU
(&4
é - e} Técnicas de Avaliacio do Rendimento Escolar — —_— — 2 2
= a me Técnicas Audio-Visuais de Educacio — — — 2 2
o S oy Educac¢io Musical 1 2 — — 3
= = Qo ~ Desenho Pedagogico — — 1 | — 1
22 8 8
=2 |SetT LITERATURA INFANTIL — — 2 2 4
aa  |uYgW
Z SO
FORMACAQ ESPECIAL — TOTAL 7 14 20 23 64
TOTAL GERAL 26 27 27 27 107
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as disciplinas e suas respectivas cargas horarias, cons-
tituindo tal quadro no modelo de curriculo elaborado a
partir das opinides dos entrevistados.

Cabem aqui algumas explicacbes quanto a posicédo
de duas disciplinas nesse quadro curricular. Uma delas
¢ Educacdo Musical que, no rol de disciplinas apresen-
tado aos professores, fazia parte de educacdo geral.
Tal disciplina pode facilmente ser entendida como de
educacdo geral no curso de primeiro grau, onde faria
parte da matéria Comunicacdo e Expressdo. Cremos,
entretanto, que, a nivel de segundo grau, o seu conteudo
teria mais caracteristicas de disciplina especifica. Mor-
mente num curso de formacdo de professores, onde
normalmente ela é lecionada no sentido de dotar o futuro
professor primario de conhecimentos necessarios para,
no primeiro grau, ministrd-la como atividade, area de
estudos ou disciplina. Por isso a situamos na parte
diversificada do modelo acima. E o fizemos no quadro
reservado as disciplinas indicadas pela Del. CEE 18/72
e ndo no quadro reservado ao Nicleo Comum Instru-
mentalizado, ndo s6 porque neste ja havia Literatura
Infantil, pertencente & matéria Comunicacdo e Expressio,
mas principalmente por ser Educacdo Musical uma das
disciplinas indicadas por aquela deliberacéio.

A outra disciplina é Desenho Pedagoégico, que néo
consta com esse nome da Deliberacio CEE 18/72, mas
sim como Desenho Didatico. Interpretando como mera
questio de nomenclatura (dois nomes de uma mesma
disciplina), incluimos essa disciplina no quadro, man-
tendo a denominagio que constava do questionario.

Comentaremos, a seguir, alguns aspectos em que
o curriculo apresentado pelo consenso dos professores
se diferencia do proposto pela SE. As diferencas mais
notaveis dizem respeito ao elenco de disciplinas.

Na parte de Educagdo Geral, duas referéncias a
serem feitas. A primeira diz respeito a matéria Ciéncias
que na Comunicacdo n°® 4 contém duas disciplinas, Cién-
cias Fisicas e Biologicas e Matematica, enquanto que
no modelo, além de Matematica, constam Ciéncias Fisi-
cas e Ciéncias Biologicas. Esta diferenca é pouco signi-
ficativa, ja que no questionario constavam duas disci-
plinas (Ciéncias Fisicas e Ciéncias Bioldgicas) e néo
uma (Ciéncias Fisicas e Biologicas). Ademais, se o
modelo difere da Comunicacdo n°® 4, ndo transgride a
legislacdo, pois esta oferece tal liberdade.

A segunda referéncia necessaria na parte de Edu-
cagdo Geral, diz respeito a Programas de Satide. Esta
disciplina constava do questiondrio mas ndo conseguiu
o numero de indicacbes suficientes para entrar no
modelo (25° lugar na classificacdo geral).

Na parte de Formacdo Especial, nos reportaremos,
em primeiro lugar, ao minimo profissionalizante, onde
notamos discrepancias nas trés matérias obrigatorias.
Em Fundamentos da Educagdo percebe-se a auséncia, no
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modelo, da disciplina Filosofia da Educacdo. Esta
auséncia ja foi justificada quando explicdvamos o critério
por ndés usado para a selecdo das disciplinas que com-
poriam o modelo. Por outro lado, a falta de Filosofia da
Educacio num curriculo de Formacdo de Professores,
a nivel de 2° grau, ndo o torna ilegitimo, j& que ndo ¢
obrigatoria a inclusdo dessa disciplina. Neste sentido,
o Parecer 349/72 do CFE é bem claro quando, falando
sobre os aspectos bioldgicos, psicolégicos, sociologicos,
histéricos e filosoficos da matéria Fundamentos da
Educacédo, afirma: “Estes aspectos ndo serdo incluidos
nos curriculos, necessariamente, como disciplinas auto-
nomas”. Mais uma vez, entdo, o modelo oferecido pelos
professores diverge da Comunicacdo n® 4, mas nao con-
traria a Lei.

Na matéria Didatica, repete-se, aproximadamente,
a mesma situacido que ocorrera com Ciéncias na parte
de Educacdo Geral. Neste caso, enquanto a Comuni-
cacdo arrola duas disciplinas, Metodologia do Ensino e
Pratica do Ensino — apresentando, contudo, carga
horaria apenas para a primeira — o modelo apresenta
aquelas duas disciplinas mais Didatica. Como sucedera
acima, trata-se, apenas, de maior especificidade do
modelo.

Estrutura e Funcionamento do Ensino do 1° Grau
constitui-se na unica disciplina obrigatéria que néo
consta do modelo dos professores. Sua auséncia, porém,
ja foi comentada neste trabaltho quando falamos da nao
inclusio de duas outras disciplinas: Filosofia da Educa-
¢do e Teoria Geral da Educacdo. Cumpre lembrar ainda
que, apesar de haver uma distingdo nitida entre Estrutura
e Funcionamento do 1° Grau e Legislagdo do Ensino,
nio sabemos até que ponto os professores estavam
conscientes dessa distincio para ndo dividirem suas
preferéncias entre as duas e fazerem com que nenhuma
somasse os pontos suficientes para entrar em uma ou
outra série.

Na parte diversificada encontramos as seguintes
divergéncias: enquanto que o modelo apresenta Edu-
cacdo Musical e Desenho Pedagogico, que ndo constam
na Comunicacio n® 4, deixa de apresentar Psicologia,
Sociologia, Estudos Sociais, Redacdo e Expresséo,
Matematica Aplicada, Estatistica Aplicada e Recreagdo
e Jogos (ressalte-se que apenas as duas ultimas cons-
tavam do questiondrio). N&o podemos, entretanto, ser
muito rigorosos neste aspecto, ja que a legislacdo ofe-
rece ampla liberdade de opgdo, liberdade esta que nao
¢ transgredida na parte diversificada do modelo.

A distribuicio das cargas hordrias das disciplinas
nas séries apresentou muitas diferencas como se pode
notar ao se confrontar os dois curriculos. Ha grande
divergéncia, pois, quanto ao tempo a ser dedicado as
diferentes disciplinas comparado o modelo sugerido pelas
respostas dos professores e a orientacdo dada pela
Secretaria de Educacao.
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Ja quanto aos totais de cargas horarias por.série,
houve grande semelhanca entre os dois curriculos
no que se refere a relagdo entre Educacdo Geral e .For-
macdo Especial (Tabela 7). Assim, a Educacio Geral
entra na Comunicagdo n® 4 numa propor¢io do total
que se distancia do modelo em pouco menos de 4% nas
trés séries iniciais para estabelecer uma completa coin-
cidéncia na quarta série.

Ainda acerca da relagio Educacio Geral/Formagio
Especial, se considerarmos o total das cargas horarias
das quatro séries, notaremos uma aproximacio ainda
maior entre os dois curriculos. Como a Tabela 7 revela,
enquanto na Comunicacio n°® 4 a Educacio Geral entra
numa propor¢do de 37,38% do total, no modelo dos
professores esta proporg¢do é de 40,19%; uma diferenca,
portanto, de apenas 2,81%.

Se computarmos os totais de horas-aulas de todos
0s questiondrios, veremos que as porcentagens se apro-
ximam bastante das constantes da Tabela 7, acima.
Assim € que, considerando-se Educagdo Musical como
formacéo especial, temos, para Educagio Geral, um per-
centual de 34,73% sobre o total. Percentual este que
fica apenas 546% abaixo do computado no modelo,
mantendo mais ou menos a mesma diferenca que havia
entre este e a Comunicacio n® 4, ou seja, 2,65%. Tal
diferenca se torna surpreendentemente menor se consi-
derarmos Educacdo Musical como disciplina da parte
de Educacdo Geral, como constava no questiondrio, por-
que af teremos 38,19% para o total dos questionarios e
31,38% para a Comunicagdo n® 4, uma diferenca, por-
tanto, de apenas 0,81%.

QUESTAOQ 111

Nesta questfio, pedia-se aos professores que apontas-
sem a importincia que atribuiram as diversas areas de
op¢do apontadas pela Reforma de 1971 para o nivel de
2° grau.

Na Tabela 8, apresentamos as opc¢des constantes do
questiondrio com as indica¢bes recebidas em cada nivel
de importincia, assim como as respectivas porcentagens
sobre o total de indicages em cada opgdo. A ordem de
classificacdo foi feita em correspondéncia 3 soma. das
freqiiéncias verificadas no nivel “grande importancia” e
“regular importancia”.

Se considerarmos - conjuntamente as - indicagGes
computadas em “grande importincia” e em “regular
importancia” percebemos que todas as opg¢bes foram
bastante prestigiadas. Ha grande semelhanca entre as
porcentagens das trés primeiras colocadas; pequena dife-
renca destas para as trés tultimas que mantém também
certa correspondéncia entre si; mas a porcentagem
nunca é inferior a 75%.

E outra a situacdo, se levarmos em conta apenas
o nivel “grande importincia”. Ai, se bem que a classi-
ficagdo se mantenha e as quatro primeiras opgdes ainda
apresentem porcentagens superiores a 60%, diminuem
bastante as porcentagens das duas ultimas opgoes:
Estudos Sociais para a 5* e 6* séries passa a ter apenas
38,7%, igual, portanto, & de “regular importincia”; e
Ciéncias para a 5* e 6* séries cai para 37,6%, inferior
inclusive a categoria “regular importincia”.

TABE LA 7
1* série ~ 2* série 3* série 4* série Geral
CH % CH % CH % CH %o CH To
Com. n* 4 18 (69,23) 12 (44,44) 6 (22,22) 4 (14,81) 40 (37,38)
Modelo 19 (73,08) 13 (48,15) 7 (25,93) 4 (14,81) 43 (40,19)
TABE LA 8
Classi- B Nenhuma Pequena Regular Grande Reg.4-Gde.
ficacdo Opgdes Quant. % Quant. % Quant. 9% Quant. ‘% Quant. %
1*  1* e 2* séries 3 3,2 6 65 11 11,8 73 785 84 90,3
2° Material e Jardim de Infancia 3 3,2 9 97 20 21,5 61 65,6 81 87,1
3° 3% e 4* séries L3032 9. 97 22 237 59 634 81 87,1
4e Com. e Expr. para 5 e 6* séries. 10 10,8 8 86 .17 183 58 624 175 80,6
5° Est. Soc. para 5* e 6* séries . 11 11,8 10 108 36 387 36 387 72 774
6° Ciéncias para 5* e 6°* séries 11 11,8 11 11,8 36 387 33 376 71 76,3
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Ao analisarmos os dados, separando as escolas por
entidade mantenedora ou por regido, notamos que as
diferencas mais relevantes se encontram nas trés dltimas
opches, particularmente nas duas dltimas. A titulo de

ilusiragiae apresentamos abaixe a Tabela 9, onde sdo
relacionadas as opgdes cam as respectivas porcentagens
obtidas em cada nivel de importincia, na Grande Sae
Paulo e no Interior, e a Tabela 10, referente is escolas
oficiais e particulares.

TABELA o
GRANDE SAQ PAULO INTERIOR
OPCGES Nenh. Peq. Reg. Gde. Nenh. Peq. Reg. Gde.
12 € 2% OIS .. ..vvviiveninoensonsnnnsnnnnns v 5,9 29 M7 765 1,7 85 10,2 797
Maternatl e Jardim de Infancia .................... 59 29 126 735 1,7 136 237 61,0
3% @ 4% SArIES ......viiiiineiiiasenanateantannaass 59 59 204 588 1,7 11,9 203 661
Com. e Expr. para 5* e 6* Séries ..........c.c.vvuee 11,8 88 14,7 64,7 102 85 203 610
Est. Soc. para a 5% € 6 S&1ieS civivivinnncerarnses 14,7 88 353 412 10,2 11,9 40,7 373
Ciéncias para a2 3% € 6° SEFIES vevvvrincernccanes cens 14,7 1,8 324 41,2 10,2 11,9 424 356
TABELA 10
OFICIAL PARTICULAR
OPGGES Nenph. Peq. Reg. Gde. Nenh. Peq. Reg. Gde.
1% € 2% SETIES . vttt teteee e e eennneeeeanan 1,4 73 109 80,0 53 53 132 1763
Maternal e Jardim da Infancia ................. ..., 1,8 91 236 655 53 105 184 658
3 e 4% SErIeS ....vviereninncans ceraene ereneanens 18 109 236 636 5,3 79 237 632
Com. e Expr. para a 5* € 6°® SErieS vuvviiececnccnss 10,9 9,1 X 56,4 10,5 79 105 Tit
Est. Soc. para a 5* e 6* séries ..........cvqevnnnnn 10,9 127 436 32,7 13,2 78 316 474
Ciéncias para a 5° e 6° séries .........c.covvvvnnns 436 309 132 79 316 474

Vemos que as opgdes consideradas de maior impor-
tancia sdo mesmo as de 1° e 2% séries, quer consideremos
professores da Grande Sio Paulo, quer do Interioz, ou
professores de escolas particulares, ou oficiais. Quanto
ao Maternal e Jardim de Infincia é bem mais valorizado
por professores da Grande Sdo Paulo do que do Interior.

QUESTAO V

Como se pade observar no questionario, nesta ques-
tdo se solicitava do professor que, de acordo com sta
opinido, assinalasse a freqiiéncia (nenhuma, pequena,
regular ou grande) com que os alunos de sua escola
tinham oportunidade de participar de cada uma das 32
atividades arroladas com base em dados bibliogréficos e
empiricos, modificando uma escala anteriormente elabo-
rada pela professora Aparecida Joly Gouveia 4.

Considerados os itens individualizados, verificamos
que os alunos tém pouquissima oportunidade de parti-
cipar de reunides de pais, de APM, efc., em escolas de
1° grau, de reunibes pedagégicas (ambas no sentido
de estigio), freqiientar cursos intensivos sobre assuntos
educacionais e visitar escolas rurais ou de bairres
menos favorecidos. Menos de 509% tém oportunidade de
conhecer os niveis de desempenhe e atribuicGes do pes-
soal que compée o quadro de ensino, observar a organi-

4 QGouveia, A. J., Professores de Amanhd, um estudo de
es¢olha ocupacional, Livraria Pioneira Ed., 1870, S&o Paulo. -
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10,8 14,5

zagio e o funcionamento da unidade escolar, participar
de atividades de recuperagio de alumos da escola de 1°
grau, participar da elaboragfio de avaliagio de aprovei~
tamento de alunos da escola de 1° grau. E apenas 46%
tém grande oportunidade de observar o recreio dos
alungs da escola de 1° grau, e 25% praticamente
nenhuma. Arrolamos abaixo outros itens para os quais
foram apontadas peguena ou nenhuma oportunidade em
alta freqiiéncia:

— examinar programas de ensino;

— organizar conteddos especificos em forma de
atividades;

— elabarar atividades que desenvalvam a expressio
infantil;

— elaborar atividades que desenvolvam o raciocinio
infantil; '

— elaborar atividades que desenvolvam a inte-
gracdo da crianga no meio fisico e social;

— realizar pesquisas de campo sobre a comunidade;

— visitar instituicdes educacionais especializadas.

Para termos uma idéia mais globalizada das opor-
tunidades educacionais que oferece o ewrso de formacdo
de professores a nivel de 2° graw, na opinido des pro-
fessores, agrupamos os itens da questio V para ana-
lisi-los em sub-conjuntos segundo dois critérios. O pri-
meiro eritério nes levow a agrupar os itens em quatro
categorias, quanto & natureza da atividade proposta:
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1° — Regéncia (item 1).

2° — Participacdo (itens 2, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 15,
16, 17, 19, 20, 21, 22, 23, 24 e 25).

3* — Observagho (itens 26, 27, 28, 29, 30, 31 e 32).

4° — Enriquecimento (itens 3, 11, 12, 13, 14 e 18).

Segundo este critério de agrupamento verificamos
pelos dados obtides {Tabela 11) que, na opinido dos
professores, somente 47,89 dos alunos tém grande
oportunidade de participar de atividades de regéncia,
e que 45% dos alunos tém apenas regalar ou peguena
oportanidode de praticar a regéncia, como ainda reguinr
ou pequena oportunidade de ter atividades de partici-
pacéo, observacio e enriquecimento. Assim, na atividade
de Regéncia o indice de grande oportunidade no chega
a 50% e nas outras categorias, se bem que haja uma
concentracdo que alcanga mais de 50% em regular, as
porcentagens de grande oportunidade nio ultrapassam
16%.

TABELA 11
L Nenhuma Pequena Regular Grande
Afividades (%) (%) (%) (%)
Regéncia 6,5 16,3 29,3 478
Participacio 33 22,8 66,3 1,6
Observagéo 1,1 27,2 56,5 15,2
Enriquecimento 32 32,3 54,8 9,

Um segundo critério para andlise desses itens nos
levou a agrupd-los em outras quatro categorias conforme
se referissem a aspectos relacionados a:

Clientela (itens 2, 17 e 27);

Curriculo (itens 1, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 21, 22, 23,
24 e 26);

Estrutara e funcionumento de Ensino (itens 25, 28,
29, 30 e 31); ) '

Atividades Complementares de Formacdo (itens 11,
12, 13, 14, 15, 16, 18, 19, 20 e 32).

TABELA 12

Atividades Nenh. Pequena Regular  Grande

Relativas a (%) (%) (%) (%)
Clientela 33 22,8 48,9 250
Curriculo 33 17,4 60,9 18,9
Estrutura e

Funcionamento 4,3 47,3 40,9 7,5
Atividades ’

Complementares 2,2 15,2 413 54

Observamos que a grande concentracdo de oportu-
nidades de tomada de conhecimento e tratamento de
aspectos relativos a estas categorias se concentram no
nivel regular e pequena oportunidade havendo um indice
baixissimo de grande oportunidade para os alunos quanto
as atividades complementares de formacdo, atividades
relativas a curriculo e itens relacionados com estrutura
e funcionamento do ensino (47,3% na categoria de
“pequena” oportunidade).

Tanto através do agrupamento dos itens pelo pri-
meiro critério, quanto pelo segundo, a distribuicdo
das porcentagens nas diversas categorias mostrou-se
grosso modo, semethante na Grande Sdo Paulo e no
Interior, ou seja, maior freqiiéncia para grande oportu-
nidade para Regéncia e regular oportunidade para Parti-
cipagdo, Observacdio e Enriquecimento. As freqiiéncias,
no entanto, variam. Enquanto na Grande Sio Paulo
temos apenas 38,29 de grande oportunidade para Regén-
cia, no Interior temos 53,4%, ou seja, nas escolas do
Interior parece haver maior oportunidade para os alunos
praticarem aulas. Também as escolas do Interior ofere-
cem maijores oportunidades de conhecimentos sobre a
clientela da escola primaria (Vide Tabelas 13 e 14).

TABELA 13
‘GRANDE SAO PAULO INTERIOR
ATIVIDADES Nenhuma Pequena Regular  Grande Nenhuma Pequena Regular  Grande
Regéncia 137 20,6 26,5 38,2 1,7 13,8 31,0 53,4
Participacido 838 23,5 61,8 59 — 224 69,0 8,6
Observagio 29 353 44,1 17,6 — 22,4 63,8 13,8
Enriguecimento 29 294 618 59 34 33,9 50,8 11,9
TABELA 14
ATIVIDADES GRANDE SAQ PAULO INTERIOR
RELATIVAS A - ' ”
Nenhuma Peguena Grande Grande Nenhuma Pequena Regular  Grande
Clientela 88 324 38,2 20,6 —_ 17,2 55,2 21,6
Curriculo 88 176 58,8 14,7 — 17,2 62,1 20,7
Estrutura e Funcionamento 88 47,1 44,1 — 1,7 47,5 39,0 11,9
Atividades Complementares 2,9 471 7,1 29 1,7 441 115 6,8
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feita por outro professor, isto & por um supervisor de
estdgios. Na Grande Sio Paulo encontrou-se um caso,
da rede particular de ensino, em que nenhuma orien-
tacdo ¢ dada aos alunos no que se refere a estagio.

Na rede oficial de ensino, excetuando-se 0s casos
em que o acompanhamento é feito pelo supervisor de
estdgios, somente em uma escola a orientacdo é feita
apenas em classe. Nas demais, o professor em algumas
oportunidades acompanha seus alunos em sala deiaula.
J& na rede particular a situagio inverte-se. ‘Apenas uma
escola da amostra apresenta o professor acompanhando

seus alunos. Estas, com excegio de uma, ndo possuem .

primério anexo e funcionam, em sua maioria, no periodo
noturno. Além disto, acrescenta-se aqui o fato de um
grande nimero de alunos destas escolas, principalmente
no Interior, residir em cidades diferentes daquelas onde
estudam, realizando, portanto, seus estigios na sua
cidade de origem. Fica assim o professor sem condigdes
de acompanhar seus alunos. O estagio supervisionado,
nestes casos, passa a ser uma troca de idéias a respeito
do que foi visto em sala-de-aula pelos alunos. i

Para finalizar este t6pico, é interessante que se faca
um comentdrio sobre a existéncia do supervisor de!esta-
gios na escola. Este supervisor encarrega-se da orga-
nizaclo e planejamento de todas as atividades que serdo
exercidas pelos alunos. Este planejamento é feito com
a participacdo de todos os professores da area:de Edu-
cacdo, mas a execugio fica a cargo apenas do supervisor.
Numa escola oficial do Interior um professor criticou
esta medida mostrando que o professor de Metodologia
fica completamente desligado da pratica dos alunos. Sua
participagio na formagio metodologica permanece num
nivel tedrico e, portanto, artificial. Aspectos da metodo-
logia do ensino que sdo apresentados para os alunos
sdo vistos apenas teoricamente, nio'podendo o professor
avaliar até que ponto esta teoria foi colocada em prética.
Em contraposi¢io, 'escolas onde o professor de Meto-
dologia é quem supervisiona os estagios, encontramos
grande interesse na presenca de um supervisor de estd~
gios, considerada uma boa medida que deveria ser: ado-
tada em todos os estabelecimentos onde funciona o
curso de formacdo de Professores, evitando assim sobre-
carga de trabalho para o professor de Metodologia.

Duas posicdes contrarias podem ser claramente
observadas a partir do que acima foi exposto. Onde o
supervisor de estagio existe, sua atuacdo ndo é consi-
derada ideal. Nas escolas onde o supervisor é conhecido
teoricamente apenas, sua presenca ¢ encarada como
feceéssaria e ideal,

&. Relacionamento entre professores do Normal
com o Curso Primdrio

Nas escolas estaduais o relacionamento entre pro-~
fessores do Normal e o curso primério realiza-se,
conforme opinido mais genérica dos professores entre-
vistados, de forma satisfatéria. Em alguns casos og
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professores do Normal reunem-se, juntamente com as
normalistas; com o diretor e professores do 1o grau,
para troca de idéias sobre objetivos e forma de relacig-
namento. No interior, foi citado um caso de colaboracio
da Delegacia de Ensino que vai propotcionar a partici-
pagio das normalistas junto ao MOBRAL. Poucas foram
as reclamagGes neste sentido. Poucos professores consi-
deraram faltar total entrosamento ou haver atritos
sérios. Estes atritos 4s vezes ocorrém porque os profes-
sores do primdrio acham que o estagidrio perturba a
aula com sua presenca. Houve um caso em que a recep-
tividade ndo foi considerada boa, mas isto em outras
escolas. Nestas, as normalistas sio encaradas como
fiscais pelos professores do primario deixando assim de
existir um bom relacionamento.

No caso das escolas particulares, apareceu uma
diferenca de opinido entre Grande Sio Paulo e Interior.
No Interior, apenas um professor considerou insatisfa-
tério o relacionamento, alegando que o .diretor poe
obstaculos para a realizacdo dos estigios sendo que
algumas escolas ndo aceitam a presenca de estagidrias.
As demais contam com a colaboragdo da Inspetoria e da
Delegacia de Ensino. A escola particular apresenta seu
planejamento para as escolas estaduais. Se aprovado, é
homologado por oficio e os estabelecimentos estaduais
determinam o niimero de horas e o niimero de alunos
que irdo realizar o estagio.

Na Grande SZo Paulo, apenas um professor afirmou
ser este relacionamento satisfatério, participando o
Normal, em reunies bimestrais, dos planejamentos do
le Grau. Nas demais escolas, o relacionamento foi visto
como insatisfatorio pela falta de colabora¢io dos profes-
sores primdrios, pela falta de aceitagio do estagidrio
que é considerado, segundo uma professota, “emprega-
dinho do professor” e pelo fato de o primdtio anexo ser
considerado escola cara, onde os pais das criancas nao
gostam da intromissio de estagidrios. Ou seja, existe a
escola primdria anexa, mas nio pode ser usada para
estagiario.

e. Quanto a reforma de 1968 (Decreto 50.133/68)

Foram poucos os professores, tanto da rede oficial
de ensino como da particular, que consideraram boa a
reforma implantada no Estado de Sio Paulo em 1968.
Estes poucos consideram que o aluno adquire uma
bagagem cultural maior, embora os dois primeiros anos
do curso colegial encaminhem o aluno preferentemente
para outras dreas e ndo para a opgdo Educagfo.

De outro lado, encontram.se as opinides desfavo-
réveis sobre esta reforma. Dois anos de profissionali=
zac&o é considerado pouco para especializar o professor
primédrio. Os alunos apresentam dificuldades para
entender as matérias com enfoque educacional pois néo
tiveram, nos dois anos basicos, a parte geral. Este seria
o cas0 de Psicologia e Sociologia principalmente. Con=
sideram, portanto, que uma carga profissionalizante i
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deveria ser dada nos dojs primeiros anos do 2¢ Grau.
Aqui se destaca o problema dos alunos que fazem o
curso em apenas um ano, realizando, ao mesmo tempo,
cursos paralelos. Esta abertura, legalizada pela reforma,
acarreta sérios problemas para o curso. Embora, para
fazer o 4° ano, os alunos tenham que fazer exame de
adaptacdo, na opinido dos professores este é facilitado
para que o reduzido nimero de inscritos passem e
garantam a formacdo de classes.

De acordo com um professor, o importante nio é
a reestruturacdo do curso mas sim uma melhor selecdo
dos alunos para o curso deixando este de ser encarado
como profissionalizacdo rapida, com diploma garantido.

f. Quanto & lei 5.692/71

A apreciacdo feita pelos professores a respeito da
reforma de 1971 foi bastante positiva embora, em alguns
casos, tenham conhecimento dela apenas teoricamente.
Pessoalmente falando, parecem ver nessa reforma a
solugdo para os problemas que o curso de Formacio
de Professores vem enfrentando. Contando, ainda, com
apenas dois anos para a profissionalizac¢do, consideram
boa a medida de estender o curso para quatro anos.
Com um prazo maior, o futuro professor recebera uma
formagdo intercalada por matérias de cunho geral e
matérias especificas. Ha também a possibilidade, no
ultimo ano, de fazer opgGes que atendam ao' interesse
dos alunos. Além da garantia de melhor profissionali-
zagdo, julgam os professores que a op¢do no 12 ano do
2° Grau para a area educacional fara com que os alunos
se integrem mais & idéia de serem professores primdrios.
Embora vejam que esta medida poderd diminuir ainda
mais a procura do curso, consideram que haverd melhor
selecio dos alunos. S6 procurarid esta opcdo o que real-
mente tenha vontade de vir a ser professor. Quanto &
duracdo do curso, alguns professores opinaram que
poderia ser ainda maior. Um sugeriu seis anos, com os
dois 1ltimos dedicados apenas a pratica, e outro consi-
derou ideal ser realizado em nivel superior, embora
considere importante o atendimento aquela faixa da
populacdo que ndo tem condicdes de fazer um curso
superior.

3

Alguns comentarios foram feitos quanto a viabili-
dade de se colocar em pratica as determina¢bes origi-
nadas pela reforma. E o caso do funcionamento do
Conselho de classe e a pratica do estdgio supervisionado
para os alunos que fazem o curso a noite. A questio
dos cursos noturnos é considerada alias, bastante critica.
g. Quanto a integracdo enitre professores para

desenvolvimento de programas

De modo geral, declaram os professores que ha
reunides para organizar o programa da d4rea educa-
cional. Estas reunides variam em tipo, freqiiéncia e
contelido de escola para escola. Problemas colocados
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quanto a este aspecto dizem respeito a execu¢do do
planejamento feito, nem sempre cumprido, havendo
descontinuidades ou simplesmente abandono do plane-
jado. Colocam ainda a questio de dificuldades para a
aceitacdo de inovacdes por parte do corpo docente e,
também, falta de oportunidade para os professorgs se
reunirem e debaterem os problemas da escola mais
informalmente, prevalecendo as reunides de caradter mais
formal e burocratico para cumprimento de determinacies
legais.

Foi assinalado, principalmente nas escolas parti-
culares do interior com funcionamento A noite, uma
auséncia total de relacionamento entre os professores,
Estes quase nunca se encontram pela falta de tempo e
acumulo de trabalho. E o caso de professores que des-
conheciam inclusive se: a reforma ja tinha ou ndo sido
implantada no estabelecimento.

h. Quanto a clientela do curso apoés a reforma de 1968

Os professores foram quase uninimes ao opinarem
sobre o nivel cultural e intelectual de seus alunos.
Exceto um professor, que considera ndo ter ocorrido
mudancas quanto a este nivel, e outro, que o vé como
sendo de médio para bom, os demais professores opina-
ram que houve uma queda sensivel de nivel. Enquanto
os alunos sfo vistos agora como mais extrovertidos e
socidveis, por outro lado sdo encarados como possuidores
de baixo nivel cultural e intelectual. Além de lhes faltar
interesse e motivacdo pelo curso, ndo tém o habito de
ler, pesquisar. Os alunos que vém do supletivo, apesar
de mais maduros e colaboradores, sdo considerados
quase semi-analfabetos.

Um dos professores entrevistados reclamou das ati-
tudes de professores de outras dreas que recomendam,
para cursar o Normal, os alunos considerados “fracos”,
com nivel intelectual inferior. Esta atitude, segundo o
professor, acarreta para o curso e para 0s professores
que nele lecionam, um desprestigio dentro do proprio
estabelecimento.

Poucos professores consideraram haver um interesse
real pelo curso por parte dos alunos. Os que apresentam
esse interesse sdo poucos, sendo muito maior o niimero
de desinteressados, que fazem o curso por motivos outros
que ndo o de ser professor primario. Este fato foi justi-
ficado por varios professores, que mostraram o des-
prestigio social e salarial da carreira do magistério,
principalmente do primario, e a dificuldade de mercado
de trabalho para os novos formados.

Essa grande maioria desinteressada faz o curso por
motivos varios tais como: o curso é mais facil, apre-
senta a garantia de um diploma, conta como titulo para
promocdo e possibilita a entrada em cursos superiores.
Existem ainda os que procuram o curso por imposicao
dos pais que almejam para seus filhos um futuro “garan-

tido” pelo diploma que o curso fornece.
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Alguns dos alunos dessas escolas ja sdo formados
por faculdades e voltaram a fazer o Normal pelo titulo
que representa e pelos pontos que garante para pro-
mocao.

Apesar disso, declaram que os alunos acabam se
envolvendo com o curso, porém este envolvimento ocorre
em relacdo as matérias estudadas e ndo no sentido do
gosto pelo magistério.

Poucos professores fizeram comentarios sobre a
interferéncia ou nio de estudos paralelos no curso.
Alguns’ consideram que a interferéncia é positiva pela
possibilidade de transferéncia de aprendizagem, maiores
oportunidades para discussdes, relagbes entre matérias
cursadas em niveis diferentes. Ao lado desta interfe-
réncia positiva, os demais professores a consideraram
negativa, pois o interesse pela faculdade é maior, e a
sobrecarga de trabalho gera muito cansaco. Houve um
caso em que o hordrio de funcionamento dos dois cursos
coincidia, isto €, & noite, sendo que os alunos se reve-
zavam num e noutro para acompanha-los.

Ili — CONSIDERACOES FINAIS

Embora as entrevistas tenham aprofundado mais os
aspectos levantados no questionario, a anélise de ambos
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mostra-nos extrema coeréncia nas avaliacbes dos profes-
sores sobre as condi¢cGes do curso de formacio de pro-
fessores a nivel de 2* Grau (Normal). Em ambos fica
claro que este curso, em seu funcionamento, tem defi-
ciéncias sérias e que estas podem condicionar uma for-
macdo inadequada ou insuficiente para o profissional que
devera responder pelo ensino de 12 a 42 séries de 1° grau.

Ressalta da andlise do questiondrio, especialmente
da questdo V, e das entrevistas, que a formac¢io dada
aos alunos destes cursos nido tem condigdes para habi-
litad-los a elaborar atividades que desenvolvam a expres-
sdo da crianca, seu raciocinio, e sua integracdo ao meio
fisico e social. O problema se agrava ainda mais nos
casos em que os alunos sé fazem a 42 série do curso.
Pouco se faz também no sentido de dar-lhes um conhe-
cimento adequado sobre a clientela com que vio traba-
lhar, que quase nunca corresponde as descrigbes ideais
dos manuais de psicologia. A oportunidade para exercitar
a préatica de uma aula é pequena durante o curso. A
maioria dos professores declara que, embora o curso
possa ser considerado adequado do ponto de vista da
teoria é inadequado do ponto de vista da pratica, saindo
os alunos sem condicbes de lidar de fato com situagées
de sala-de-aula.

FUNDACAO CARLOS CHAGAS



ANEXO 1

COMPOSICAO DA AMOSTRA DE ESCOLAS

OFICIAIS PARTICULARES

n¢ total amostra amostra n¢ total amostra amostra

D. R. E. de  prevista obtida de prevista prevista

eseolas (nos) (nes) escolas (nes) (nes)

01. Grande Sdo Paulo ...........ccvviieiiiinnnnn. 30 10 10 66 11 9
02, Litoral .....iitiiiiiii i ettt 7 1 1 7 1 1
03. Vale do Paraiba .............c..coiaiiiininn.. 11 1 1 7 1 1
04, Sorocaba .......iiiiiiiiieenn. e eane 21 2 2 11 1 0
05. Campinas .......... R 35 5 5 14 2 1
06. Ribeirdo Preto ........ohiiiiiineiiinrnnnnrnes 39 5 4 12 2 2
O7. Baurik .......ciiiiiiiiiiierinninrnenrennenees 25 3 2 8 2 2
08. S. Ao R Preto ...ooovvvvriininnenineinennss 26 4 2 6 1 0
09, Aracatuba .......... ettt e 12 2 2 6 1 1
10. Pres. Prudente ......... v esraeiar et 16 3 3 3 1 1
11, Marilia .. it it it iieeeee 4 1 1 7 1 1
T OT AL (oo iiirteeernne. 226 37 33 147 24 19

ANEXO 2

QUESTIONARIO AOS PROFESSORES

Disciplina que leciena:

Psicologia Aplicada & Educacdo [7]
Metodologia e Pratica do Ensino [}

Divisdo Regional de Educacdo: .................

DESN: .. e e
Municipio: ......coiiiiieninn, R
Nome do Estabelecimento: .....................
Rede de Ensino

Oficial N

Particular [
Periodo

Manha [

TFarde [7]

Neoite [

Hé& quanfos anos vecé leciona no Carse de Forma-
cdo de Professores a nivel ge 2° Grau?

.......................

Ne......
9. Vocé é professor
concursado [}
contratado [
10. Formacdo: Curso de .......ccvviniiirerineennns
I. Na péagina seguinte encontrard uma relacdo de ma-

térias abrangendo Educagdo Geral e Formacéo
Especial. Sem se preocupar com a estrutura curri-
cular do seu estabelecimento, selecione apenas as
matérias que, na sua opinido, sdo indispenséveis
para a composicdo de um curriculo do Curso de
Formacdo de Professores das quatra primeiras séries
do 1¢ Grau.

Indique, para cada matéria escolhida, o nimero de
aulas semanais que sio, a seu ver, suficientes em
cada série. Considere, para cada série, wm minimo
de 24 aulas semanais e um mdxime de 30 aulas
semanais.

Deixe em bramco os espacos correspondentes as
matérias que ndo foram escothidas.

31



SIVNVWAS SVINV 3d Tv.LiOL

SIVNVINGS
SVINV 3d Tv.L0Ll

uRIeULISIu

vInmolong 9 SudlSiH

BIUD9}00Z 9 BIn}ndu3y ap saodoN

BOISE] OBdeONnpg Sp SBOUdRL

apneg op seuwreidord -

,.a_oumm WIPUIY Op 0BIRI[EAY 3P SBIIUIYL
: : [pueju] enesoN]

[edisny ogdeonpq |

opdednpy 9P SIENSIA-OIpNY  SEJUIDL

- ogdeonpyg g epedidy eopspeisy

eoSpIY owumu%m .

»SI] owuwosvm

opdeonpyg wd esinbsad

nei3 .1 9p OUISUT Op OJUIWRUOIUN I3 BININYSH

Iejodsyg oedelsiSa

BIJAI) 9 [eIOW ordeonpy

eIR[ISEly OB5EINpY @ 0B3eonpy ep eloIsiH

ogdeonpy €p BHOSOIL]

JeuoIssijord 0gdBIUILIO

seafolorg SeRUAD

SBoISI] SBIRu)

sodof 2 ordeaiddy |

Seseld Sy

[IuBiU] ONEB3], 3 BORRWERI] MY

0d1303epad oyuasa(g

BORRWARW

rIR[ISRIG BN}
-fod o eog ogdezwesio

BLRPWLIJ-91d oedeonpyg

BORSWO( OBILINPY

epeaedwo) ogdednpy

0B3eINnps Bp [BISD) BLIOD]

BLIOISIH

[euoroednpy er3ojo100g

Jeuorednpy eLdojodisd

eijeI30an

nein .| ap oursuy op seurjdposi(] 9 opnisy Ip
SBary ‘sopepiapy sep [eradsy eiSojopolaw

neirn .| ap ouisug op edyeid

SQOURIL]

sp13u|

eonepid

®d11qnd 9pnes 3 -onpy e epedidy eiSojoig

opdeonpg Bp sojuawiepun,

BI[ISEIYG BINJRINT
3 .esangnjiod endul

ow_.m~ »N_o~

SAIIdLS

TVIOAdSd OYIVIWIOA
4d SVIIILVW

oF

»m_»m_.—

Sd149S

IVYED 0YdvoNnasd
3d SVIYE.LVIN

FUNDACAO CARLOS CHAGAS

32



1I. Além das matérias arroladas no item I outras podem
ser consideradas necessirias para constarem de um
curricuto do Curso de Formagio de Professores das
quatro primeiras séries do 1° Grau. Se este for o
caso, cite-as abaixo especificando em que série a
colocaria e qual a carga horéaria:

Matéria Série | Carga hordria semanal
III. A reforma instituida a partir de 1971 estabeleceu uma delas tendo em vista as necessidades do ensino
as 4dreas de op¢do mencionadas abaixo para o Curso primario no Estado de Sdo Paulo? (Faca um
de Formacdo de Professores, a nivel de 2° Grau. circulo em torno do namero correspondente a sua
Segundo sua opinido, qual a importancia de cada opinido).
- Grande Regular Pequena Nenhuma

importancia importancia importdncia importancia

1. Maternal e Jardim da Infincia ........5..... .00 3 2 1 0
2. 1% e 2¢ séries ..... e eeeieaiaae e ia et S 3 2 1 0
3. 3* e 4% séries ...... e te ettt b 3 2 1 0
4. Comunicacdo e Expressio para 5* e 6°* séries ..... 3 2 1 0
5. Estudos Sociais para 5* e 6* séries ,............. 3 2 1 0
6. Ciéncias para 5% e 6° séries .............. 000 3 2 1 0

IV. Considerando as necessidades do ensino primério
no Estado de Sio Paulo, teria outras areas de
opcdo a sugerir para o Curso de Formagdo de
Professores, a nivel de 2° Grau? Indique-as abaixo:

................................................
T R O I I R I SRR IR R AT RC AR )
.................................................

...............................................

V. Na escola em que trabalha, com que fregiiéncia os
alunos tém oportunidade de participar das ativi-
dades especificas abaixo? (Faca um circulo em

“torno do niimero correspondente & sua opiniéo).
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Grande Regular ‘Pequena  Nenhuma

1. Dar aulas em classes de 1° Grau-............... 3 2 1 0
2. Conversar a respeito das dificuldades das criangas

naescola ... i i, 3 2 1 0
3. Examinar programas de ensino ................. 3 2 1 0
4. Conversar sobre métodos e técnicas de ensino . ... 3 2 1 0
5. Conhecer técnicas de dinimica de grupo para o

ensino de 1° Grau ......................0..... 3 2 1 0
6. Conhecer o contetido do niicleo comum do 1° Grau 3 2 1 0
7. Organizar conteiidos especificos em forma de

atividades ................... et e tieanees .- 3 2 1 0
8. Organizar planos de aula ..................... . 3 2 1 0
9. Participar da elaboracio de avaliagdo do aprovei-

tamento de alunos da escola de 1° Grau ...... . 3 2 i 0
10.  Confeccionar material didatico ................. 3 2 1 .0
11.  Conhecer revistas especializadas em assuntos de

educacdio ... 3 2 1 0
12.  Examinar livros didaticos para a escola de 1° Grau 3 2 1 0
13. Examinar materiais didaticos para a escola de

1 Grau .oooei e 3 2 1 0
14. Ler livros sobre educacéo ................... . 3 2 1 0
15. Conversar a respeito de problemas brasileiros de

educaciio ..., 3 2 i 0
16. Conversar com professores primarios ......... 3 2 1 0
17. Realizar pesquisas de campo sobre a comunidade 3 2 1 0
18. Freqiientar cursos. intensivos sobre assuntos edu-

cacionais ... 3 2 1 0
19. Participar de reunides pedagégicas em escolas de

[ € U 3 2 i 0
20. Participar de reunides de pais, da APM, etc., em

escolas de 1° Grau ......................... 3 2 1 0
21. Participar de atividades de recuperagao de alunos

da escola de 1° Grau ................. 3 2 1 0
22. Elaborar atividades que desenvolvam a expressao (

infantil ... ... ... ... ... rereriees . 3 2 1 0
23. Elaborar atividades que desenvolvam o raciocinio

infantil ... ves 3 2 1 0
24. Elaborar atividades que desenvolvam a integracdo

da crianca no meio fisico e social .............. 3 2 1 0
25. Conhecer os niveis de desempenho e atribuices do

pessoal que compde o quadro do ensino ........ 3 2 1 0
26. Observar aulas em escolas de 1° Grau ........... 3 2 1 0
27. Observar o recreio dos alunos da escola de 1° Gran 3 2 1 0
28. Visitar escolas localizadas em bairros pobres .... 3 2 1 0
29. Visitar escolas rurais ................iiurn... 3 2 1 0
30. Visitar escolas particulares ................ ceaes 3 2 1 0
31. Observar a organizacio e o funcionamento da

unidade escolar ........ R, . 3 2 1 0
32. Visitar instituiches educacmnals especlahzadas, :

oficiais ou particulares. ..............c.0vu.... 3 2 1 0
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ANEXO 3

QUADRO 1
DISCIPLINAS OPTATIVAS OFERECIDAS PELAS ESCOLAS
OFICIAL PARTICULAR
DISCIPLINAS G.S.P. INT. G.S.P. INT.
1. Educacdo Musical ................cccovviivnne. 6 il 2
2. Técnicas Audio-Visuais de Educagdo ........... 4 4 1
3. Pesquisas e Medidas em Educacdo ............. 3 2 — 1
4. Desenho (Pedagogico, Infantil) ................. 5 8 — |
5. Artes Plasticas .......coiiviiiiiniiniiiininnnes 2 —_ — —_
6. Sistema Estadual de Ensino e sua Legislagio .... 1 3 —_ —_
7. Educacdo Familiar .............. . cciiiiinenn, 1 i — —_
8. INgIES Lo — 1 1 —
9. Pedagogia ........ ... e — — 1 —_
10. Psicologia ... .. i e . — — 1 —
11. Arte Dramatica ......... ... it iiiiiiirinnnns — — — 1
QUADRO 1I
DISCIPLINAS DA PARTE DIVERSIFIC ADA OFERECIDAS PELAS ESCOLAS
OFICIAL PARTICULAR
DISCIPLINAS GS.P. INT. GSP. INT.
L. Psicologia ..ot s . 2 10 1 2
2. Sociologia ... e 2 11 1
3. Técnicas de Avaliagio do Rendimento Escolar .. —_ 5 — -
4. Estatistica Aplicada ................cccuur... — 5 1 —
5. Recreago e JOZOS ..........ciiiiiiiiniiiiiins — 4 1 -
6. Técnicas Audio-Visuais de Educacdo ............ — 4 3 2
7. Estudos Sociais .............. . i, — 4 — -
8. Redagio e Expresso ................ccuuvun., — 5 2 2
9. Matematica Aplicada .........coviviunrinniins — 4 2 2
10. Lingua Portuguesa e Literatura Infantii ......... — 5 4 2
11. Ensino Religioso ................ccuuvurinn... — 1 - —
12. Teoria Geral da Educacdo ..................... — 1 — —
13. Programas de Sadade ......................... — 1 — 1
14. Portugués ......... ... ... . .., — 1 — 1
15. Inglés ... — 1 — -
16. Matematica e Estatistica ...................... — — 1 —
17. Educacdo Artistica ...............0cuiiiunnn... — — 1 —
18. Pedagogia Catequética ........................ — — 1 —
19. Técnica de Educacdio Fisica Infantil ............ —_ — 1 —
20. Histéria da Educacio e Educagio Brasileira .... — — 1 —
21. Artes Aplicadas ............. ... i, — — — 1
22, Fisica Geral ...............iiiiiiniiiinii.., — — — 1
23. Técnica e Metodologia da Redacio ............. — — - 1
24. Educacdo Musical ..........cvvroinninnnnnnin. _ — - 1
25. Desenho ....... ... ... e, — — - 1
26. Desenho Didatico ................cvvreinnin... — — — 1
27. Estatistica ......... 0. it — - - 1
28. Filosofia da Educacfio ............couvuenennnn. — — — 1
29. Historia Geral ................ccceiiienennnnn. — — — 1
30. Complementagio de Matematica ................ — — — 1
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ANEXO 4

DESCRICAO DOS PROFESSORES DA AMOSTRA
POR TEMPO DE MAGISTERIO

Por tempo de magistério no Curso de Formac¢io de
Professores, a nivel de 2° Grau, os professores se distri=
buem da seguinte forma:

PROFESSORES SEGUNDO SUA SITUACAO
FUNCIONAL

Quanto aos professores de escolas particulares,

.nenhuma referéncia especial a ser feita, j4 que todos

(38) sdo contratados. Os de escolas oficiais apresentam

Tempo em anos N¢ de profs. % a seguinte situagio:

0— 1 12 13,2 Situagéo N¢ profs. %

2—— 5 26 28,6

6 10 22 24,2 concursado 33 60,0

11— 15 10 11,0

16 ou mais 21 23,1 contratado 18 32,7

Totais 91 100,0 estavel 4 73
Nota: 2 professores nfo responderam a gquestdo. Totais 55 100,0

Houve, como se pode depreender do quadro, uma
maior concentracdo de professores nos anos iniciais de
magistério: 41,8% de 0 a 5 anos. Contribuiram, para
esta concentracdo, muito mais as escolas particulares.
Assim, tratando separadamente professores de escolas
oficiais e professores de escolas particulares temos:

PROFESSORES QUANTO A FORMAGAO

Quanto a formacéo, os professores se distribuem da

. seguinte maneira:

Oficiais Particulares

Tempo em anos N° profs. % N profs. %
0—- 1 2 3,8 10 26,3
2——— 5 10 18,9 16 42,1
6 — 10 14 26,4 8 21,1
11 —— 15 7 13,2 3 7,9
16 ou mais 20 37,7 1 2,6
Totais 53 100,0 38 100,0

Percebe-se, entdo, que, enquanto entre os professo-
res de escolas oficiais, os que tém mais de 10 anos de
magistério representam 50,9%, entre os de escolas parti-
culares ha maior concentracdo nos que contam com
menos de 6 anos de magistério (68,4%).
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Curso N¢ profs. %
Pedagogia 73 78,5
Pedagogia mais um

Curso Superior 15 16,1
Normal 2 2,2
Outros 3 3,2

Totais 93 100,0

Temos, entio, que 94,6% dos professores possuem
Curso de Pedagogia, sendo que 16,1% possuem ainda

outro curso superior.
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RESPOSTA A QUESTAO V — GRANDE SAO PAULO E INTERIOR

GRANDE SA0O PAULO INTERIOR
Nenh. Peq. Reg. Gde. Nenh. Peq. Reg. Gde.
14.7 20.6 26.5 38.2 1.7 13.8 31.0 53.4
5.9 11.8 20.6 61.8 — 8.5 33.9 57.6
8.8 20.4 32.4 29.4 8.6 24.1 37.9 29.3
8.8 5.9 23.5 61.8 1.7 3.4 32.8 62.1
14.7 32.4 29.4 23.5 1.7 32.2 40.7 25.4
14.7 8.8 17.6 58.8 — 12.1 50.0 37.9
11.8 29.4 38.2 20.6 5.3 24.6 50.9 19.3
2.9 5.9 23.5 67.6 — 6.8 27.1 66.1
35.3 32.4 20.6 11.8 19.0 34.5 29.3 17.2
3.0 15.2 36.4 45.5 1.7 5.1 35.6 57.6
14.7 29.4 35.3 20.6 8.6 20.7 41.4 29.3
2.9 20.6 50.0 26.5 6.8 23.7 45.8 23.7
8.8 26.5 35.3 29.4 3.4 19.0 34.5 43.1
2.9 11.8 32.4 52.9 6.9 15.5 36.2 41.4
8.8 17.6 41.2 32.4 3.4 13.8 44.8 37.9
5.9 17.6 32.4 441 —_ 11.9 35.6 52.5
29.4 38.2 17.6 14.7 8.8 35.1 38.6 17.5
35.3 44 .1 11.8 8.8 4 1 39.0 10.2 6.8
52.9 29.4 11.8 5.9 51.8 26.8 17.9 .6
52.9 29.4 11.8 5.9 40.4 40.4 15.8 3.5
32.4 20.6 14.7 32.4 29.3 25.9 19.0 . 25.9
11.8 23.5 35.3 20.4 5.3 21.1 47 .4 26.3
29.4 17.6 29.4 23.5 3.4 27.6 50.0 19.0
17.6 20.4 35.3 17.6 5.1 23.7 49.2 22.0
17.6 35.3 35.3 11.8 16.9 35.6 25.4 22.0
— 20.6 14.7 64.7 — 3.4 25.4 71.2
17.6 20.6 20.6 41.2 1.7 15.3 33.9 49.2
20.6 20.6 23.5 35.3 7.0 38.6 26.3 28.1
76.5 8.8 8.8 5.9 21.1 43.9 21.1 14.0
20.0 38.2 20.4 29.4 15.8 38.6 22.8 22.8
11.8 23.5 41.2 23.5 6.8 37.3 33.9 22.0
2.9 26.5 47.1 23.5 10.3 39.7 29.3 20.7
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