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SUMMARY

Relato de experiéncias realizadas em duas escolas, uma es-
tadual, situada na zona central da cidade e outra particular, em
bairro ecolégico afastado do centro, qguando uma equipe consti-
tufida por 5 arquitetos, uma socidloga e um estudante de jorna-
lismo, procurou captar como as criangas percebem o espaco em
que vivem. Na escola estadual o trabalho acompanhou a destrui-
¢80 do prédio antigo e a construgdo do novo, sendo que os alu-
nos participaram inclusive na escolha dos elementos da antiga ca-
sa que seriam aproveitados no ambiente destinado ao lazer, cons-
trufdo ao lado do novo prédio.

RESUMO

This paper is a report of projects developed in two schools
in Sjo Paulo by a team formed by five architects, a sociologist
and a journalism student, interested in understanding how chil-
dren perceive the space where they live. One of the schools is a
public one, located downtown; the other one is private, in a
suburban area. In the public school the development of the
project followed the destruction of the old building and the
construction of the new one. In this school the student participat-
ed in the choice of the o!d house’s elements that would be used
in the recreation area to be build close to the new house.
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O informe preparatorio para a XV
Conferéncia Geral da Unesco, de 1968, afirmava que:
“ainda que os aduitos se mostrem compreensivos com as
criangas como individuos, com maior freqliéncia ndo ad-
mitem que elas possam gozar de uma existéncia coletiva,
entre elas e para elas e, em vez de facilitar a criagdo de
uma sociedade jovem, se opdem a esta por meios diver-
sos: a disciplina, os castigos, a competicdo, 0 amor pré-
prio e outros tantos meios, cujo objetivo ndo é outro que
o de obrigar a crianca a submeter-se a sociedade adulta’’
(Mendel, 1974).

Ndo estarfamos atuando exatamente no sentido des-
sa' submissdo, ao ignorarmos totalmente a participacdo
da crianga na definicdo dos espagos a ela destinados?

As experiéncias — incompletas e descontinuas — de
que pudemos participar, relacionadas com a percepcio
e a construcdo de espacgos pelas criancas, situaram-se no
estreito quadro do ambiente escolar. Em outras palavras,
as experiéncias devem ser interpretadas ndo apenas na li-
mitacdo de sua aplicacdo mas principalmente, nas condi-
¢Oes de limitagBes que envolvem uma populacdo infantil
dentro de uma instituicdo escolar.

Na realidade, apesar do crescente
desenvolvimento das teorias psico-pedagdgicas que fun-
damentam a acdo das escolas, poucas alteracOes apare-
cem ao' longo dos anos, na organizagdo do espaco, fa-
zendo crer numa simples defasagem entre o setor educa-
tivo e o de arquitetura. Mas ndo existe esta defasagem.
De fato, se examinarmos as plantas das escolas construi-
das até 1930, ha uma coeréncia entre os espacos cons-
truidos e os conceitos educacionais entdo vigentes: a or-
ganizacdo desses espacgos deixava clara a hierarquia exis-
tente entre os membros daquela comunidade, definiam
formas cristalizadas de relacionamento e em consequén-
cia, ambientes, dimensGes e exigéncias técnicas bastante
estdticas. Esta mesma hierarquia continuaria aparecendo
nos anos seguintes, ja com um padrdo definido: as salas
de aula teriam 6m x 8m, luz natural a esquerda e quadro
negro a frente das carteiras. .

Ainda em 1965, o Estado fornecia aos arquitetos, a
guisa de orientagdo para os projetos de prédios escolares,
uma relagdo mais ou menos extensa de ambientes e suas
dimensGes, na qual ndo faltariam as mesmas indicacdes
para as salas de aula, explicitando a colocagdo de 40 car-
teiras, em fila.

A localizagdo relativa da administragdo continuava,
como ainda continua, numa situacdo estratégica de vi-
sdo sobre o conjunto, para cumprir a fungdo antes cha-
mada de fiscalizacdo e controle, e hoje de coordenacdo.

As alteracGes introduzidas ficaram mais no plano
tecnoldgico, permanecendo as relagcdes de autoridade e
hierarquia entre administradores e professores, e entre
professores e alunos, e praticamente firmes os mesmos
contetdos curriculares. As variaveis ligadas as atividades,
ao relacionamento democratico entre os participantes,
as necessidades da crianca nas diferentes faixas etdrias e
em diferentes condigGes sdcio-econdmicas permanece-
ram como informacdes supérfluas para a obra, preocupa-
da a Administragdo mais com a eficiéncia do cumprimen-
to de prazos e custos do que com a finalidade da prépria
construgao.

Os préprios educadores mostra-
vam-se inseguros no conhecimento das necessidades es-
paciais da crianca, repetindo, com freqiiéncia, preconcei-
tos dos adultos de classe média e que se refletem nas
respostas dadas por professores e orientadores ao carac-
terizarem os espacos melhores para a acdo pedagobgica.

~ Ao mesmo tempo em que se defendia a flexibilidade na

composicdo dos grupos e no papel orientador do profes-
sor, apareciam ainda contraditoriamente, a colocacdo do
quadro na frente, a luz pela esquerda, o muro alto que
desestimula a atencdo para o mundo exterior, permitin-
do melhor controle disciplinar.

A possibilidade apresentada, em alguns casos, para
a revisdo de uso mais rico de ambientes e elementos
construtivos encontrou resisténcia por parte de profes-
sores e administradores escolares.! Tal reacdo era espera-
da na medida em que professores e administradores tam-
bém ndo participam das decisGes que envolvem os pro-
gramas de desenvolvimento educacional, dos quais a
construcdo de escolas ocupa um lugar secunddrio; nem as
condicdes salariais e de emprego para os professores dei-
xam espaco para o desenvolvimento de um programa de
trabalho junto ao aluno, ndo previsto nas atividades cur-
riculares ja definidas pela escola.

1 Um programa desenvolvido pela FECE - Fundacdo Esta-
dual de Construgdes Escolares — em 1967 contou com a parti-
cipacdo de uma equipe de arquitetos — Markien Landa, Flavio
Mindlin da Silveira e Roberto Loeb — que elaborou um projeto
para a execucao rapida de salas, anexas a prédios existentes, uti-
lizando-se de cores vivas e elementos estruturais de tubos meta-
licos. As criancas descobriram as possibilidades 1dicas do mate-
rial, mas a resisténcia dos professores foi total, sob as mais dife-
rentes alegacdes.

Entre 1971 e 1975 foram construidas quase trezentas uni-
dades escolares nos Estados participantes do programa PREMEN

" =~ Programa de Expans3o e Melhoria do Ensino — e as salas po-

diam ser interligadas, segundo conveniéncia de agrupar coletivos
maiores, por simples abertura de portas/paredes. Por ocasido da
avaliacdo, em 1976, ndo se constatou um Unico caso em que o0s
espacos tivessem sido usados diferentemente das salas de aula
isoladas.
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A s experiéncias que desenvolve-
mos em duas escolas procuraram iniciar um trabalho
constante junto &s criancas para se captar a percepcdo
que elas tém do espaco que ocupam e vivem e para sa-
ber como se daria a apropriacdo desse espaco pelas pro-
prias criancas, caso tal apropriacdo lhes fosse permitida.?
Uma outra questdo se colocava: como a crianca manipula
os elementos construtivos do espago como instrumento
de aprendizado.

As experiéncias, todas lddicas, feitas em horérios li-
vres das aulas, foram desenvolvidas com trés grupos de
aproximadamente vinte criancas cada um: dois grupos
de 7 a 11 anos e de 12 a 15 anos, numa escola pUblica
freglientada por uma populacdo de média e baixa renda;
um grupo de 7 a 12 anos de uma escola particular, cujos
alunos provém de fam/ilias de alta renda.

Para melhor compreensdo, descreve-se a situacdo
das duas escolas consideradas: a escola pablica funciona-
va em uma casa, construida para a moradia de uma se-
nhora de famflia tradicional, no auge da economia ca-
feeira. A construcdo, embora comparativamente a ou-
tras casas da época ndo fosse das mais faustosas, ostenta-
va, ainda assim, o luxo dos materiais importados e prin-
cipalmente o cuidado artesanal das pecas de ferro, das
fumindrias de cobre, das rosetas e macanetas que orna-
vam as altas portas (foto 1).

Certamente, ainda quando o prédio foi cedido para
o Estado para que nele funcionasse uma escola, a cliente-
la do bairro se aproximava, enquanto origem familiar, a
da antiga proprietdria. Em 1978, contudo, do antigo
conforto e luxo, poucos sinais permaneciam, perdendo o
cardter inicial e os detalhes construtivos mais significati-
vos nas sucessivas adaptacOes e reformas pelas quais a
escola passaria. Num bairro ja deteriorado, ocupado prin-
cipalmente por uma populacdo de baixa renda, consti-
tuida por pequenos comerciantes, empregados e sub-em-
pregados do setor tercidrio, a escola convive hoje com o
barutho constante de 6nibus, trens e caminhdes, e mais
ainda, com a prostituicdo e as drogas.

A populagdo matriculada — 1.300 alunos em trés
periodos — ocupava quase a mesma drea da casa unifa-
miliar, divididos os ambientes por tabiques precérios, uti-
lizando-se de instalagGes sanitdrias deficientes em niime-
ro e em manuten¢do. A possibilidade de uma construcdo
nova para a escola estava estreitamente vinculada a viabi-
lidacie de realizacdo paralela de aulas e de obras, quase
no mesmo espaco, face a limitacdo do terreno. Esta si-
tuacdo, que criaria problemas para qualquer escola, tor-
nava-se mais grave porgue as criancas daquela escola, de
um modo geral, ndo tém condi¢des de estudo e de lazer
em suas casas. Ao mesmo tempo, esta mesma situacio
parecia criar uma oportunidade de sensibilizar a maquina
administrativa e técnica do Estado a dedicar uma parte
do espaco construtivo na identificacdo das solucdes que
melhor atendessem aquelas criancas.

N 8o havia tempo hébil para definir
com as criangas o programa arguitetdnico da nova esco-
la.3 No entanto, seria possivel integrd-las no programa
através de outras formas de participagdo. Vislumbrou-se,
entdo, a possibilidade de se trabalhar na apropriagdo dos
espacos que fossem construidos, desde que as préprias
criancas se sentissem agentes das modificacGes, decidin-
do sobre o uso que dariam aos ambientes. Simultanea-

2 A equipe que desenvolveu os trabalhos foi constituida pe-
los seguintes profissionais: Roberto Meizi Agune, arquiteto;
Irineo Yoshiaki Sugahara, arquiteto; Raudyney Jorge Angelo,
revisor/jornalista; Marilha Xavier Rabello, arquiteta; Ruth do
Couto Rosa Vilela, arquiteta; Miriam Giducia da Gama Botelho,
soci6loga; Mayumi Watanabe de Souza Lima, arquiteta. Partici-
pacé@o especial de Ana Vera Macedo, professora.

3 O prazo dado entre a aprovacdo do Programa Anual de
Construgdes e a entrega do prédio é de aproximadamente 12 me-
ses, por imposicdo contabil das fontes de recursos, inviabilizan-
do consultas e pesquisas junto a populacdo.
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mente, seria também vidvel propor uma peguena cons-
trucdo, exclusiva das criancas, que se destinasse a ser
drea de lazer fora do horario escolar.

O projeto ladico foi montado em torno destes dois
objetivos, prevendo-se um certo niumero de reunifes
quinzenais, com duracdo unitdria de uma hora, e que se
estenderiam desde a decisdo da construcio até a entrega
do conjunto prédio e dreas esportivas e de lazer, o que le-
varia a extensdo dos encontros para o periodo de dez a
doze meses.

Levou-se as criancas e aos professores os problemas
de ocupacdo do terreno, barulho, trepidacdo e outros in-
cdmodos e a proposta da nova construcdo que gradativa-
mente iria derrubando parte da escola existente, até
completar a substituicdo. Havia na proposta, a idéia de
que construcdo e destruicdo sdo faces indissoltveis de
uma mesma realidade que se transforma. Propunha-se ao
grupo que todos participassem desse processo, conquis:
tando cada novo espago, sabendo o gque se destruia, o
que se conservaria e principalmente como se apropriaria,
através do uso, do estabelecimento de novas relacSes en-
tre pessoas — alunos, professores e funcionarios. O pro-
jeto terminaria, portanto, numa grande festa de destrui-
cdo simbdlica do velho prédio, por todos os usuérios da
escola que assistiriam logo depois a4 derrubada final de
suas paredes, dando lugar a construcdo da érea de lazer e
da quadra de esportes (foto 4).

A receptividade desse projeto junto aos adultos foi
minima. Quanto aos alunos, 0s menores, no conjunto,
participaram mais; os maiores ndo tiveram uma participa-
¢do conjunta tdo grande, mas alguns destacaram-se indi-
vidualmente de tal maneira que chegaram a ultrapassar a
prépria proposta inicial.

- A segunda escola escolhida localiza-se num dos pri-
meiros bairros ecoldgicos de Sdo Paulo e, apesar da ex-
pansdo recente que se verificou como nova linha da espe-
culagdo imobilidria, continua sendo basicamente ocupa-
do por profissionais de nivel universitdrio, de saldrios al-
tos. Contudo, os loteamentos da regido avizinham-se de
bairros operarios de Carapicuiba e Cotia, apresentando
uma diferenca média de 1/100 no tamanho dos lotes en-
tre um bairro e outro. Todos constituem bairros novos e
as construcOes sdo igualmente recentes. A escola, neste
contexto, é freqilientada por uma populacdo que pratica-
mente s6 conhece o0 espaco amplo, aberto e sempre em
construcdo.

A este grupo de criancas propds-se o projeto da
construcdo coletiva de um objeto, com material determi-
nado, e pecas que, elaboradas pelos participantes indi-
vidualmente, deveriam encaixar-se para formar o todo.

Em todos os trés grupos procurava-se, inicialmente,
captar sua leitura do espaco (da escola, da habitacdo e
do entorno), sua percepgdo dos condicionantes desse
espaco e de sua transformacdo; a concepgdo do espago
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desejado para o estudar e para o viver com os demais:
amigos, familiares e outros.

Partindo-se de situacdo, forma, ocupacdo e constru-
¢do no mundo animal e vegetal pediu-se as criancas que
descrevessem o espaco que elas definiam como necessé-
rio para o viver e que identificassem com quem viviam.
Utilizou-se, em primeiro lugar, a linguagem falada — en-
trevistas gravadas — seguida de sua traducdo grafica, va-
riando conforme facilidade técnica no uso do material,
em colagens ou desenhos.4

Constatou-se, nessa primeira atividade, que as crian-
cas dos diferentes grupos manifestaram-se oralmente de
modo muito similar: todos desejavam espacos amplos,
com muito verde, construcSes simples e pequenas, onde
pudessem ter os amigos para festas e um lugar seu, sem
a intromissdo de irmdos. Foi na comunicagdo grafica que
apareceram as diferencas entre as experiéncias vividas
pelos grupos, com a incorporacdo de informagdes con-
cretas sobre a forma do viver cotidiano de cada crianca.
Assim é que, na primeira escola, surgiram espacos como
“‘corredor onde minha irma brinca’ ou ‘‘debaixo da es-
cada onde fico quando quero brincar’’.em confronto
com “‘a piscina’’, “‘a casa dos empregados’’, ‘o bosque’’,
e "‘a casa do cavalo’’ da segunda escola.

Outro dado interessante, que surgiu ainda nesta pri-
meira indagacdo, foi a ocupacdo do espaco através da
pergunta ‘““quem vive com vocé, em sua casa’’. E na se-
gunda escola que aparecem com clareza e com insistén-
cia a diferenca entre “‘ocupar o mesmo espaco’’ e “‘viver
junto’’. Assim, o caseiro, a empregada e os demais servi-
cais foram esquecidos no rol das pessoas que '‘moram
com vocé'’, apareceram na descricdo dos ambientes da
casa e reforcaram o seu cardter diferenciado nas respos-
tas “‘eles entram e ficam em casa, mas ndo moram I4; é
diferente”. Ja na primeira escola, as pessoas estranhas ao
circulo familiar foram citadas desde o primeiro momen-
to, mas geralmente com poucos detalhes como "“trés mo-
cas que moram com a gente’’ ou ‘o marido e a prima do
meu pai’’.

A idéia da escala e da proporcdo mostrou-se bastan-
te confusa em todos os grupos, principalmente quando
a esta se associa a dimensdo linear. A correlacdo entre es-
paco e o seu uso, o condicionamento do espaco aos ma-
teriais e ds técnicas construtivas e, principalmente, a in-
terrelacdo entre o espaco e as condigGes de sua producio
foram totalmente ignorados, mesmo pelos adolescentes.

Verificou-se, ainda, que as criangas consumiam, com
rapidez e facilidade, os mesmos conceitos e preconceitos
dos adultos, introduzindo como necessidades suas, valo-
res e necessidades dos adultos, principalmente aqueles
gue sdo transmitidos pela televisdo. Dessa maneira, tanto
as criancas que moram nos bairros ecoldgicos, quanto
aquelas que moram num quarto do centro, afirmavam
ser “‘impossivel viver sem o verde’’, assim como a maioria
desenhava a casa com o telhado de duas dguas, janelas
com esquadrias em cruz, cerca com jardim e drvores,
numa paisagem iluminada pelo sol.

A inibicdo causada pelos aduitos nas criancas que
freqientam a escola publica é bastante acentuada em
confronto com as criancas da escola particular. Esta
constatacdo ficou reafirmada na reacdo das criangas da
primeira escola; quando rompida a distribuicdo tradicio-

4 Posteriormente, os aspectos ignorados na primeira etapa

foram retomados através de novas formas de expressdo, inclusive
da fotografia. Para tanto, as criancas receberam maquinas foto-
gréficas que foram utilizadas em rodizio e depois devolvidas para
a-equipe sem que tivesse havido gualquer problema.
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nal de carteiras percebeu-se, com surpresa, que as cartei-
ras, para elas, constitufam uma linha de protecdo, de se-
guranca, sem a qual ticavam inibidas e 8 mercé dos adul-
tos. Tal inibicdo desaparecia quando podiam manifestar-
se sem receio de punicdo, como nos bilhetes colocados
nas urnas.> Somente aos poucos aceitaram a invasdo des-
se territorio até a mudanca de uso da sala para um desfi-
le de modas, com as carteiras encobertas por jornais fun-
cionando como passarelas, isso quase seis meses depois.

Este Gltimo fato traz a lembranga a experiéncia de-
senvolvida por arquitetos franceses que em 1968, utili-
zaram blocos rigidos de espuma de borracha para que
criancas com idade variavel entre 8 e 13 anos construis-
sem diversos ambientes. O resultado parcial apontava,
por exemplo, a preferéncia das criancas por espacos
aconchegantes, de aberturas pequenas, considerando as
janelas grandes, como um excesso de luz que as violentava
(Boris e Hischler, 1971).6

Permanece presente a pergunta se estas criancas te-
riam construido os mesmos espacos se o material for-
necido fosse outro e que lhes permitisse vencer um vao
maior ou propor espacos muito diferentes. O certo é que
os ambientes criados pelas criancas francesas assemelham-
se, grandemente, aos das proprias casas antigas da
Franca e, principalmente, com as casas das areas rurais.

Na primeira escola, apds a fase de identificacdo de
ambientes e numa iniciacdo de leitura da cidade, no en-
torno da escola e do préprio prédio da escola, as crian-
cas selecionaram os elementos construtivos que gosta-
riam de ver preservados nas areas d2 lazer e escolheram
os ambientes que desejariam para suas atividades de re-
creacdo extra-escolares. Em ordem de frequiéncia, sur-
giram a discoteca e a piscina que tivemos de discutir pa-
ra mostrar a inviabilidade e a inconveniéncia de atendi-
mento. Decidido, finalmente, que seria um teatro de
arena para apresentagdo de sons e uma sala de jogos, as
criangas demonstraram grande sensibilidade ao escolhe-
rem exatamente aqueles elementos construtivos que de-
ram significado & casa, na época de sua construcgdo {fotos
16 e 17). Da relacdo total foram ainda selecionados

aqueles que dariam unidade ao novo conjunto, passando
a integrar o projeto do prédio novo, ora em constru-
c§o.”

No projeto final da segunda escola, a discussdo do
grupo para a tomada ‘de decisio sobre o objeto a ser
construido recaiu sempre em brinquedos conhecidos em
que cada participante poderia executar a sua peca sem a
interferéncia ou a colaboragdo do outro. Sugeria-se "ae-
roporto com avides’’, ‘uma garagem com carro’’ e ape-
nas uma crianca percebeu a possibilidade de uma cons-
trucdo coletiva em que cada elemento tem necessaria-
mente de completar o outro. A sugestdo — ndo aceita pe-
lo grupo — foi a de um quebra-cabegas tridimensional. O
grupo, finaimente, decidiu pela constru¢do de uma casa
e o produto resultante apresentava mais uma vez o tetha-
do em duas aguas e janelas com floreira {foto 18).
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5 Alguns exemplos do teor dos bilhetes: ‘‘Estou adorando

pacas. Sé a confusdo ja me agrada, mora’’; “"Eu acho gue vai ser
sempre a mesma porcaria se ndo afastarem esta rodoviaria dagui
— assinado ninguém’’; “Eu acho que vocés estdo todos loucos.
E tudo mentira'’.

6 Os mesmos arquitetos — Jean Boris e Geneviéve Hischler —
realizaram em 1968 um estudo sobre ambientes pintados a co-
res, a influéncia da forma das salas e as condigGes de eficiéncia da
comunicacdo oral. Utilizaram ainda um questionario junto a crian-
¢cas para estabelecer as formas de relagdo das criancas com o
seu habitat real e o seu habitat imaginario.

7 Projeto Sérgio Pileggi —CONESP/1978 —, elaborado a partir
da decisdo coletiva do grupo de criancas e adolescentes, utilizan-
do ainda elementos construtivos selecionados por eles mesmos.

_ O periodo de aproximadamente seis
meses em que transcorreram estas experiéncias € insufi-
ciente para se tirar conclusGes, mas algumas afirmacoes
podem ser arriscadas e a mais importante delas é de que
as criancas, se mais sensiveis e receptivas para idéias no-
vas, sdo também as que mais facilmente se deixam levar
pelos padrBes e preconceitos dos adultos e de suas ins-
tituicBes, sem muita resisténcia face a autoridade. E, a
nosso ver, uma falsa verdade, a mistica de que as crian-
¢as conseguem permanecer puras e criativas quando todo
o resto que as envolve estd comprometido. Ao contrério,
elas refletem — pelo menos ja na idade escolar — todo o
esquema de repressdo e de autoritarismo e de divisdo
social em que os adultos vivem e que se reflete na escola.

Mesmo que o clima ndo fosse este, as criancas repe-
tem, na construcdo do seu espago, aquilo que observam
na experiéncia dos adultos. Sdo significativas as fotos
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realizadas por um dos membros da nossa equipe num
acampamento cigano em S3o Paulo.

As fotos mostram que as criangas ciganas cons-
troem tendas, distribuidas no terreno, na proporcdo de
ocupacdo das tendas dos pais e incorporam 0s mesmos
espacos que as verdadeiras, repetindo as mesmas solu-
¢des de abrigo e de moradia.

Repetindo Mendel, diriamos que a diferenca real
que existe entre o adulto e a crianca esta na desigualdade
da forga entre ambos, material ou financeira. Esta dife-
renca faz com que, desde a primeira infancia, a crianca
va sendo subjugada por diferentes formas de autoridade
gue a impede, principalmente na fase escolar, de mani-
festar-se livremente ou de conceber outros padrGes que
ndo sejam aqueles adotados pelos adultos. Mas se esta

situagdo ocorre, as experiéncias sugerem, também, que
as criangas mostram uma capacidade maior para respon-
der positivamente aos estimulos novos, transformando
0s espacos através de um uso que lhes é proprio, desde
que se assegurem condigOes para a sua participacao. °
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