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Bogdan Schodoiski nascew em 1907 em Sosnowiec,
na Poldnia. Doutor em Filosofia pela Universidade de
Varsévia, nela € professor titular de Pedagogia Geral e
desde 1958, diretor do Instituto de Ciéncias Pedagdyi-
cas.

Seu trabatho reflete grande interesse pelas questies
fitos6ficas embutidas na prdtica pedagogica. A busca da
explicitacio das relacdes entre a Filosofia e a Pedagogia
& seu fio condutor.

Publicou, em polonds, trés frabalhos que corrobo-
ram tal afirmago: para uma pedagogia a escala da nos-
sa época; teoria materialista da educagdo, e educagio
para o futuro,

Algumas de suas obras foram traduzidas na Euro-
pa Ocidental, Em lingua portuguesa, hd o texto A peda-
gogia e as grandes correntes filosoficas (Livros Horizon-
te, Lisboa, 1978, 126 pdginas), traduzido do francés,
com prefdcio de Maurice Debesse. Em espanhol, existe
La Educacién Humana Del Hombsre (Editorial Laia, Bar-
celona, 1877, 531 pdginas) e Fundamentos de Pedago-
gia Socialista [Editorial Laia, Barcelona, 1976).

Ndo parece tarefa simpleé uma leitura do quadro
do pensamento pedag®gico moderno, a partir das suas

‘raizes filosGficas mais profundas, Autores e concep-

¢cOes, estas quase tantas quanto aqueles, multiplicam-se e
intercruzam-se num verdadeiro cipoal a partir do qual

‘delineiam-se diversos quadros classificatérios. Estes qua-

dros — a despeito de evidenciarem, quase sempre, uma
falta de concordincia quanto aos elementos fundamen-
tais, e a despeito do privilegiamento em alguns dos aspec-
tos que em outros sao praticamente irrelevantes — tém,

.sem duvida, um valor didédtico. Uma andlise critica da

multiplicidade de critérios e posicdes pode contribuir pa-

ra uma melhor compreensdo da situago histérica que’

subjaz?. _ .

Kneller?, ao considerar as Teorias Educacionais
Contempordneas, com finalidades puramente descriti-
vas ¢ abstendo-se de consideracdes de natureza social,
classifica-as em Perenalisme, Progressismo, Essencialis-
mo e Reconstrutivismo,

Em Gilbert?, uma tentativa de sistematizagio & fei-
ta através da contraposicdo um tanto ingénua? entre a
Pedagogia Tradicional e a Pedagogia‘Nova.

Cad. Pesq., Sdo Paulo, (35): 85-87, Nov. 1980

Em texto mais recente, Saviani® analisa as corren-
tes e tendéncias da Educagio Brasileira a partir de uma
visdo histérica da atividade educacional, de suas intera-
¢hes com o social, e propde um referencial tedrico que se
materializa no quadro classificatdrio: a) concepcio hu-
manista tradicional, b} concepcdo humanista moderna,
c) concepcio analitica, d} concepgio dialética.

Suchodolski pretende dispor de um quadro mais
sintético. O pensamento pedagdgico, de Platao a Dewey,
com todos os matizes, poderia ser entendido & luz da
contraposigdo entre uma pedagogia da esséneia e uma pe-
dagogia da ex/sténcia. Fundamentando tal postura esta-

.ria a controvérsia filosafica entre a filosofia da esséncia e

a filosofia da existéncia, com a suposta distincdo entre o
eu empirico do homem e o que seria sua esséncia verda-
deira.

Alerta-nos ele, ji no capitulo inicial, que um qua-
dro classificatorio teria que levar em conta ndo 56 a ana-

lise da problematica pedagdgica mas também a analise

das fontes sociais do desenvolvimento ¢ da complexida-
de crescente dessa problemética. Ressalta que estes dois
pontos de vista devemn se completar,

E af, Suchodolski nos surpreende pela primeira vez
— f4-lo-d outras vezes, ao longo do teéxto —: segundo suas
proprias palavras, “neste trabalho, limitar-nos-emos 2
anilise da problemidtica renunciando & andlise dos aspec-
tos que a condicionam™, {p. 16},

A partir deste pressuposto, inicia uma elucidativa
“viagem’ pelos meandros do pensamento pedagogica,.
comegando com Platdo, Aristételes e Santo Tomas e al-
cancando Dewey, Durkheim e Freud, passando por Mon-
taigne, Rousseau, Pestalozzi, Pascal, Kierkegaard, Santo
Agostinho, Nietzsche, Stirner, Bergson, Decroly, Her-
bart, e tantos outros.

Todos esses autores e concepgdes de educacao sdo
considerados sob a Gtica d__o esquema classificatdrio pro-
posto, Embora algumas vezes haja uma matizagao acen-
tuada, como por exemplo no capltulo “Existencializa-
¢do da Pedagogis da Esséncia”, esta aparece tendo um
cardter de solugdo de compromisso, ou de reinterpreta-
c3o dos “dogmas’’ analistas das correntes em- tensdo,
que, uma vez mantidos, caracterizam uma no superacgio
dos conflitos.

1 Acreditamos, com Camus, em que “pode-se, 3s vezes, ver
mais claro em guem mene do que em quem fala a verdade™
{ALBERT CAMUS — A Queds, p.94- Editora Record, Rio
de Janeira). . :

? GEORGE KNELLER — fntroducéo § Filesofia da Educacio,

p. 53, Zahar Edit,, Rio de Janeiro.

3 ROGER GILBERT — As lddgias Atuais em Pedagogia, Mar-
tins Fontes, Santos,

4  Dizemos “ingénua” pelo fascinio que o desenvolvimento tec-
nolégico e sua utilizagdo com fins educativos parece exercer
sobre o autor ao Ipngu do texto,

$ DEHMEV,&L SAVIANI — Texto mimeografado, relatorio
final do Projeto Filosofia da Educecfo Brasileira. Publica-
do tom algumas modificagbes no livro tnovagdo Educacio-
nal no Brasil, organizado por Walter E, Garcia, Cortez Edito-
ra, Sdo Paulo, 1980,
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Esta "“viagem™ resulta plena de momentos esclare-
cedores. Por exemplo, a associagdo da secularizagdo da
vida, no Renascimento, com a critica geral ao principio
da autoridade a que o homem devia submeter-se; a apro-
“ximagdo do mundo da Natureza de Comenius do mundo
das lddias de Platda, através da explicitagao de sua con-
‘cepc@o de natureza; e, especialmente, no final da 13
parte do texto, a determinagdo do papel que a Teoria da
Evolugio desempenhou no pensamento pedagdgico,
quando foi formulada, e meados do século X1X,

Af{ se encontra um ponto importante do texto, A
Teoria da Evolugdo teria sido um dos principais fatores
de fortalecimento da pedagogia da Existéncia; em pou-
co tempo, porém, suas idéias centrais foram assimiladas
pela pedagogia da Esséncia, que delas fez uso de forma
sensivelmente diversa. Assim, enquanto para a pedagogia
da Existéncia a énfase nas teses evolucionistas é posta no
processo de conhecimento, com uma conseqiiente apro-
ximacdo da psicologia da aprendizagem, na pedagogia da
Esséncia é a evolugdo como produto que recebe todas as
atengdes, constituindo em programa para levar a crianga
a conhecer sistematicamente as etapas do desenvolvimen-
to da Humanidade, E entdo, o plano légico volta a pre-
dominar sobre o psicoldgico.

A 12 parte do texto termina com a anélise de mais
uma tentativa de aproximacio das concepcdes em con-
flito; uma corrente da pedagogia da Existéncia tenta fun-
damentar uma pedagogia da esséncia do grupo, onde,
certamente, Durkheim poderia ser enquadrado. Assim,
de certa forma, ressuscitava uma antiga teoria idealista
que afirmava que a vida do individuo ndo é mais que
ilusiio guando comparada & sua vida real, que consiste
em participar do mundo, ainda que um mundo ideal, Es-

ta tentativa de um “existenciatismo caletivo” conduziu -

os pedagogos da Existéncia a uma dualidade fundamen-
tal: de um lado, a vida humana concebida como uma tra-
gica soliddo do individuo, condenado a uma existéncia
desprovida de sentido; de outro lado, a existéncia conce-
bida como participagéo na vida “*herdica” da nagio, e em
conseqiiénecia, a assungdo dos riscos potenciais que se
materiatizavam durante o hitlerismo e o fascismo, A se-
gunda parte do texto, reservam-se os “‘esforcos contem-
poréneos para a solucdo do conflito”.

Para que o pensamente pedagdgico possa lograr a
superacdo da antinomia entre a esséncia e a existéncia,
configurada na 12 parte do texto, pretende o autor que
tanto a Educagdio como o sistema social sejam considera-
dos & escala do homem", Para explicitar tal ponto de
vista, examina concep¢des que situam a ¢rianca como
centro das questdes pedagdgicas, no sentido de que 3
Educagio cumpria ser expressio da vida da crianca. E
duestiona como se faria a passagem deste mundo infan-
til para o mundo do adulto, desta “repiblica de crian-
¢as” para um Estado no sistema capitalista.

A sua andlise do “mito tradicional do renascimen-
to social através da Educagio da nova geracdo’ atinge
em cheio o Bertrand Russel de A Educagio e a Ordem

- Social® Entretan_to, a forma amistosa com que refuta
Russel, censurando-o levemente por nio concordar em
subordinar a Educacio a propostas de instituicdes ou
correntes ideolGgicas, deixa entrever uma similaridade de
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pontos de vista, mais tarde evidenciada?, no que respei-
ta ao que parece fundamental na discussdo que se trava:
a esperanca confessa de um futuro melhor, da expectati-
va de adultos eriativos, tolerantes, criticos, a partir do
desenvolvimento de tais padrBes nas criancas, enfim, de
uma educagdo moral,

Neste ponto, uma nova antinomia atimenta o deba-
te. Trata-se da questdo da contraposicdo do desenvolvi-
mento, fator interno e espontdneo, 3 adaptacdo, fator
externo e imposto.

A pedagogia americana, como ndo poderia deixar
de ser, desenvolveu especialmente a teoria da educa-
¢do do individuo através da adaptacdo is condigGes de
vida dominantes. Russel volta a merecer a atencdo do au-
tor, ao evidenciar o conflito entre o individuo, educado
de acordo com a educacdo moral antes pregada, e a so-
ciedade vigente. Neste ponto, porém, hd ‘uma aparente
divergéncia, uma vez que, segundo Suchodolski, Russel
resolve o conflito ‘refugiando-se numa fé utdpica na
transformagdo da sociedade” (p. 94}. E esta fé niio se si-

tuaria muito distante de uma pedagogia do conformis-

mo.
0O conflito desenvolvimento x adaptacdo recrudes-
ce, em nova roupagem, nas concepgdes de pedagogia do

.grupo social e de pedagogia da cultura. Na primeira,

Durkheim aceita a tese idealista de Kant de que as cate-
gorias ndo provém da realidade mas sdo dados "a priori™
e intenta uma interpretagdo socioldgica de tal pressupos-.
to. Assim, propde que o apriorismo das categorias refe-
re-se 3 experiéncia individual mas estas teriam sido cria-
das pela sociedade. As formas de vida social condiciona-
riam o modo como o individuo concebe a reaiidade bem
como o0 medo de funcionamento do seu espirito.

A pedagogia da cultura, por sua vez, opunba-se 3
do grupo social ac preconizar que ao individuo caberia o
direito de escolher os valores culturais mais compativeis
com os atributos da sua personalidade. )

A despeito disso, seria uma simplificacdo exagera-
da identificar a pedagogia da cultura.com a pedagogia do
desenvolvimento; esta, sequndo aguela, teria reduzido o
desenvolvimento a um nivel excessivamente naturalista,
enquanto ele deveria ser considerado em ni'vel superior,
cultural e espiritual. Também nado & factivel a identifica-
¢do da pedagogia do grupo social com a da adaptagéo,
porque esta teria concebido a adaptacdo sob um ponto
de vista individualista e utilitério, :

Entretanto, n3o resta divida sobre o fato de que, a

“despeito dos novos avatares, o conflito fundamental en-

tre as pedagogias da esséncia e da existéncia permanece
sem solucdo,

tUma nova tentativa de superagio surge com o es-
sencialismo. Esta corrente da pedagogia da esséncia ten-
ta formular uma concepcdo metafisica do homem ex-
primindo a convicedo de que a sua esséncia ndo poderia

6 Zshar Editores, Rio de Janeiro, 1978.
7 Referimo-nos as propostas do auter, na 23 parte do livro, re-
ferentes 4 Educacdo Moral.

Cad. Pesq. (35) Nov. 1980




ser concebida sendo de modo supra-temporal. A andlise
do homem, a partir desta perspectiva, o estratifica em
guatro niveis, hierarquizados: o psicobiolfgico, o social,
o cultural e o metafisico. A verdadeira Educagdo deveria
ocupar-se do dltimo nivel, o metafisico, o mais elevado.
J. -Maritain explarou tal vereda sob o ponto de vis-
ta negtomista; Mainier fé-lo na perspectiva do persona-
lismo catblico, Também a pedagogia protestante desen-
volveu concepcoes analogas. Entretanto, a pedagogia do
essencialismo esbarrou num obstdculo fundamental:
como passar de principios, validos em todo o lugar e

sempre, para a agdo, num dado lugar, num momento pre-

ciso?

0Os que tentaram construir esta ponte foram acu-
sados de trair a “voecacdo humanista” ou de descer do
490 nivel em que a Educacdo deveria laborar; os que ndo
trataram disto, mantendo-se numa torre de marfim, so-
freram outro tipo de ataques, sendo que J. Benda e Mer-
leau-Ponty falavam, neste sentido, em uma “traicio dos
intelectuais”. Sartre, por sua vez, criticava duramente
todos que tentavam formular julgamentos sobre a vida a
partir de uma perspectiva supra-histérica.

E a Juta continua. Mas o livro estd acabando . . .

“Suchodolski procura, entio, alinhavar argumentos pa-
ra tentar fugir da apatia. Mantenhamo-nos atentos por-
que teremos algumas surpresas.

O penualtimo capitulo elabora uma conclusdo: da
mesma forma que ndo existe uma via de acesso da peda-
gogia da existéncia ao ideal, nenhum caminho liga a pe-
dagogia da esséncia & vida. Neste ponto, pretende-se de-
monstrar que o pensamento pedagbgico perde-se quando
escolhe a pedagogia da existéncia, perde-se quando opta

pela pedagogia da esséncia, perde-se quanto tenta uma

simbiose "em fungfio das condigBes histéricas e sociais
existentes” {p. 117).

Até ai, tudo bem, Entretanto, a frase seguinte, de
chofre, pretende uma conclusio que aparentemente nio
figurava entre os objetivos iniciais do autor®, como tatl,
ndo nos pareceu suficientemente elabarada ao longo do
texto ¢, neste ponto, nfo teve um “parto normal”, Diz
ele: A pedagogia devia ser simultaneamente pedagogia

da existéncia e da esséncia, mas esta sintese exige

certa condicbes que a sociedade burguesa nac

preenche, , . " {p. 117},

Evidentemente, ndo se trata de concordar com esta

afirmagdo ou de refuts-la; apontamos apenas para o fato.

"de que as referéncias as fontes sociais das questdes peda-

gogicas tiveram sempre um cardter periférico, ao longo -

do texto, e ndo se estruturavam de forma a permitir tal
‘conglusdo. Explicitamente Suchodolski renunciava a tal
propésitc neste trabalho. A préxis evidenciou, neste
ponto, que a sua proposta inicial era inexeqglifvel.
Desta conclusdo ele parte para o Gltimo capl’tulo
onde pretende determinar as bases de uma Educacdo Vi-
rada para o Futuro, na perspectiva de um sistema social 3
escala do homem. Pretende que a pedagogia deve estar
associada a uma atividade social que crie condigbes para
que “"a existéncia do homem torne-se a matéria-prima da
sua esséncia” {p. 118). Defende que a existéncia presen-
te ndo pode ser o nico fundamento da Educacio: o ver-
dadeiro critério seria a realidade futura, ultrapassadas as
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condicBes da sociedade burguesa. A necessidade histori-
ca da realizacdo deste ideal afastaria os fantasmas do fa-
talismo e da utepia, na medida em que a participagio e o
engajamento dos jovens, a participa¢do do individuo, se-
ria o motor desta necessidade & o objetivo final desta
transformacao.

Rejeitando solugtes de compromisso, Suchodolski
situa a Educagdo Virada para o Futuro em continuidade
com a pedagogia da esséncia, no sentido de que pressu-
pbe um ideal que ultrapassa o presente, mas ressalta a
ruptura fundamental que consistiria no fato da sua pe-
dagogia se caracterizar por um programa de acdo, a par-
tir do momento presente, Simultaneamente, a Educagéo
Virada para o futuro situa-se em continuidade com a pe-
dagogia da existéncia na medida em que seu ponto de
partida é o homem historicamente situado, mas empre-
ende uma ruptura ao destacar a necessidade de se cami-

-nhar rumo 2 edificagdo do futuro como um ideal a ser

atingido.

Mas é ao pretender expllr:ltar 0% fundamentos de
sua pedagogia que Suchodolski nos surpreende mais se-
riamente. As propostas de “educar os jovens de modo
a se tornarem verdadeiros e auténticos artifices de um
mundo methor” {p. 120}, de "facilitar o desenvolvimen-
to interior dos jovens”, a énfase colocada na Educacio
Moral, 'numa Educagdo que desenvolva e crie este /im-
pulso do coracdo imperceptivel, de que fala a psicanali-
se com tanta parcialidade e erro, mas que é todavia um

. dos mais importantes fundamentos da dignidade huma-

na que se opde ao fascinio da' méd conduta®” (p, 123), a
dicotomia apresentada entre instru¢do e educagdio (p.
121}, tudo isso, situa o autor, por paradoxal que pareca,
relativamente proximo dos mais dignos representantes
do pensamento idealista, que tdo vigorosamente preten-
deu combater.

Ao situar a tarefa mais importante da Educagio
como a transposicdo dos grandes ideais universais e so-
ciais para a vida quotidiana e concreta dos homens, ele
parece corroborar tal-ponto de vista.

Ao destacar gue até agora “cometemos 0 erro de
menosprezar a vida interior do homem para insistir na-
efetivacdo de determinadas fungdes sociais” (p. 122}, ele-
nos indica, no entanto, uma porta, uma luz no fim do
tinel. Mas ndo nos parece gue tenha caminhado em di-:
recio a ela, que tenha dado pistas concretas para uma
superacdo do erro apontado, )

E o livro se encerra deixando um vazio, um espago
enorme que o autor tao bem soube criar mas que, efeti-
vamente ti0 pouco conseguiu preencher.

(Niison José Machado)

2 Na p. 16, ele estabelece que renuncia & anaiise dos aspectos
que c¢ondicionam a problemdtica pedagdgica, oretendendo
ater-ge 4 problem4tica em si. Como era de se esperar, a tenta-
tiva revelou-se invidvel, )

9 Grifo nosso. Rosseau treme na tumba. Hobbes, penhorado,
agradeca,

87




