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'Acontinuidade de confrontos de
pontos de vista em torno da inovagdo educacional permi-
te que diferentes pontos de vista sejam contrapostos e re-
definidos em fungdo do grau de abrangéncia com que
conseguem captar as dimensdes do fendmeno educativo.

O artigo de M. Amélia Goldberg!, parece-me, nio
clarifica os suportes econdmico-sociais da ideologia (ou
ideologias?). Oscila entre as diferentes propostas, como
se essas fossem entidades autdnomas. Por outro lado, po-
rém, parece-me ser um convite, na 4rea da educacio, pa-
ra a superacdo do “ou/ou’ préprio de uma visdo forma-
lista. O “e” afirma um espago para a agdo pedagdgica
que ndo renega as contribuicdes advindas do avanco cien-
tifico.

Creio que a citada oscilagdo poderia ser aprofunda-

da, para captarmos nela sua base essencialmente contra-
ditéria, existente na educacdo. E, nesse caso, vejo como
muito positiva, tanto a intencdo de negar a impoténcia
da educacdo para a inovagdo, quanto a de afirmar a sua
s6 (e apenas) no futuro, numa sociedade liberta das con-
tradigdes atuais.

O artigo. de M. Lourdes Manzini Covre?, ao situar
0s suportes econdmico-sociais da educacgdo, levanta com
precisao os limites do artigo anterior, cujas coordenadas
pretende recolocar. No entanto, embora por vias diferen-
tes, ambos os artigos convergem num ponto: ha um espa-

¢o, dentro do educacional, aberto a ag3o inovadora no

contexto dos conflitos sociais. Covre acenpu para as ta-
refas de um novo perfil de “intelectual’’, compromissado
com os interesses das classes subalternas. Contudo, nio
levantou os suportes econdmico-sociais para a emergén-
cia de “intelectuais’ que transcendam seu proprio volun-
tarismo. ‘

Concordando com ambas as articulistas, entendo
que hd um espago para a educagdo aberto 3 acdo inova-
dora. Contudo, é um espaco contraditério, nascido no
_solo dos avangos da sociedade de classes. Pela mediacao
das ideologias, esse espaco pode potenciar-se visando
tanto 3 participacdo social e politica, quanto ao seu con-
trério, ou seja, a-manipulagio das classes sociais. O que
ndo se pode perder de vista é que tanto participacdo co-
mo manipulagcao situam-se no interior das lutas sociais a
cujo universo a educagdo pertence.

Ao me propor a escrever sobre /deologia e Educa-
¢do, quero privilegiar um método que evidencia essa rela-
cdo contraditéria entre participacdo e manipulacio, no
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cerne dos fendmenos sociais proprios do capitalismo.
Daf a necessidade de introduzir um terceiro elemento: o
Trabalho.

De antemdo, quero ressalvar algumas dificuldades
nessa empreitada, que reconheco dificil:
1) a questdo dos graus da educagdo: os contornos educa-
cionais e ideoldgicos n3o tém perfis iguais na educa-
¢do de 19 grau, de 29 grau e no ensino superior. Ha
semelhancgas, mas sem duvida hd muitas diferencas;
a questdo da formalizagdo educacional: a educacdo se
formaliza ndo s6 através da escolaridade convencio-
nal, mas através de instituicGes outras, que tém de ser
levadas em conta, se se quer perceber a educacdo nos
seus aspectos ideoldgicos;
a questdo das formas diferenciadas do avango do capi-
talismo: nag se pode subtrair essa questéo, pois o Ca-
pital, afim de conseguir seu objetivo maior — a acu-
mulagdo — assume diferentes formas e, como tal, en-
gendra relagdes diferenciadas com a educacdo. O que
quero dizer é que o capitalismo nao é uma entidade
petrificada; nem tampouco a educacdo. Ambos sdo
histéricos e como tal, se diversificam segundo peculia-
ridades especificas;
a questdo da ideologia: a expressdo ideologia tem se
prestado a tantos significados, que sua delimitacdo
conceitual torna-se problematica.

Gostaria, neste artigo, de direcionar minha anélise
mais para o ensino de 19 grau, no contexto urbano, on-
de j4 se processa mais explicitamente a reproducdo das
relagGes capitalistas. Quanto 3 questdo da ideologia, es-
pero explicita-la ao longo do texto.
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UMA VIA FECUNDA

No interior da totalidade social,
propria ao modo de producdo capitalista, dao-se relagdes
sociais que sdo fruto dos conflitos das duas classes funda-
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mentais, que os trazem em si numa relagdo de inclusio e
oposicdo. No contexto destas relagdes, surgem e nascem
formas de pensar a realidade. A classe que detém o poder
e o controle da producdo tentard persuadir a outra de
que sua forma de apresentar a realidade é a realidade. E
dessa prética social que surge a necessidade de explicar
teoricamente a realidade através de uma concepgio de
mundo e, entdo, disseminéa-la pelo conjunto da socieda-
de.

Entretanto, dado o cardter dilacerado da sociedade
capitalista, fundado em préticas antagdnicas, ndo se pode
dizer que exista apenas uma concep¢do de mundo ou
uma ideologia. O gue existem sao filosofias e ideologias
que traduzem os interesses e os valores conflitantes das
classes em luta. ldeologias se interpenetram e uma das
classes — a dominante — tenta levar sua concepgao para
as outras, como forma de persuasao e convencimento de
gue seu discurso “sobre” o real é o discurso “do”’ real.
H4, também, que se ter em conta o carater histérico, si-
tuado e datado, que essas lutas assumem entre diferentes
e divergentes maneiras de direcionar as relacdes sociais.
A concepcio de mundo que consegue se difundir e guiar
a préatica das classes sociais torna-se hegemonica. No qua-
dro da dominacio do Capital sobre o Trabalho é que “‘a
ideologia dominante é a ideologia da classe dominante”.
Sendo a burguesia a classe dominante, nao s6 ela domi-
na, mas também tenta se tornar hegemodnica?, tendo na
educacdo escolar um elemento mediador de extrema re-
levancia.

Mas ndo se pode esquecer que, sendo as classes
subalternas agentes histéricos que ocupam um lugar es-
pecifico na producdo da sociedade, elas também pos-
suem uma ‘‘ideologia, ainda que dominada: a ideologia
da classe dominada’’. Esse carater historico oferece con-
tinuamente um movimento de rejeicdo-resisténcia-reela-
boracdo da ideologia dominante. O que vale dizer que
entre as ideologias ndo ha um fosso, nem uma dualidade,
mas suas naturezas antagonicas continuamente se ade-
rem, se excluem e se incluem. Cumpre a cada momento
historico atentar para a especificidade dessa relacao.

Essa via é fértil e j4 tem sido bastante explorada®.
Os educadores tém sido sensibilizados por essas coloca-
cdes e comecam a refletir sobre a dissimulagdo do real
presente nos curriculos e sobre a inculcacdo ideoldgica
presente nas praticas escolares. Prefiro, contudo, partir
das mudangas verificadas no processo de producdo da or-
dem econdmica e social do capitalismo, hoje, a fim de
buscar pardmetros de entendimento da relagdo trabalho-
-educacao e ideologia.

UMA OUTRA VIA A SEGUIR

Aproducé’o das relacOes proprias
ao capitalismo é a‘condicao para que se criem mecanis-
mos a servico da reproducdo dessas relacdes. Entre ou-

- tros, a educagdo escolar surge como instrumento impor-
tante no conjunto da reproducdo dessas relagOes. Basea-
- da nos conflitos entre Capital e Trabalho, a implantacdo
do capitalismo exige da forga de trabalho uma triplice
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formagdo, a fim de processar e manter a acumulacao.
Trata-se de uma formagdo para o mundo do trabalho, de
uma formagdo adequada a divisao hierarquizada do tra-
balho e de um trabalho de formagdo das consciéncias.

No que a ela concerne, a educagdo cumpre funcao
econdmica, fornecendo pré-requisitos para 0 mundo do
trabalho e da producdo. Pela adaptacdc a hierarquia do
trabalho ela exerce uma fungdo socializadora e, pela per-
suasio, uma fungédo ideolégica. Observe-se que as trés
funcdes sdo includentes e cada uma delas, ao mesmo
tempo, contém e sintetiza as outras. Contudo, diria que
a funcdo socializadora e a ideologica sdo mediaces para
a funcdo econdmica, dado o cardter totalizante que a
empresa capitalista vai imprimindo as relagdes sociais.
Sendo essas relacoes contraditorias, as fungdes acima ci-
tadas sé-lo-30 também. Dessa maneira, os apelos e as exi-
géncias feitos a educagdo, em vista da ordenacdo bésica
do capitalismo, tém na ideologia um carater mediador e
viabilizador para o ocultamento das contradicdes basicas.
Contudo, a “integracdo’’ entre essas trés funcdes ndo se
d4 por coesdo, mas antes por contradicdo.

Tentemos explicitar esses aspectos.

A modernizac3o capitalista, no contexto da divisdo
social do trabalho, requer a continuidade do processo de
acumulacio. Mas o sucesso desta empreitada exige ir
além da exploracdo econdmica e da dominacédo polftica.
O sucesso almejado pede por uma manipulacdo persuasi-
va, no afd de tornar o trabalhador submisso a ideologia
do capital, em termos de préticas e valores. Essas praticas
e valores pretendem, de um lado, preparar a méo de obra
para o aumento da produtividade e, de outro, atenuar as
contradicdes nascidas da exploragdo e da dominagéo.

Ora,

“ .. a empresa como centro do economicismo, da ideo-
logia do trabalho e do trabathador, como centro e mode-
lo da estratégia, (torna-se) ponto de partida dos projetos
que propdem estender a toda a sociedade as modalidades
interiores 4 empresa.””

Nesse sentido, a natureza da empresa capitalista,
ao exigir major produtividade pela modernizacdo das es-
truturas, pede a escola uma formacao bésica para o mun-
do do trabalho. E a3 medida que a empresa se redefine e
alarga seu ambito no espaco social, a expansao escolar
n3o s6 ndo é recusada, como exigida. A ampliacdo da es-
cola tem a ver com a necessidade de fazer do saber uma
forca produtiva, sem no entanto colocar em risco a orga-
nizacdo social do trabalho.

A nogdio de ’hegemonia’’ estd sendo usada a partir das propo-
sicdes de A. Gramsci e foi assim por nés definida: ““A hege-
monia é a capacidade de diregdo cultural e ideoldgica que é
apropriada por uma classe exercida sobre o conjunto da so-
ciedade civil, articulando de tal forma seus interesses particu-
lares com os das demais classes, de modo que eles venham a
se constituir em interesse geral’. CURY, 1979, p. 53.

Além dos ja conhecidos autores franceses, como Baudelot &
Establet, 1977; Bordieu & Passeron, 1975; Snyders, 1977;
Althusser, 1974; terfamos que citar os textos de Cunha, 1975
e Warde, 1978.

5 Lefevre, 1976, p. 112.
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Essa natureza da empresa é o ponto de partida pa-
ra se ver a relagdo trabalho-educagdo-ideologia. O que se
pede hoje a educagdo nao é s6 a formacdo de “‘ide6lo-
gos”’ que vdo ocupar funcdes burocriticas no Aparetho
de Estado e funges de controle no mundo da producio.
Com o avango diferenciado do modo de produgdo isso
nao deixa de ser pedido, especialmente da escola de nivel
superior. Mas a escola primaéria estd sendo pedida uma
preparagdo {remota) para a formac3o de executores e de
feitores no processo de produgdo. Essa execucgdo, que
tendencialmente vai deixando de ser manual, exige uma
superacdo do “gorila domesticado’’® por um trabalhador
portador de pré-requisitos necessarios as fungdes de vigi-
lancia, regulacdo, manutencdo e mesmo reparacio de
uma maquinaria cara.

Assim, no sentido econdmico, a divisdo social do
-trabalho pede da escola a formagdo de médo de obra para
o mundo da producdo com as técnicas da ordenagdo do
ler, escrever, somar, do desenvolvimento do raciocrnio etc.
E ébvio que esta ordenacdo estd eivada de uma vis3o de
mundo que se expressa nas préticas escolares e no ritual
pedagdgico.

No sentido social, esse processo hierarquizado da
empresa pede a escola que antecipe pelo ritual pedagdgi-
co das préticas escolares um “habitus’ importante para a
natureza da empresa. Através dele, a educacdo exerce
uma funcdo socializadora intencionada a produgio. E
por ai que se entendem os mecanismos de controle, de
disciplina, de ordem, de hierarquia existentes na escola.
Essa funcdo socializadora implica um treinamento ante-
cipador da relacao que vai ser mantida na empresa. Pela
mediacdo desse treinamento, a empresa busca trabalha-
dores habilitados {embora diferencialmente segundo a
prépria hierarquizacdo do trabalho) e com uma vis3o de
mundo adequada 3 natureza da empresa. E claro que os
contedos transmitidos tém a ver com essa organizagdo
escolar que vai se adequando & organizagdo de tipo em-
presarial.

O papel ideoldgico trabalha no sentido de ““molda-
gem’’ das consciéncias. Por ai se busca uma persuasdo e
uma dissimulagdo. Pela persuasdo tenta-se mostrar como
universal um conjunto de valores e idéias que, no fundo,
é particularista. E pela incorporagao de tais padrdes axio-
l6gicos pretende-se a conducdo da prética social dos tra-
balhadores, especiaimente no seu cotidiano. Pela dissi-

mulacédo, busca-se atenuar, através dos mecanismos da in- -

culcacdo, os efeitos de uma situacdo que de si mesmo é
contraditéria. Ou seja, busca-se atenuar, dissimular pela
conducdo das consciéncias, a oposicio entre o saber dos
dominantes e o fazer dos dominados. Como esse conflito
€ no minimo latente, as rela¢des de direcdo das conscién-
cias ocupam um lugar importante, buscando colocar a
coesdo acima das contradicGes. Esse sentido ideolégico,
intencionando garantir a continuidade da acumulacdo,
torna-se real através de conteudos curriculares, técnicas,
“livros, e tem no cédigo lingiiistico um importante arsenal
de ordenagdo do real.

A educacdo se revela no cruzamento dessas fun-
cbes como uma “sintese de multiplas determinacdes’’
que contém em si a totalidade social. Entretanto, a rela-
¢do trabalho-educagio-ideologia ndo fica totalmente evi-
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denciada caso se perca o cariter contraditrio que per-
meia todo esse processo. :

As necessidades do avango do capitalismo apontam
para a necessidade da educagdo como formadora de mao
de obra, como treinadora e antecipadora dos habitos da
divisdo social do trabalho, como veiculadora de um saber
dissimulador. Mas, esse mesmo processo, contraditoria-
mente, tende a coletivizagdo do saber, & posse pelo do-
minado de instrumentos monopolizados pelo dominador
e a reelaboracdo e confrontacio do saber ideologizado
com a prética dos dominados.

Talvez isso explique a reducdo dos limites quanti-
tativos e qualitativos da formacdo escolar. Afinal, a esco-
la alarga o conhecimento, “‘civiliza’ e abre perspectivas,
uma vez que os limites entre um saber ideologizado e um
saber critico sdo muito ténues, no contexto contradito-
rio das relagoes sociais.

Isso quer dizer que a educagdo, mesmo qualificada
como “aparetho ideoldgico a servico da dominagdo’,
tem uma funcdo ‘‘civilizadora’” importante, pois o saber
comeca a se alargar junto aos produtores, de tal modo
que progressivamente vai reunificando ‘‘trabalho ma-
nual” e “trabalho intelectual”. Isto se torna especial-
mente importante no Brasil, quando boa parte da popu-
lagdo escolar de 19 grau sonha em ser um trabalhador
qualificado e a maior parte dos que conseguem concluir
o 29 grau ocuparé predominantemente fungdes, ndo no
processo de acumulacdo, mas no de produgdo. Em vez de
mobilidade social ascendente as camadas dirigentes, a
maior parte dos escolarizados tem na educacdo a condi-
¢do para fugir ao trabalhu desqualificado e assumir fun-
¢Oes produtivas em setores quimicos, graficos, metallrgi-
cos, etc. Mesmo os formados no ensino superior dificil-
mente serdo donos dos meios de produc3o. Ao contrario,
sua proletarizacdo vem avangando cada vez mais.

Assim, a natureza da empresa ao exigir, em sua ra-
cionalidade, fungdes de producio e de controle, instaura
uma contradicao. De um lado, pede a escola que forme
os assalariados e, com isto, ‘“‘civiliza’’ e aumenta a qualifi-
cacdo daqueles pela maior extensdo do saber; de outro,
exige dela a formagdo do cidaddo décil e obediente aos
ditames bésicos da l6gica do sistema. E nesta formatdo
para a "‘docilidade’’ que o arsenal ideoldgico é mais utili-
zado.

Parece-me que essa é uma pista para que se enten-

das restricdes a expansdo quantitativa da escola e sua
mutilacao qualitativa. A eliminacdo progressiva do traba-
lho n3o qualificado necessita imperativamente de uma
qualificagdo intelectual. Dar ainda ser muito oportuno o
comentdrio de Marx a propésito da recomendac3o de A.
Smith:
“Para evitar a degeneracdo completa do povo em geral,
oriunda da divisgo do trabalho, recomenda A. Smith o
ensino popular, pelo Estado em doses prudentemente
homeodticas.””

6 A expressdo ¢ usada por Gramsci, 1976, p. 397.
7 Marx, v. 1, p. 415,

Cad. Pesq. (35) Nov. 1980



Afinal, reconhece-se que a educagao é contradito-

ria, pois se ela fosse um aparelho ideoldgico exclusiva-
mente sob o controle dos grupos dominantes, é de se
espantar a “lentiddo”’, apesar da proclamagdo constante
da necessidade de se erradicar o analfabetismo, em se
multiplicar um stdito tdo fiel. . . Na verdade, o contato e
aquisicao do saber é um principio de acesso a um ques-
tionamento mais largo das relacdes que sustentam a orga-
nizacdo social daproducdo, ao mesmo tempo que o avan-
co dessa organizagdo engendra a necessidade do saber,
adequado 4 modernizacdo das forcas produtivas. Creio
que Petit resumiu isso muito bem neste longo mas im-
portante trecho:
““Encarregada de melhorar a forca de trabalho, ela (esco-
la) contribui para o aumento do Capital. . . Mas o modo
pelo qual a escola realiza essa melhoria se opord a perpe-
tuacdo do modo de producao capitalista. Com efeito, ela
deverd aumentar a competéncia técnica e tedrica do tra-
balhador, mas nisso ela se opoe a divisdo instaurada pelo
modo de producio entre saber e fazer, o saber fazendo
parte do Capital a titulo de forca produtiva. De outro
lado, ela se opbe & estrutura capitalista de relacGes so-
ciais, a sabér, a divisdo, entre classe possuidora e classe
proletdria, fundada sobre a propriedade privada dos
meios de producédo, ao tornar possivel a apropriacdo co-
letiva do saber, pois este enquanto forca produtiva deve-
ria ser propriedade exclusiva da classe possuidora. A es-
cola reflete, pois, em si mesma, as contradicoes imanen-
tes do sistema capitalista: encarregada de contribuir para
sua manutencao, ela contribui ao mesmo tempo para a
sua perda,”’®

Dai que o saber transmitido pela escola enquanto
orientado pelo grupo dirigente é duplamente contradito-
rio. Primeiro porque, em relacdo a classe trabalhadora,
conflita com suas reais condicoes de vida. Segundo por-
que, de certo modo, faz com que o dominado comece a

reapropriar-se dos instrumentos que o préprio domina--

dor detém, o que n3o deixa de ser importante para as lu-
tas sociais, a0 menos para que o dominado possa ‘‘argu-
mentar’’ a nivel do seu opositor.

E O INTELECTUAL?

O professor, como agente pedagé-
gico e mediador da transmissdo do saber, também se tor-
na mercadoria. Sua mercadorizagdo crescente como for-
ca de trabalho faz dele um assalariado com funcdes de
intelectual. Nesse sentido, ele se proletariza e pode en-
grossar objetivamente as fileiras da classe trabalhadora.
E, como tal, nada impede que ele se portha a servigco do
exercicio da dominacdo. Entretanto, suas condicdes de
vida insinuam a possibilidade de alargar os caminhos do
conhecimento em func¢do do grupo ao qual passa a per-
tencer e estabelecer uma critica da opressdo que sustenta
a dissimulagdo desse mesmo conhecimento.

Dessa maneira, o saber como instrumento de edu-
cacdo das consciéncias transcende sua funcdo produtiva.
A formacdo do cidaddo décil exige a necessidade da dis-
simulagdo do saber, mas a situacdo de classe do profes-
sor, advinda das relacGes sociais, permite-lhe abrir espa-
cos para que as contradi¢cdes advindas da totalidade so-
cial tenham maior amplitude no interior da escola. Essa
frente pedagdgica é, pois, um espago aberto as lutas he-
gemdnicas, e gue Ndo nega 0s avangos que o progresso do
saber enseja, mas ndo os coloca numa situacdo de neutra-
lidade frente as lutas sociais.

Ao contrario do que possa parecer, a inovacdo
educacional faz parte das grandezas e misérias das rela-
cdes que as engendram. Pois a miséria da inovacdo estd
na sua restricdo quantitativa e qualitativa e sua grandeza
no potencial que encerra em vista da producdo de rela-
¢Oes sociais novas.

8 petit, 1973.
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