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RESUMO

O obijetivo deste estudo foi verificar se a criatividade esta
sendo cogitada como integrante do processo de ensino-aprendiza-
gem dos adolescentes e de que forma se realiza sua consecugao e
avaliacdo nesse processo, na cidade de Rio Claro, Estado de Sao
Paulo. Pretendeu, ainda, analisar os dados em relagdo a variavel
de idade e formacdo do professor das vérias dreas de ensino na es-
cola de 19 e 2° graus. Trabathou-se com amostra de professores
de 52 a 82 séries do ensino de 19 grau e todo o ensino de 2°
grau ndo profissionalizante no ano de 1974, quando ainda nao
havia sido implantada a reforma prevista pela lei 5.692/71. Os
dados foram obtidos mediante uso de formulario. Os resultados
indicam que: a criatividade é preocupacdo restrita entre 0s pro-
fessores dos adolescentes, somando um total aproximado de
17%; as escolas todas apresentam tendéncia para ensino centrado
em pensamento convergente, cognicdo e memorizacdo, com por-
centagens que variam de 50% até quase 100%, atuando de forma
desequilibrada se considerarmos a formacao integral do adoles-
cente; as areas de ensino se apresentam diferenciadas no que se
refere aos objetivos; a idade e a formacado dos professores nao pa-
recem ser fatores que interfiram na sua atuacdo; existe quase to-
tal incoeréncia entre os objetivos de criatividade selecionados e
procedimentos usados para sua consecucdo; existe incoeréncia
entre objetivos e procedimentos de avaliacdo, quando os objeti-
vos sdo de criatividade.

SUMMARY

Knowing the adolescents teaching under creativity ‘s pers-
pective in a brazilian city. The purpose of this study was to ve-
rify if creativity is among the objectives chosen for adolescents
process of teaching, and the ways of instruction use by these tea-
chers to attainment and evaluation of these objectives, in Rio
Claro, Sdo Paulo State, Brazil. A sample was taken from the tea-
chers population that are practicing teaching at 52 to 8% grade
and also three years course comparable to the senior high school
in US., at 1974. The influence of variables was considered such
as age and kind of teachers training. The results show that: ado-
lescents teachers have not a great concern about creativity, so
only 17% among objectives are related to this characteristic; at
the teaching of all schools there is tendency to convergent thin-
king, cognition and memory with results varying from 50% to
almost 100%, showing that teaching is unbalanced if we think
about complete education; the objectives chosen by teachers are
not the same for all the teaching areas; the kind of training and
the teachers age are not influent factors to this choice; the ways
of instruction are not appropriate to attain the objectives chosen
by teachers; the ways used by teachers to evaluate the objectives
are also unsuitable when these objectives are related to creative
thinking.
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INTRODUGAO

Como se sabe, prever a criativida-
de ou qualquer outra habilidade entre ‘os objetivos a se-
rem atingidos, escolher os meios adequados a sua conse-
cucdo, bem como verificar essa consecugdo, sdo ativida-
des que ficam sempre sob a responsabilidade do profes-
sor, pois essas incumbéncias constituem o dmago da ati-
vidade diddtica. Assim, uma das formas de conhecimento
que possuimos sobre o assunto ‘‘criatividade no ensino”’
é através do professor que pode fornecer informagoes di-
retas ou indiretas.

Em 1961, Torrance e Ross (Torrance, 1967) divul-
garam resultados de pesquisa por amostragem, realizada
junto a professores da drea de Estudos Sociais nos Esta-
dos Unidos, tendo verificado que 65,9% dos objetivos vi-
sados por esses professores se encaixavam numa catego-
ria de pensamento que prové cognicdo. O mesmo autor
tece comentdrios sobre as grandes mudangas que, na épo-
ca, ocorriam no ensino de Matematica, Ciéncias, Lin-

guas, Economia Doméstica e Educagdo Artistica, entre

outras areas do curriculo, no sentido de obter maior cria-
tividade para os alunos como resultado do processo ensi-
no-aprendizagem.

Exatamente nesse ano (1961) era promulgada no
Brasil a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(Lei 4.024), que formalizava o ponto de vista da necessi-
dade de desenvolvimento integral da personalidade hu-
mana e o preparo do individuo e da sociedade para o do-
minio dos recursos cientificos e tecnoldgicos gue permi-
tissem utilizar as possibilidades e vencer as dificuldades
do meio.

Com a reforma do ensino de 1971 preconizada pe-
la nova Lei de Diretrizes e Bases para o ensino de 19 ¢
29 graus (Lei 5.692), o objetivo de desenvolver as poten-
cialidades do educando veio ratificar, de forma mais es-
pecifica, a visdo exposta na lei anterior.

Assim, embora nao tivesse sido implantada a refor-
ma do ensino no Estado de Sao Paulo na época em que
os dados foram coletados (1974), pode-se considerar a
criatividade pelo menos como um objetivo legal a ser
atingido pelo processo educacional formal para se aten-
der a uma situacdo de direito, pois, embora até o inicio
da década de 1970 os estudos de criatividade no ensino
praticamente inexistissem entre nos, os dados de pesqui-
sa apresentados na literatura mundial deixam fora de du-
vida que a criatividade, em qualquer de suas manifesta-

¢Oes, esteja presente em todos os individuos de forma

manifesta ou potencial.

O presente estudo representa uma tentativa de ana-
lise do ensino que esta sendo ministrado aos adolescentes
a nivel de 19 e 29 graus sob a perspectiva da criativida-
de, através da verificacdo dos objetivos pretendidos pelos
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docentes, e dos procedimentos de ensino e avaliacdo sele-
cionados por esses docentes para a consecu¢ao desses
objetivos. Nao se pretendeu com esse estudo uma avalia-
cdo global do ensino nesses dois graus de ensino, mas so-
mente verificar se a criatividade esta sendo cogitada co-
mo integrante do processo ensino-aprendizagem dos
adolescentes, e de que forma se pretende realizar sua

_consecucdo e a avaliacdo nesse processo,

No estudo de Torrance e Ross anteriormente cita-
do, a atuagao diddtica do professor foi analisada apenas
no aspecto da previsdao dos objetivos, mas no estudo ora
apresentado ela foi analisada também nos outros dois
aspectos, pois a atua¢do do professor em sala de aula, ao
realizar as outras atividades necessdrias para o éxito do
ensino, isto é, ensinando e avaliando, precisava ser inves-
tigada para que se pudesse verificar se, através dela, os
possiveis objetivos relativos a criatividade estavam sendo
efetivamente buscados no processo ensino-aprendizagem.

Como se vé, o estudo aqui apre-
sentado orientou-se pela necessidade de constante avalia-
cao do processo de ensino, verificando se se pretende
educacdo para a criatividade e como se pretende fazer,
bem como analisar alguns aspectos que podem apresen-
tar relagdo com esse tipo de ensino, tais como formacao
e atualizacdo dos docentes, bem como idade e permeabi-
lidade a novas préticas.

Foi proposta assim a andlise de alguns fatores que

" permitiriam verificar sua relagdo com a atuacdo do pro-

fessor. A formacdo do professor permitiria uma visdo
mais compreensiva do processo educativo nesse aspecto,
quando comparados véarios tipos de formagao, pois es-
perava-se atuacdo diferente de pessoas com formacao
universitdria especifica para a area de ensino em que se
encontrava atuando o professor. O fator idade foi con-
siderado um possivel fator interveniente na atuagao do
professor devido aos hébitos rotineiros eventualmen-
te criados com o passar dos anos de prética, e ao distan-
ciamento da época de formacdo, pois, segundo aborda-
gem antropoldgica defendida por Spindier (Gage, 1964),
ao avaliar o “‘background’” social do ensino a idade é um
status social que condiciona orientacdo de valores em
educacdo, pois estes, adquiridos cedo na vida, determina-
rado valores mais tradicionais para os mais velhos do que
para as geracbes mais jovens. Apresentariam os profes-
sores mais novos atuacdo mais relacionada com a criativi-

‘dade, devido & formacdo recente, orientada por novas

descobertas divulgadas nos meios universitarios e recentes
orientacGes em educacdo e novos valores culturais, ou
seriam mais conservadores, em matéria de ensino, do que
seus colegas mais velhos?

A base tedrica para o estudo dos objetivos foi a
taxionomia proposta por J.P. Guilford (Taylor, 1967)
que se refere a operagao de pensamento que o aluno
deve realizar sobre o conteddo a ser aprendido. A ta-
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xionomia é composta pelas seguintes operagGes, que nes-
se estudo constituem cinco categorias de objetivos:

1 — de cognicdo

2 — de memoria

3 — de comportamento convergente
4 — de pensamento divergente

5 — de avaliagdo

As cinco categorias foram colocadas nessa ordem
por serem as trés primeiras constituidas de objetivos que
menor relagdo guardam com a criatividade, enquanto
que as duas UGltimas sdo as que mais s¢ relacionam com

esse tipo de caracteristica do pensdmento, denotando-

o principio evolutivo do menos para o mais relacionado
teoricamente com a criatividade. Em termos operacio-
nais, entre os objetivos incluidos na categoria de cogni-
¢do estdo: reconhecer, perceber, tornar conscio, familia-
rizar, saber, observar, compreender, adquirir conceito,
identificar, interpretar. Foram considerados objetivos
da categoria de meméria: lembrar, adquirir conhecimen-
“to rigoroso, fixar conhecimento, memorizar, -aprender
rigorosamente, relembrar e guardar, entre outros. Entre
os objetivos de comportamento convergente: atitude cor-
reta, solucdo correta, reprodugdo fiel, conclusdo espera-
da, obediéncia, 3s regras, e outros relacionados a atitu-
des do tipo amor ao pars, 3 cidade, respeito aos mais ve-
lhos, etc.. Os objetivos da categoria de pensamento di-
vergente incluem, entre outros da mesma natureza: pen-
samento construtivo, pensamento independente, concei-
tuar por si préprio, estabelecer relagOes livres, resol-
ver problemas, pensamento inquiridor, pensamento li-
beral, aplicar conhecimentos. A categoria de avaliagdo,
como o proprio nome leva a pensar, incluiu objetivos do
tipo diferenciar, avaliar, comparar, pensar criticamente,
dar o ponto de vista, selecionar, julgar, decidir.

‘No que se refere ao ensino, considerou-se que os
procedimentos para aula, de maneira geral, apés uma
andlise, apresentam uma graduagdo no sentido dos que
utilizam menos atividade por parte do aluno, para os que
mais requerem essas atividades para a aprendizagem.
Essa graduagdo — segundo o conjunto de dados acumula-
dos em pesquisa até o momento — estd em relacdo direta

“com a taxionomia dos objetivos utilizados na andlise da
criatividade, pois reflete o principio de que guando
maior a liberdade de pensamento, tanto maior a possibi-
lidade de emergéncia e o desenvolvimento dessa carac-
teri'stica, que é a criatividade. Dessa forma, os procedi-

mentos encontrados foram analisados e organizados nu-’

ma escala que reflita essa graduagdo do menos para o
mais ativo no que tange a atuagdo do aluno em sala de
aula.

O terceiro aspecto da atividade didatica a se con-
‘siderar é o da avaliacdo do processo - desencadeado em
sala de aula. Para os procedimentos a que o professor po-
de lancar mdo para verificacdo e avaliagdo do processo
de ensino-aprendizagern, podem ser encontradas vérias
classificagOes e analises. Lafourcade (1973) encaixa to-

das as provas em cinco categorias: as provas de ldpis e pa-’

pel, provas orais e provas praticas — tomando como ba-
se o material utilizado pelo aluno — e ainda as de obser-
vagao e entrevista, tomando como base as que o profes-
sor pode elaborar e utilizar sem interferéncia do aluno.

Vérios autores concordam com Lafourcade, con-
forme apresentagdo feita por Veiga (1973), no que se re:
fere a conceituagdo de cada tipo de prova incluida nes-
sa categoria.

Analisando todos esses tipos de provas no que exi-
gem de atividade da parte do aluno, pode-se organizar
uma graduagdo que siga os mesmos principios dos pro-
cedimentos de ensino, isto é, aqueles que exigem desde
pensamento menos elaborado caracterizado por menor
atividade intelectual por parte do aluno, como é o caso
das provas objetivas ou mesmo provas de resposta guia-
da — que envolvem questdo do tipo ‘‘que”, “quem’’,
o que’’ — até a prova de ensaio ou composi¢do onde o
aluno tem inteira liberdade de pensamento, exigindo
pensamento elaborado, coerente, intenso trabalho men-
tal e conseqlientemente dando margem a verificacdo de
criatividade nesse mesmo pensamento.

Assim sendo, e dada a inexisténcia de material clas-
sificado nesse sentido, os procedimentos foram analisa-
dos e organizados numa escala que refletisse a gradua-
¢do da menor para a maior atividade por parte do alu-
no, significando que os primeiros ddo menos margem a
avaliagdo do pensamento criativo e assim por diante.

METODO

Populagédo

Para o estabelecimento da popu-
lacdo a ser estudada foram inicialmente levantados to-
dos os estabelecimentos de ensino que ministravam aulas
da 52 a 82 série do 19 grau e todo o 29 grau ndo profis-
sionalizante que compdem a rede oficial do estado na ci-
dade de Rio Claro, SP.

Em seguida foram levantadas todas as disciplinas
ministradas nesses estabelecimentos de ensino, sendo que
para os estabelecimentos de 19 e 29 graus foram utiliza-
dos formuldrios separados para cada um dos graus.

A partir dessa etapa de levantamento, foram ve-
rificados quantos e quais eram .os professores de cada
disciplina em cada escola e grau de ensino.

A populagdo foi entdo composta de 216 professo-
res.
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Amostra

A partir dos dados obtidos com o
levantamento da populagdo a ser estudada foi feita uma
anéalise da composicdo dessa mesma populagio para es-
tabelecer a amostra.

Dessa andlise verificou-se que haveria uma dificul-
dade bdsica para estabelecer a amostra, isto §é, a superpo-
sicdo de professores atuando na rede, cararacterizada da
seguinte forma:

1 — tendo em vista a 4rea de ensino:
1.1. um mesmo professor ministrando aulas em es-
colas diferentes embora na mesma 4rea de ensino;
1.2. um mesmo professor ministrando aulas em
areas de ensino diferentes e escolas diferentes;

2 — tendo em vista a disciplina de ensino:
2.1. um mesmo professor ministrando disciplinas
da mesma drea em uma escola;

2.2. um mesmo professor ministrando disciplinas

da mesma area em escolas diferentes;
2.3. um mesmo professor ministrando disciplinas
de dreas diferentes em escolas diferentes.

Além dessa dificuldade, a anédlise mostrou que se
a amostragem fosse feita tomando por base as discipli-
nas haveria um grande niimero de situacGes sem possibi-
lidade de amostra, devido & diferenca de curriculo exis-
tente entre o 19 e 29 graus.

A partir dessa anélise e levando em conta as consi-
-deragbes da prépria Lei 5.692/71, que agrupa as disci-
plinas em areas no ensino de 19 grau, o critério de 4reas
foi seguido para estabelecer a base para a amostragem e
andlise dos dados, considerando que as possibilidades de
superposicdo seriam menores e considerando que o nu-
mero de estabelecimentos de ensino de 19 grau é bem
maior do que o de 29 grau e que as disciplinas de ensino
de 29 grau constituem desdobramentos das areas do 19
grau. Foram estabelecidas assim cinco areas: Ciéncias Fi-
sicas e Biologicas, Ciéncias Humanas, Comunicacdo e
Expressdo, Ciéncias Exatas e Praticas Educativas, que se-
gue em parte as mesmas é4reas propostas pela Lei, com
uma subdivisdo da drea das ciéncias pois no momento

da pesquisa, ressalta-se, ndo havia ainda sido implantada’

areforma.

Nos casos de superposicio, isto &, professores que
fossem sorteados em escolas diferentes ou em areas di-
ferentes, ou ambos, considerou-se viavel que respondes-
sem duas vezes, tendo em vista a varidvel da diferencia-
¢80 na organizacdo e principalmente funcionamento di-
déticos entre os vérios estabelecimentos e mesmo de
areas diferentes dentro de um mesmo estabelecimento,
além dos aspectos especificos que foram objeto do es-
tudo aqui relatado, através das variaveis inicialmente se-
lecionadas.
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Estabelecidos esses critérios a amostra foi sortea-
da aleatoriamente a partir de dupla classificacdo do pro-
fessor por érea e escola, como também foram tomadas
por base as proporgdes de professores por escola em fun-
¢do do total e ainda a proporgéo de cada 4rea em sua es-
cola.

Procedimentos de coleta
e anélise dos dados

Os dados foram obtidos median-

.te preenchimento de formulério (Anexo 1) pela pesqui-

sadora, ou auxiliares de pesquisa especialmente orienta-
dos para a tarefa.

Os dados foram analisados quanto aos aspectos
principais da pesquisa que compdem as questoes 12 a 14
do formulario.

Optou-se por questdes do tipo aberto, pois por mais
objetivo que se pretendesse ser na selecdo de alternati-
vas para os sujeitos da pesquisa, haveria sempre o risco
de estipular respostas que demonstrassem uma visao par-
ticular de cada uma das etapas da atividade didéstica,

“além do que poder-se-ia fornecer pistas ao sujeito sobre o

tipo de resposta esperada.

A questdo 12 — que se refere a objetivos visados
pelo professor — foi analisada segundo a taxionomia
apresentada na introdugéo.

A questao 13 foi analisada da seguinte forma: a
partir de uma leitura de todos os formuldrios, os proce-
dimentos de ensino foram agrupados pelo grau de se-
melhanc¢a apresentado na drea de ensino, obtendo-se as-
sim uma escala, sequndo a proposicdo feita na introdu-
cdo. .
Da mesma forma, a questdo 14 sofreu uma anélise
para classificagdo quanto a semelhanca dos procedimen-
tos utilizados na avaliacdo segundo a &rea de ensino, ob-
tendo-se assim também uma escala que refletisse os prin-
cipios apresentados na introducdo.

Tendo em vista a forma pela qual os dados foram
pedidos (escolha livie de trés objetivos, procedimen-
tos para alcanca-los e procedimentos de avaliacdo para
verificd-los, sem uma ordem estabelecida nesses objeti-
vos), bem como a forma pela qual esses mesmos dados se
configuraram na sua sistematizacio, ndo foi possivel uma
andlise estatistica mais sofisticada. Dessa forma, para que
ndo houvesse perda de informacdes, causada por maior
agrupamento de categorias, optou-se por uma analise
simples em termos de freqiiéncia e porcentagem em al-
guns casos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados sdo apresentados a se-
guir e estdo configurados em tabelas.
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TABELA 1

DISTRIBUICAO DA FREQUENCIA DE PROFESSORES PESQUISADOS
POR ESCOLA SEGUNDO O GRAU E AS AREAS DE ENSINO

AREAS*
C.F.B. C. Exatas Com. e Exp. C. Hum. Pr.
ESCOLAS
A 1 1 4q 1
Escolas d B 1** 2 3 2
scolas de
19 grau C 1 2 4** 2
apenas D 1 3 4 2
E 2 3 8 3
Escolas de F 5 B** 8 3
0 g 20
19 e 29 grau G 4 4 6 §**
Escolas de ’
29 grau H 2 1 2% 1
apenas
TOTAL 8 17 21 39 19

* As édreas que apresentam auséncia de freqiiéncia significam auséncia de disciplina que preencha a categoria.

Educ.

Total

11
18

22
20

103

** Nessas categorias houve recusa a resposta ao formulario e os docentes ndo foram substituidos por auséncia de outro docente da

érea no estabelecimento ou porque os docentes substitutos também se recusaram a responder.
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Através dos dados da Tabela 1, pode-se verificar
a caracterizagdo das vdrias escolas quanto ao aspecto nu-
mérico de seus docentes e conseqlientemente de seus alu-
nos. Verifica-se também, através dos sub-totais, a discre-
pancia existente entre elas quanto a esse aspecto numé-

rico, mais evidente com relagdo aos estabelecimentos de
ensino que ministram ensino de 19 e 20 graus, como se-
ria de se esperar, mas também existente entre as escolas
gue ministram ensino de 19 grau — escolas A e E — prin-
cipalmente na drea de Comunicacdo e Expressao.

I
TABELA 2
DISTRIBUICAO DA FREQUENCIA E PROPORCAO DOS TIPOS DE OPERACOES VISADAS
. PELAS VARIAS ESCOLAS DE 19 E 20 GRAUS
OPERACOES cognitiva mem©éria convergente divergente avaliativa total

ESCOLAS f % f % f % f % f % f %

10 A 6 2,119 6 2,119 8 2,826 2 0,706 - - 22 7,773

G B 9 3,180 3 1,060 5 1,766 2 0,706 2 0,706 21 7.420

r c 9 3,180 3 1,060 7 2,473 1 0,353 1 0,353 21 7,420

a D 12 4,240 3 1,060 10 3,533 6 2,119 1, 0,353 32 11,307

u E 23 8,126 5 1,766 17 6,006 9 3,180 1 0,353 55 19,434
10e 20 F 26 9,186 4 1413 23 8,126 5 1,766 3 1,060 61 21,554
Graus G 24 8,480 1 0,353 20 7,066 8 2,826 3 1,060 56 19,787
29 grau H 6 2,119 2 0,706 3 1,060 - 2 0,706 2 0,706 15 5,300

TOTAL 115 40633 27 9538 93 3285 35 12,365 13 4,591 283 99,995

[ _ - I ]

A Tabela 2 apresenta os resultados obtidos junto
as vérias escolas com relagdo as vdrias operagdes.

Tomando inicialmente as escolas como ponto de
andlise verifica-se que:

1. a escola A apresenta concentragdo de seus obje-
tivos nas operagGes de cognicdo, memoria e pensamento
convergente, abrangendo aproximadamente 90% dos ob-
_jetivos pesquisados na escola, verificando-se total ausén-
cia de pensamento avaliativo;

2. na escola B houve bastante discrepdncia nas ope-
racOes visadas em termos de freqiiéncia, mas a porcen-
tagem maior estd realmente englobando a cognigdo, me-
mébria e convergéncia de pensamento;

3. a escola C apresenta uma situagdo bastante se-
melhante a escola B com concentragdo maior em pensa-
mento convergente, em detrimento do pensamento di-
vergente e avaliativo;

4. as escolas E, F e G foram as que apresentaram
- mais docentes preocupados com pensamento divergen-
te e as F e G com pensamento avaliativo, mas mesmo as-
sim n3o passou de 25% essa preocupac¢ao, o que pode de-
monstrar desequilibrio na formacgao dos alunos;

5. nas escolas F e G as operagBes de cogni¢do e
pensamento convergente ressaltam & primeira vista en-

40

tre outras com porcentagem bastante baixa de citacdes.

Analisando esses dados em termos de tendéncia
apresentada pela escola, é possivel dizer que as escolas
E, F e G através da atuagdo de seus docentes tendem -
mais acentuadamente a um ensino centrado no conheci-
mento factual e no pensamento convergente enquanto
que as outras apresentam certa tendéncia, mas ndo tao
acentuada.

Verifica-se que apenas uma escola nao apresentou
objetivo referente 3 categoria avaliativa. Embora nas ou-
tras escolas a freqiiéncia tenha sido constantemente bai-
xa, ndo existe entre os 18 professores da escola A ne-
nhuma preocupagdo com pensamento avaliativo, sendo
essa a escola que menos se preocupou com pensamento
divergente, comparando-se todas as categorias dessa es-
cola.

Em todas as escolas, a grande maioria do porcen-
tual de objetivos se situa na soma de subtotais das cate-
gorias cognitiva, de memoria e pensamento convergen-
te, o que permite diagnosticar auséncia de preocupacdo
da escola com desenvolvimento de pensamento criador.
Em algumas delas hd uma porcentagem maior, aproxi-
mando-se dos 100%, enquanto que sem outras hd uma
porcentagem menor, mas sempre maior que 50%.
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De modo geral pode-se dizer que, pelas porcen-
tagens obtidas, as escolas de Rio Claro apresentam ensi-

no desequilibrado quando se pensa em formacdo integral

do adolescente.

A escola H foi a gue se apresentou mais propor-
cional quando se comparam todas as categorias. Essa es-
cola era a Unica que ministrava apenas o ensino de 29
grau e apresentava ainda alguns professores que leciona-
ram no antigo Colégio de Aplicacdo da Faculdade de Fi-
losofia, Ciéncias e Letras de Rio Claro, o que pode ter
influido para que a situagdo se configurasse dessa forma.

Também a escola E, que foi a que apresentou
maior pocentagem na categoria divergente, tem antece-
dentes que podem ter influenciado, pois funcionou anos
atrds como Gindsio Vocacional, sendo que alguns profes-
sores ainda se encontram no estabelecimento.

Se forem tomados os dados do estudo preliminar a
este, feito em 1971 (Marin, 1972), para uma compara-
céo, ter-se-d a seguinte situagdo, quando se analisaoc 19 e
20 graus conjuntamente.

Operagoes 1971 1974
Cognigdo 35,6% 40,6%
Meméoria 15,3% 9,5%
Comportamento convergente 22,6% 32,8%
Pensamento divergente 14,3% 12,3%
Avaliacdo 12,1% 4,5%

Percebe-se que enquanto houve uma meihoria no
ensino, no sentido de diminui¢do dos objetivos que se re-
ferem 3 memorizagdo houve aumento nas categorias de
cognicio e comportamento convergente. Por outro la-
do diminuiram também as porcentagens de divergéncia
e avaliagdo de 1971 para 1974, o que sem ddvida de-
monstra decréscimo da qualidade nesse ensino.

#

TABELA 3

DISTRlBUICAO DE FREQUENCIA E PORCENTAGENS DOS TIPOS DE OPERAGOES VISADAS
PELAS VARIAS AREAS DAS ESCOLAS DE 19 E 29 GRAUS

OPERACOES cognitiva mem6ria convergente divergente avaliativa total
AREAS f % f % f % f % f % f %
Ciéncias F.

Biologicas 31 10,954 3 1,060 6 2,119 5 1,766 2 0,706 47 15,901
C. Exatas 20 7,066 8 2,826 10 3,886 15 5,653 2 1,060 55 20,494
Comunicagio ‘ ' .
Expressio 24 8,480 15 4,946 52 18,020 10 3,180 6 1,766 107 34,102
Ciéncias
Humanas 27 9,540 - - 20 7.066 4 1,413 3 1,060 54 19,081
Préaticas
Educativas 13 4,593 1 0,706 5 1,766 1 0,353 - - 20 7,067
" TOTAL 115 40,633 27 9,638, 93 . 32,857 35 12,365 13 4,592 283 100,00
T e N

Na Tabela 3, os 283 objetivos se encontram dis-
tribuidos pelas cinco categorias de operagGes segundo as
varias dreas de ensino encontradas nas escolas.

De uma andlise dessa tabela alguns aspectos sobres-
saem:

1. entre todas as areas comparadas entre si a que
mais citou objetivos relacionados com cognicao foi a de
Ciéncias Frsicas e Bioldgicas e a menos preocupada com
esses aspectos foi a de Praticas Educativas, embora se ve-
rifique que entre todos os objetivos citados pelas Praticas

Educativas a cognigdo se apresenta com a mais alta por-
centagem.

2. a area de Comunicacdo e Expressdo apresentou
a maior porcentagem de objetivos com relacéo a opera-
cBes de pensamento convergente quando se compara es-
sa categoria em todas as 4reas.

3. por outro lado, a 4rea de Ciéncias Exatas foi a
que mais citou objetivos de pensamento divergente, com-
parapdo-se com as outras areas, € somada a porcenta-
gem 3 categoria de avaliagdo apresenta um total represen-
tativo face a situacdo de outras areas.
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Dessa andlise verifica-se algumas
tendéncias das dreas de ensino.

A éarea de Ciéncias Exatas, por exemplo, apresen-
tou porcentagem menor de pensamento convergente do
que de divergente e a experiéncia tem mostrado que o
mais comum €é esperar resultados corretos para proble-
mas especificos da &rea, muito mais do que estimular
conceitos proprios e operagoes de pensamento divergen-
te. Por outro lado verifica-se que para a drea de Comuni-

cacdo e Expressdo, através de suas disciplinas, tradicio-.

nalmente se espera que enfatizem a_criatividade; no en-
tanto, essa drea apresentou alta porcentagem de objeti-
vos relativos a pensamento convergente ficando a catego-
ria de pensamento divergente em 49 lugar entre as cin-
co categorias.

As observacoes obtidas a partir da tabela 3 n3o
concordam com as consideragfes citadas por Torrance
(1967) no que tange 3as vérias areas curriculares em mu-
danga rumo ao desenvolvimento da criatividade citada na
introducdo. Parece que apenas os professores da drea de
Matemédtica demonstram uma tendéncia no mesmo sen-
tido dos norte-americanos, enquanto que os das outras
dreas parecem estar ainda altamente voltados para o con-
formismo e procurando desenvolver processos mentais
inferiores.

Raths, Jonas, Rothstein e Wassermann (1972) ca-
racterizam a criatividade como parte de processos men-
tais superiores; estes envolvem processos tais como com-
paragdo, classificagdo, interpretacdo, coincidindo portan-
to, com as categorias divergente e avaliativas propostas
por Guilford como sendo as mais criativas. Por outro la-
do, as experiéncias dos sentidos, recordacdo, reconheci-

mento, lembranga foram consideradas como inferiores
coincidindo com as operagGes de cogni¢cdo e memoria
propostas por Guilford como sendo pouco criativas.

Entre os professores das vdrias 4reas, os de Prati-
cas Educativas foram os Unicos que n3o demonstravam
preocupagao com o pensamento avaliativo; pode-se reco-
nhecer como sendo a 4rea em que hd menos preocupa-
¢3o com aspectos dessa natureza em todo o ensino ofi-
cial.

Os professores da 4rea de Ciéncias Humanas nio
demonstraram qualquer preocupacdo com objetivos de
memoria, o que pode significar um sinal de mudanca no
ensino de disciplinas dessa 4rea, principalmente se con-
siderarmos. que estdo incluidas nessa drea a Historia,
Geografia, Histéria da Educacdo e outras, cujos profes-
sores, nos moldes tradicionais de ensino, se preocupa-
vam excessivamente com aspectos de memorizacéo.

Pode-se verificar que os professores-da &rea de
Ciéncias Exatas apresentaram-se nesse estudo como os de
visdo mais equilibrada do processo educativo. N3o exis-
te entre eles uma discrepdncia muito realcada entre as
varias categorias de objetivos enquanto que os profes-
sores das demais areas demonstraram uma visdao mais de-
sequilibrada, como estd bem visivel na Tabela 3, como
por exemplo a drea de Ciéncias Humanas — énfase em
cognicdo e pensamento convergente — e Ciéncias Fisi-
cas e Biologicas — énfase em cognicéo.

N3o é possivel a comparagdo dos dados da tabela
3 com os dados de Torrance (1967) devido 3 diferenca
na organizacdo desses dados em termos porcentuais pois,
os desse autor, foram analisados dentro da discidlina
isolada e aqui foram analisados em func3do do todo, isto
é, drea e categoria de objetivo, especificados como du-
plo critério.

h

TABELA 4

DISTRIBUICAO DE FREQUENCIA E PORCENTAGEM DOS TIPOS DE OPERAGOES
VISADAS EM FUNGAO DA IDADE DOS PROFESSORES

OPERACOES cognitiva meméria convergente divergente avaliativa total
IDADE f % f % f % f % f % f %
20—— 25 11 3,886 2 0,706 1 0,353 6 2,120 1 0,353 21 7,420
25|——— 30 34 12,013 9 3,180 22 7,773 5 1 ,766 2 0,706 72 25,441
30—— 35 21 7,420 8 2,826 9 3,180 5 1,766 2 0,706 45 15,901
35—— 40 16 5,653 5 1,766 17 6,006 4 1,413 2 0,706 44 15,547
40 —— 45 13 4,593 1 0,353 25 8,803 3 1,060 4 1,413 46 16,254
45|——— 50 14 4,946 1 0,353 14 4,946 5 1,766 - - 34 12,014
50 -—— 55 2 0,706 1 0,353 1 0,353 1 0,353 1 0,363 6 2120
55 |—— 60 4 1,413 — - 4 1,413 6 2,120 1 0,353 15 5,300
TOTAL 115 40,630 27 9,637 93 32,827 35 12,364 13 4,590 283 99,997
A —— —— —
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Pela Tabela 4 verifica-se que contrariamente as
expectativas, ndo sdo os mais velhos os que enfatizam o
conhecimento, mas sim os professores mais jovens; co-
mo se vé, a partir da idade de 25 anos ha um decréscimo
na categoria cognitiva. Situacdo semelhante ocorre com a
de memoria, se bem que em menor freqléncia que a an-
terior.

Ha uma estabilidade maior em termos de distribui-
¢do equitativa com relagdo 3 operacdo divergente quando
comparada as outras categorias, enquanto que a de com-
portamento convergente se aproxima mais de uma curva
normal de distribuicdo, pois as faixas etdrias extremas in-
feriores e superiores apresentam baixa freqiiéncia, e as
centrais apresentam alta frequiéncia.

Com relacdo a categoria avaliativa, verifica-se pe-
guena variagao entre as classes etdrias, mas uma freqiién-
cia maior nas classes centrais da curva. O pico de fre-
gliéncia de objetivos desses tipos se dd na classe de 40 a
45 anos.

Pela andlise da Tabela 4, pode-se verificar a dife-
renca de énfase colocada pelos professores de diferentes
idades no que se refere as diversas operacdes. H4 classes
etdrias mais equilibradas que outras em termos da cita-
cdo de operagSes mentais visadas, enquanto que ha al-
gumas (25-30 e 30-35) que apresentam maior incidéncia
de opcdo em determinadas operacdes que em outras
(cognitiva, convergente) o que pode demonstrar que nem
sempre os jovens estdo abertos a criatividade como se es-
pera. Sendo a criatividade recente na literatura educa-
cional, bem como um valor cultural que se supde emer-
gente, seria de se esperar que 0s mais jovens apresentas-
sem mais opgOes para tais operacSes.

A idade do professor, segundo se observou, ndo pa-
rece ser um fator a interferir na visdo que o docente tem
com relacdo aos objetivos visados para o ensino de disci-
plinas no ensino de 19 e 29 graus, pois os dados se apre-
sentam bastante concentrados em certas classes de obje-
tivos para quase todas as faixas etérias, o que pode sig-
nificar que o sistema social em que tais faixas etdrias
cresceram ndo mudou — continuou com os mesmos valo-
res.

Embora olhadas no conjunto algumas colunas re-
ferentes as classes de objetivos demonstrem certa homo-
geneidade, na verdade, verificando o conjunto por linha
de faixa etdria, ha alguns casos que sobressaem como os
casos citados anteriormente e a coluna de pensamento

- divergente na faixa de 55-60 anos, em que 40% dos obje-
“tivos citados foram referentes a pensamento divergente.

'

Em sintese, ndo se verifica uma re-
lagao acentuada entre idade e tipo de objetivo citado.
Na verdade a pratica pode, provavelmente, permitir im-

"provisacdes e riscos que o jovem ndo tem condicGes
de assumir num ensino voltado para a criatividade. No
entanto, nesse estudo, entre oito faixas etarias, apenas
uma se sobressaiu ‘no conjunto de sua faixa em objetivos
que ndo sejam de cogni¢do ou pensamento convergen-
te, embora tenha citado também esses objetivos, o que
leva a pensar que a idade ndo se constitui uma varisvel

na atuacao do professor com relacdo ao desenvolvimen-
to da criatividade.

Outro fator que deve interferir na atuacdo dos pro-
fessores em sala de aula quando se analisa o aspecto da
idade, é o tempo de formacdo e experiéncia. Mas a in-
fluéncia desse fator deve estar ocorrendo de maneira di-
ferente da esperada e colocada na introdugdo. A vivén-
cia da escola em gque se formou pode ser muito mais in-
fluente — énfase nos conhecimentos e solucdes corretas
— que sdo- valores tradicionais em nossa escola — do que
a possivel teoria atualizada que o professor tenha apren-
dido, talvez por esses mesmos procedimentos questiona-
dos, de tal forma que quanto mais jovem, mais preocupa-
do com conhecimentos, pois provavelmente foi o Gnico
objetivo constantemente cobrado pelo processo educa-
cional a que foi submetido, denotando uma situacio
contrdria a apresentada por Spindler {Gage, 1964), pois
para ele, na sociedade americana, a instituicao escolar de
formacao de professores é regida por forcas culturais que
atuam na direcdo de valores emergentes.

Entre os 98 professores pesquisados foram encon-
trados profissionais com as seguintes formacoes:

Curso normal e posteriorconcurso . . . .........
Curso normal e obtencdo de registro. . ... ......
CADES e posteriorconcurso . . . . . ...........
CADES e obtencdoderegistro . .............
Curso universitarioespecifico . .. ............ 7
Curso universitario ndo especifico . ...........
Contabilidade .........................
Belasartes . . . ... ... ... ... . . . .
Artesindustriais . .. ... ..... .. ... . . 0.,
Ensinocomercial .. ......... . ... ... ...,
sendo que um dos professores ndo apresentou dados re-
ferentes a sua formacao. Esse fato demonstra, em parte,
a variedade e complexidade da legislacdo educacional no
pars.

e = WNOITNWNN

Na Tabela 5, pode ser verificada a relagdo entre o
tipo de formacdo dos docentes e suas opgGes por objeti-
vos de ensino.. Através dessa tabela, verificam-se onde
ocorreram as auséncias de citacoes de objetivos de varias
categorias.

Os professores que fizeram curso normal e fizeram
concurso apresentaram tendéncia 3 énfase em objetivos
de pensamento divergente enquanto que os que tiveram
a mesma formacdo e obtiveram registro e o que tem cur-
so de Belas Artes enfatizaram mais as operagdes de pen-
samento convergente.

Operacbes de cognicdo foram as mais citadas por
professores que fizeram CADES bem como por aqueles
que tem curso universitdrio ndo especifico, ensino co-
mercial e artes industriais.

Jé os professores com curso universitario especifi-
co e de contabilidade (29 grau) demonstraram tendéncia
a énfase em objetivos relacionados & cognicdo e pensa-
mento convergente,
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TABELA 5

DISTRIBUICAO DE FREQUENCIA E PORCENTAGEM DAS OPERAGOES VISADAS PELOS
PROFESSORES EM FUNCAO DA FORMAGCAO E FORMA PELA QUAL ESTAO LECIONANDO

OPERACOES cognitiva memoria
FORMAGAO* f % f %
Curso Registro 1 0,357 - -
Normal Concurso —_ - —_ -
Cades Registro 1,428 1 0,357

Concurso 1,785 - -
Curso Especifico 82 29,285 26 9,285
Universi- N3o Espe-
tério cifico 13 4642 - -
Artes Indust, 2 0,714 - —
Contabilidade 4 1,428 — -
Outras
Ens. Comercial 2 0,714 — -
Belas Artes - - — —
TOTAL 113* 40,353* 27 9,642

*

divergente,

10 S -

Alguns dados sobressaém nessa Tabela 5:
1. o(a) professor(a) com formacdo em Belas Artes

citou 3 objetivos, todos eles na categoria de pensamento

convergente, o que nao seria de se esperar;

2. pessoas com curso universitario especifico e nao
especifico, porcentualmente enfatizam pouco mais o co-
nhecimento e o pensamento convergente do que pessoas
que s6 tem formacdo de segundo grau {(normal com con-
curso);

3. ndo parece haver clara relagdo entre diferentes
formacdes e diferentes expectativas com relagdo ao pro-
cesso educacional. )

O que parece haver ficado claro é que raros sdo os
casos de professores que se preocupem com pensamento
criativo quando se analisa sua atuacdo em relagdo a sua
formacgao, pois entre pelo menos oito tipos de cursos di-
ferentes feitos pelos professores pesquisados, apenas uma
categoria da tabela mostrou. situacdo diferente das de-
mais, o que leva a pensar que qualquer que seja a forma-
cdo profissional do docente ha homogeneidade de expec-
tativa por parte dele no que se refere ao processo educa-
cional formal na rede escolar em que estd atuando, o que
parece reforcar o aspecto tradicionalista do sistema so-
cial como um todo se analisado do ponto de vista antro-
pologico anteriormente citado, pois n3o existiria descon-
tinuidade entre os anos basicos de aquisicdo de valores
como vistas na introducdo e nos itens anteriores, e 0s
anos de formac3o profissional.

44

convergente divergente avalista total

f % f % f % f %

3 1,071 1 0,357 1 0,357 6 2,142
— — 5 1,785 1 0,357 6 2,142
— - - - - - 5 1,785

2 0,714 1 0,357 - - 2,857
73 26,071 24 8,571 8 2,857 213 76,071

7 2,499 2 0,714 3 1,071 25 8,928
- — — - - — 2 0,714

4 1,428 1 0,357 - — 9 3,214

1 0,357 — - - - 3 1,071

3 1,071 - - - - 3 1,071
93 33,211 34* 12,141 13 4642 280 99,995

Um dos professores deixou de apresentar dados referentes & formacdo & havia citado 2 objetivos de cognigdo e um de pensamento

Na Tabela 6 se pode verificar a fregliéncia de pro-
cedimentos de ensino citados pelos professores das va-
rias dreas para o desenrolar da aula ou assunto seleciona-
do por eles na pesquisa.

Verifica-se na area de Ciéncias Exatas uma grande
concentracdo de aulas do tipo expositivo, com peque-
nas variagOes, totalizando mais de 60% dos procedimen-
tos.

J& na 4rea de Ciéncias Humanas, a freqiéncia di-
minui nesses procedimentos, o que permite encontrar
uma porcentagem de aproximadamente 30%, enquan-
to que se amplia a variedade dos tipos de procedimentos
usados pelos professores, com a fregliéncia mais diluida
entre eles,

A exposicdo como meio de ensino na area de Cién-
cias Fisicas e Biologicas apresenta uma fregiiéncia que
atinge cerca de 37%, acompanhada de texto de base e
outras atividades posteriores com a mesma porcentagem
que cobre mais de 70% das atividades desenvolvidas em
sala de aula nessa area.

A area de Praticas Educativas apresentou a me-
nor diversidade de tipos de procedimentos entre as cin-
co areas, mas também com maior concentracdo em al-
guns procedimentos.do que em outros.

Embora njo com os mesmos porcentuais, a situa-
cdo se apresenta de forma semelhante na 4rea de Comu-
nicacdo e Expressdo. Essa foi a drea que apresentou
maior variedade de procedimentos.

Cad. Pesq. (35) Nov. 1980




TABELA 6

DISTRIBUICAO DE FREQUENCIA E PORCENTAGEM DOS PROCEDIMENTOS DE ENSINO
ENCONTRADOS ENTRE OS PROFESSORES DAS VARIAS AREAS

Areas ¢, Fis, e Biol. C. Exatas

Procedimentos de ensino ni % ni %

Exposicao - - - —

Exposi¢do com recursos 4 4,20 - -

Exposic3o dialogada 1 1,05 - -

Exposi¢ao dialogada com
recurso

Exposigdo dialogada com
recursos e ilustragdo pelos - - - -
alunos

Exposicao com exercicio 1 1,06 4 4,20
Exposigdo c/resolugdo de ’

problemas ) 9 9.45
Texto de base e outras

atividades posteriores 6 6.30 1 1,05
Introdugdo verbal, pesquisa 3
e outras atividades

Introdugéo do assunto e 2 210
atividades mais livre ’

Atividade mais livre - - - -

Levantamento de problemas

e tentativa/solugdo 1 1.05 - -

w

Atividade livre - - 3,15

_ TOTAL : 16 16,80 19 19,95

Com. e Exp. C."Hum. Prat. Ed. Togal

ni % ni % ni % ni %
2 210 - - - - 2 210
1 1056 — - 1 1,05 6 6,30
- - 2 210 — - 3 3,15
1 1,06 — - — - 1 1,06
- - 4 420 — - 4 4,20
1 1155 - 1 1,056 2 210 19 19,95
- - - - - - 9 9,45
7 7,35 1 1,056 3 315 18 18,90
1 1,05 7 7,35 1 1,05 12 12,60
- - - - - - 2 2,10
10 10,50 — - - 10 10,50
- - 2 210 — - 3 3,15
3 315 — - - - 6 6,30
36 378 17 1785 7 735 95 99,75

Bos dados apresentados nessa
Tabela 6, podem ser comparadas as atuacdes dos profes-
sores das vérias dreas de ensino, e verifica-se que existe
grande semelhanca na forma dessa atuagdo no que se
refere aos procedimentos de ensino, demonstrando tam-
bém pouca criatividade dos docentes na realizagdo pra-
tica da tarefa educativa. ;

Hallman (Davis, 1971), entre outros aspectos de

- ensino para criatividade, cita: aprendizagem auto-inicia-
da por parte do aluno, favorecendo a exploracdo, expe-
rimentacdo, manutencdo de espontaneidade; prové opor-

_tunidades para manipulacdo de materiais, idéias, concei-
tos, estruturas, que por sua vez sdo pouco encontrados
entre os procedimentos pesquisados.

Anderson (Taylor, 1967) estudou procedimentos
no ensino superior, nos Estados Unidos, tendo em vista
a consecucdo de objetivos e verificou que seminérios, dis-
cussdo em aula e monografias no final de cada periodo
sdo procedimentos que permitiram desenvolvimento de
originalidade, experimentagdo e iniciativa e invenc3o, en-
quanto que solucdo de problemas com- respostas fixas,

determinac¢do da inteligéncia por meio de testes, diferen-
cas individuais normativas, sdo particularidades de pro-
cedimentos que enfatizam aquisicdo de conhecimentos,
a memorizacdo de fatos, descoberta de respostas ji sa-
bidas.

Dessa forma, verificando os dados apresentados na
Tabela 7, pode-se observar a incompatibilidade de pro-
cedimentos citados face aos objetivos selecionados entre
os professores pesquisados, por exemplo, na édrea de
Ciéncias Humanas. A freqliéncia para objetivos que vi-
sem um pensamento superior, isto é, categorias de pen-
samento divergente e avaliativo é baixa e, além disso, a
correspondéncia desses objetivos com procedimentos
que permitiriam a real consecugdo dos objetivos é mais
baixa ainda, pois a maior frequéncia ocorre em exposi-
¢do do assunto com diversas variagGes, 0 que nao permi-
te o desenvolvimento de grande criatividade, pois a
maior parte da atividade estd restrita ao professor e ndo
ao aluno. Verifica-se uma certa evolucio nos procedi-
mentos no sentido de trabalho por parte do aluno. No
entanto esse trabalho é feito para: pesquisar objetos para

Andlise da situagdo da criatividade no ensino de adolescentes em uma cidade paulista 45



‘P3 "wny dx3
d 2 O D

YAILVIIVAY

3 g9

‘P3 ‘wny dx3
‘d 2 2 D

ILN3IDHIAIQ

3 a4p

— —_ N — p—
p— N p— -— —
- - a4 = =
Loy — L
L L s £ ¥
_— — —_ m —_—
€ -z L -
—_— —‘ —_ —_ —_—
— w — —_— _
- - = =
—_— —_ m —_— _—
oq - dxg -
P3 PH 3 M3 aao

d 3 J J
FJINIOHIANOD

P cwny cdxg X3 oo

d o] J ke
VidHO W3 W

L v138vl

- - iz
—_— m — —_
—_ —_— q —
- - - s
z oz -
t - 9 -
- - - 8
Loz Lt s
- ' - -
—_— —_— _‘ —
e - Tz -

‘P3 ‘wny  cdx3  Ix3
d D < I

VAILINDOD

SYINSIW SYA OYINIIASNOD V vHVvd SOAvZIT1LN ONISNI 3d SOLNIWIAIO0Hd SOa O%U.ZDH_ W3
SV3HY SVIHVYA SYQ STIHOSSII0Hd SOT3d SYAVSIA STIQIVHIJO0 SVa VIONINDIH4 3a 0ydINgldlisia

ot

840

8JAl| apepInLe
oean|os ap
eAllRlUaL 3 Sewalq

-04d 8p 0OludWelUBA3|

a1Al| Slew apeplalle

B4A1| SteW SapepiAlle
8 olunsse op oginposruy

sapep
-IAlle SeAIno @ estinb
-sad ‘|equan ogdnpounut

saiol13150d Sapepiane
SBJINO 9 8seq ap O1Xal

sewa|qoad sp ogd
-njosal wod ogdisodxa

012)243%3
wod oedisodxa

sounje sojad oga -
-eJ1SNYl 3 SOSIND34 WO
epebojelp oedsodxa

$0S4N3aJ Wod
epebojelp oedsodxa

epebojelp ogdsodxa
50S1NJaJ Wod oedisodxa

ogdisodxa

ouisua ap
sojuawipadsosd

ease/d segdesedo

Cad. Pesq. (35) Nov. 1980

46



ilustrar o assunto, leituras apenas para conhecimento e

situagcdo problema, sendo esta ultima apenas complemen- '

to do assunto ja a esta altura aprendido pelo aluno.

Como outro exemplo da incoeréncia entre um ob-
jetivo da categoria avaliativa (pensamento critico) e os
procedimentos citados por professor, encontramos a se-
gunda linha da tabela 7 em relagdo a coluna avaliativa,
que retrata a atuacdo de um professor de Ciéncias Fisi-
cas e Biologicas.

Pelos dados apresentados na tabela 6 e novamente
verificados na Tabela 7, pode-se observar que a area de
Ciéncias Exatas parece preocupar-se mais com a criativi-
dade a nivel de objetivos educacionais, dada a porcenta-
gem obtida com a unido das categorias divergente e ava-
liativa. No entanto, verifica-se por essa mesma tabela que
ndo hd a mesma preocupacao com a criatividade a nivel
de procedimentos a serem utilizados pelo professor, fa-
to que nao estabelece a necessdria correlacdo entre obje-
tivos e procedimentos de ensino. Vejamos:

1. de modo geral, a medida que o aluno trabalha
mais, fato que permite a ele apresentar maior criativida-
de, diminui a preocupacdo com objetivos de criativida-
de; '

2. as atividades que os alunos realizam sdo propos-
tas pelo professor de forma padronizada.
Raths, Jonas, Rothestein e Wassermann (1972) fa-
zem consideragOes a respeito de atuacdo em sala de aula
" dizendo que as aulas expositivas, mesmo material e ativi-
dades padronizadas denotam uniformidade e conformis-
mo como objetivo conseguido e ndo desenvolvimento de
criatividade, a partir de dados de pesquisa realizada por
Ziegfield publicada em 1961 sobre Estudante Academi-
camente Dotado nos Estados Unidos. Dessa forma, ana-
lisando os procedimentos citados pelos nossos professo-
res, verifica-se auséncia de relagdo significativa entre ob-
jetivos que desenvolvam pensamento criador e procedi-
mentos que permitam a consecugio desses objetivos nes-
sa drea de conhecimentos que é a de Ciéncias Exatas,
pois a freqiiéncia de objetivos que englobam as catego-
rias divergente e avaliativa é bastante baixa em relagio
a atuacdo mais livre do aluno,

Assim temos o exemplo de um professor de Mate-

matica, do 29 grau, que selecionou como objetivo mais
importantes da sua aula operacdes de diferenciar, desen-
volver o tema sozinho e integracdo do assunto com ou-
tras disciplinas. O procedimento adotado, no entanto, é
a aula expositiva em que o aluno anota e h4 possibilida-
de de didlogo de vez em quando, que ndo permite mui-
tas elaboracdes no sentido previsto pelos objetivos.

- Os exercicios na maior parte das vezes s3o retira-
dos dos livros, denotando padronizagdo, ao lado de reso-
lugdo com base em exercicios-modelo feitos no quadro
negro pelo professor. Além do mais, geralmente existe
uma Unica resposta correta e um Gnico caminho que de-
ve ser sequido nessa resolucdo dos exercicios.

. A drea de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, apresenta-
da na mesma Tabela 7, permite verificar que, também
nesse campo de conhecimentos, inexiste a relagdo signi-
ficativa entre objetivos que visem criatividade e procedi-
mentos que permitam sua consecucdo. Analisando-se a

tabela acima referida, nota-se os claros existentes nas ca-
selas correspondentes a procedimentos que permitem
maior atividade livre do aluno em relagdo a pensamento
divergente e avaliativo. Embora haja uma pequena fre-
quéncia de objetivos dessa natureza, os procedimentos
citados pelos professores foram do tipo inibidor de cria-
tividade, pois se referem a exposicGes do assunto da aula,
questionamento para conceituacdo e experimentagdo
para comprovacdo da teoria exposta, denotando uma po-
sicdo epistemoldgica que ndo permite muitas constru-
¢Oes e descoberta de conhecimento por parte do alurn,
Os professores que utilizam procedimentos que por sua
natureza seriam facilitadores do pensamento criativo, es-
tdo preocupados com o conhecimento advindo de tais
atividades, pois a categoria cognitiva foi a Gnica citada
por tais professores. A partir da andlise dessa drea, veri-
fica-se ser bastante baixa a freqiiéncia de correlacdo en-
tre criatividade como objetivo e procedimentos de ensi-

. no que permitam o aparecimento de pensamento dessa

‘natureza.

A érea de Praticas Educativas ndo apresentou si-
tuacao muito diferente das demais, como se verifica pe-
la Tabela 7. Apenas um dos vinte objetivos citados se
encaixou na categoria de pensamento divergente, e esse
objetivo estd correlacionado com um procedimento
que nao é o que mais permita atividade por parte do alu-
no na relacdo de todos os procedimentos encontrados
no estudo, isto €&, leitura seguida de trabalho de equipe
ou individual e posterior debate. Além disso, acrescido
a essas consideracdes feitas sobre procedimentos que ini-
bem ou facilitam pensamento criador, verifica-se o fato

"de que, segundo os dados da Tabela 8, esse objetivo se-

ria avaliado basicamente através de prova comum e ficha
de observagdo.

Entre as cinco areas curriculares examinadas nes-

“te estudo, a que apresentou maior correlagdo entre obje-

tivos da categoria divergente e avaliativa, com procedi-
mentos que permitem expansao da parte do aluno, foi a
area de Comunicacdo e Expressdo, talvez pela natureza
de algumas disciplinas que a comp6em, mais comumen-
te relacionadas com criatividade, como é o caso de Edu-
cacdo Artistica e Portugués, este através da redagdo livre
ou criativa, como a chamam os professores.

Observando-se as colunas da Tabela 7 referentes 3
area de Comunicacao e Expressao, pode-se verificar a re- -
lagdo descrita. Apenas nessa drea de conhecimentos se ve-
rificou a presenca de dramatizacdo como procedimento a
ser utilizado em sala de aula, alids um procedimento que
leva ndo sé ao desenvolvimento da criatividade, mas do

- aluno como um todo (Furth, 1972, 10a. carta).

Através da Tabela 8, pode-se constatar os procedi-
mentos de avaliacdo citados pelos professores das varias
dreas de ensino em relacdo s operacoes visadas.

Nessa tabela, verifica-se que a drea de Ciéncias Hu-
manas apresentou maior freqiéncia no tipo de avaliacdo
que conjuga prova comum, prova objetiva e outros traba-
lhos dos alunos. Os demais procedimentos que vao desde
prova objetiva até tema livre para desenvolver, apresen-
taram distribuicao mais ou menos equivalente, com pe-
queno realce para prova objetiva.
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Verificando-se os dados dessa tabela, pode-se ob-
servar que os procediméntos que permitem avaliar pen-
samento de tipo superior (divergente e avaliativo) ndo
mantém relacdo estreita com tais categorias de pensa-
mento. Como exemplo, pode-se citar o tema para de-
senvolver, um dos mais abertos e que permite maior ex-
pressdo de pensamento, n3o apresentou objetivos na ca-
tegoria divergente e nem avaliativa.

Torrance e Torrance {1974) citam procedimentos
utilizados com contetdo histérico constituido de histo-
rias de homens e fatos importantes dos Estados Unidos
e universais, procurando obter das criancas respostas va-

riadas;“ao contrério de uma Unica resposta correta que é.

o procedimento mais usual. Também sdo citados estudos
com conteGdo de Estudos Sociais. A situagdo que se ve-
rificou aqui neste estudo, no entanto, difere bastante, na
maioria dos casos, quando comparada & apresentada por
esses autores, pois vejamos: um professor de Histéria, no
19 grau, citou como objetivos mais importantes: amor &
escola, & cidade e ao pais, objetivos esses enquadrados
na categoria de comportamento convergente a um va-
lor previamente estabelecido. No entanto, a unidade ou
assunto que serviria de meio a consecugdo desses obje-
tivos seria avaliada através de provas objetivas, demons-
trando uma total incoeréncia entre o pretendido e o que
seria realmente medido.

Na Tabela 8, também se observa que a édrea de
Ciéncias Fisicas e Bioldgicas ndo apresentou situacdo
muito diferente, com excecdo talvez da freqiiéncia dos
objetivos de criatividade que aqui é maior do que na drea
de Ciéncias Humanas e também dos procedimentos de
avaliacdo objetiva.

As 4reas de Ciéncias Fisicas e Bio-
l6gicas e Comunicacao e Expressdo foram as que mais ci-
taram provas objetivas. Haliman (Davis, 1971) apresenta
como obstaculo & criatividade a pressao para o confor-
mismo, viabilisadas através de atividades padronizadas
e testes. Assim, embora os professores da drea de Cién-
cias Frsicas e Biolbgicas tenham se preocupado com ob-
jetivos das categorias divergente e avaliativa, no entan-
to, citaram prova objetiva, prova comum e também exer-
cicios. Estes Gltimos poderiam dar margem ao apareci-
mento de pensamento dessas categorias. No entanto pe-
las consideragdes feitas anteriormente sobre os procedi-
mentos de ensino, sabe-se que ndo houve essa preocupa-
¢do. Assim sendo, ndo existe possibilidade de se conside-
rar como adequados os procedimentos para verificacdo
da consecucgdo dos objetivos de criatividade considerados
pelos professores como os mais importantes daquela uni-
dade ou assunto escolhido, pois em alguns casos, citaram
procedimentos a serem utilizados que ndo foram citados
para o desenvolvimento da unidade (relatorios, por
exemplo}.

Os procedimentos de avaliagdo encontrados na
érea de Ciéncias Exatas ndo foram muito variados e nor-
malmente ndo ddo muita margem ao desenvolvimento de
pensamento criador, principalmente em se tratando de
érea de estudos exatos. Percebe-se grande quantidade de

objetivos do tipo divergente sendo previstos pelos pro-
fessores que, no entanto, escolheram provas comuns de
perguntas e respostas bem como exercicios para avalia-
los. Como na Tabela 7 foram vistos os tipos de exerci-
cio e trabalhos feitos, pode-se ter visdao da inadequacio
entre objetivos de criatividade visados, meios de ensino e
de avaliacdo escolhidos na consecucdo e verificacdo des-
ses objetivos.

Amostra flagrante dessa incoeréncia na drea de
Ciéncias Exatas é a descrita abaixo, retirada de um dos
formularios:

Obijetivos: expressdao esponténea, liberdade no uso
de técnica, auto-critica.

Procedimentos de avaliagdo: provas objetivas e no-
tas para os cadernos dos alunos.

A Tabela 8 mostra, na drea de Praticas Educativas,

- que apenas um dos objetivos se encaixa na categoria di-

vergente e esse objetivo é avaliado através de prova co-
mum e ficha de observacio.

A area de Comunicacao e Expressao foi a que apre-
sentou maior variedade de procedimentos de avaliacdo,
partindo da simples avaliacdo por freqiiéncia até a avalia-
¢do de semindrios e trabalhos. Os procedimentos mais ci-
tados pelos professores foram os exercicios, testes e pro-
vas objetivas, de certa forma adequados aos objetivos de
memdoria e pensamento convergente como se observa nas
colunas correspondentes.

Analisadas as incoeréncias apresentadas pelas tabe-
las 7 e 8 como um todo, e tendo em vista as considera-
¢Oes feitas as tabelas 4 e 5, talvez se possa concordar
com o ponto de vista antropoldgico apresentado por
Charters (Gage, 1964) de que o aspecto mais importan-
te do processo é a transmissdo de orientacdes de valor
— neste caso sdo valores tradicionais — que provém mui-
to mais do sistema de recompensa e puni¢ao vigentes na
interacdo em sala de aula do que através de técnicas didé-
ticas quando estas sdo analisadas simplesmente.

CONCLUSOES

S

1. A criatividade é preocupacdo restrita entre os
professores, somando um total aproximado de 17%, en-

.quanto gue cogni¢cdo, memorizagdo e pensamento con-

vergente somam um total aproximado de 83%, o que de-
monstra um decréscimo da preocupagdo com pensamen-

.to. criativo entre o primeiro levantamento e este estudo.

2. Todas as escolas pesquisadas apresentam tendén-
cia para pensamento convergente, conhecimento € me-
morizacdo com uma porcentagem que varia de 50% até
quase 100%, estando elas em desequilibrio na sua atua-
¢do quanto a formacao integral do adolescente.

3. As areas de ensino se apresentaram com certa
diferenciacdo, no que se refere aos objetivos, e apresen-
taram uma situacdo diferente do que tradicionalmen-
te se espera.

4, A idade do professor ndo parece ser fator deci-
sivo na sua atuacdo na selecdo de objetivos, embora ha-
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ja faixas etarias mais equilibradas nessa selecdo e outras
que concentram objetivos mais relacionados a uma ope-
racdo que a outras.

5. Pessoas com formagdo universitaria especifica e
nao especifica enfatizam pouco mais o conhecimento e

pensamento convergente do que pessoas que s6 tem for-

macdo de segundo grau.

6. No conjunto ndo parece haver relacdo clara en-
tre diferentes formacdes profissionais e diferentes expec-
tativas com relagdo ao processo educacional.

7. Existe grande semelhan¢a com relacdo aos pro-
cedimentos selecionados para o ensino entre os professo-
res das varias 4reas.

8. A énfase em exposicdo e suas variacoes em todas
as dreas de ensino permitem uma visdo répida da peque-

na preocupacao com a criatividade ao nivel da prética
escolar. :

9. Feitos os relacionamentos entre procedimentos
de ensino e objetivos, verificou-se que existe quase total
incoeréncia entre objetivos de criatividade e procedi-
mentos usados para a consecugdo desses objetivos em to-
das as areas de ensino. A atuagdo dos professores preen- -
che certa condigdo légica do ensino apenas no que se re-
fere a relacdo entre objetivos e procedimentos face ao
dominio de conteddo, mas ndo preenche outra condi-
¢do referente as habilidades, relacionadas neste estudo
com a criatividade.

10. Existe incoeréncia entre objetivos de criativi-
dade e procedimentos de avaliacdo utilizados para veri-
fica-los.

ANEXO 1

FACULDADE DE FILOSOFIA, CIENCIAS E
LETRAS DE RIO CLARO

DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

Esta pesquisa tem por objetivo geral o conheci-
mento de algumas bases em que se assenta a educacao le-
vada a efeito em nossa cidade.

Para tanto estamos fazendo um levantamento pre-
liminar de dados por amostragem, tendo em vista a iden-
tificacdo de objetivos considerados mais importantes pe-
los professores quando ministram seus cursos e também
os procedimentos que utilizam para tentar atingir esses
objetivos.

Como vocé foi sorteado(a) na amostragem, solici-
tamos a gentileza de responder algumas questdes. Even-
tualmente voltaremos a sua presenca para outros esclare-
cimentos.

Agradecemos antecipadamente a colaborac3o.

Alda Junqueira Marin
Professora responsével pela pesquisa

QUESTIONARIO*

. Dados pessoais dofa) Pesquisado(a)

1. NOME:
2. NOME DA ESCOLA:
3. CIDADE:
4. IDADE: (em anos e meses)
5. SEXO: masculino
feminino
6. Lecionano: 19 grau
29 grau
50

7. Seleciona em ambos:
disciplina(s) do 19 grau:
disciplinals) do 29 grau:
8. Formacgdo profissional béasica:
curso universitario
CADES
curso normal
outra. Qual?
9. Se tem curso universitdrio:
a) quando terminou (ano):
b) O curso que fez é de formacdo espec(fica para a dis-
ciplina que leciona?
sim { ) qual
ndo { ) qual
¢) se ndo ¢ especifica: como esta trabalhando?

As proximas questGes serdo sobre seu trabalho especificamente
como professor. :

10. Se leciona em ambos os graus de ensino, escolha sobre o
qual irad responder:
19 grau
29 grau
11. Cite um tema, assunto de aula ou unidade de seu planeja-
mento: .
12. Cite 3 objetivos que considera os mais importantes a serem
atingidos nessa aula ou unidade de seu planejamento.
13. Relate todo o procedimento utilizado em sala de aula para
atingir os objetivos citados na pergunta anterior.
14. Explique de que forma vocé faria a avaliacdo dessa unidade
ou assunto.

* Por economia de espaco, transcreve-se aqui o conteudo do
Questiondrio, ndo em sua forma original: concentrou-se seu
texto, eliminando os espacos existentes para resposta.

Cad. Pesq. (35) Nov. 1980



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

DAVIS, G.A. & SCOTT, J.A. Training creative thinking.
New York, Holt, Rinehart and Winston, 1971.
GAGE, N.L., Handbook of research on teaching. Chica-
go, Rand McNally, 1964.

HIRST, & PETERS, R.S. Ldgica da Educacdo. Rio de Ja-
neiro, Zahar Editores, 1972.

LAFOURCADE, P. Evaluacion de los aprendizages.
Buenos Aires, Ed, Kapelusz, 1973.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (4.024/

61).

Lei de Diretrizes e Bases para o ensino de 19 e 29 graus

(5.692/71).

MARIN, A.J. Verificacdo da situagdo da criatividade co-
mo alvo educacional. Ciéncia e Cultura, 24(6):
527, jun, 1972,

RATHS, L.E. et alii. Ensinar a pensar. Sdo Paulo, Herder
EDUSP, 1972.

TAYLOR, C.W., Coord. Criatividade: progresso e poten-
cfal. S3o Paulo, IBRASA, 1967.

TORRANCE, E.P. Education and the creative potential.
Minneapolis, The University of Minnesota Press,

1967. o
TORRANCE, E.P. & TORRANCE, J.P. Pode-se ensinar

criatividade? Sdo Paulo, EPU, 1974.

Andlise da situacdo da criatividade no ensino de adolescentes em uma cidade paulista 51



