zendo (e isso também no caso dos pais de alunos fora
da escola), deixando-os expressar o conhecimento de
uma realidade, conhecimento de que sdo eles os efeti-
vos possuidores porque a estdo vivenciando, sem que-
rer falar simplesmente por eles e contra eles.

Esse conhecimento que os sujeitos tém da rea-
lidade e que, via de regra, é desprezado pelos 6rgdos
que - estdo investidos de autoridade para falar sobre o
ensino, certamente precisa ser recuperado. Tanto no
que ele tem de sabedoria — uma sabedoria testada pe-
las contingéncias do cotidiano - quanto no que ele
tem de contraditério, como reflexo de uma prética
que é também ideoldgica, que se baseia em modelos
e valores de classe e tende a contribuir para a manu-

tencdo das diferencas sociais dentro da escola.

Nossa aposta é a de que, retendo o que esse co-
nhecimento tem de sabedoria e o repensando & luz de
uma perspectiva globalizante, histérica e critica, é pos-
sivel chegar a propostas que possam constituir alterna-
tivas vdlidas para os fins a que nos propomos. Do con-
trério, estaremos repetindo um discurso elaborado e
vazio, modelos que nada tém a ver com o vivido, e que
contribuem para uma distorcdo do prdprio vivido na
'medida que colocam como problema coisas que ndo
o sdo, e como solugbes, medidas que desviam do enca-
minhamento adequado os esforcos daqueles que se pro-
pdem a uma mudanga no sentido da democratizacio
do ensino.

A DEMOCRATIZACAO
DAS OPORTUNIDADES
'EDUCACIONAIS

T. Roserley Neubauer da Silva**

Uma equipe do Departamento de
Pesquisas Educacionais da Fundacio Carlos Chagas’
vem, nos Gltimos 7 anos, se preocupando com o proble-
ma do fracasso na aprendizagem, da repeténcia e conse-
quente evasdo de enormes contingentes de alunos nos
primeiros anos de escolaridade, alunos estes pertencentes
em sua quase totalidade as camadas pobres da popu-
lacdo. )

.Como fruto desta preocupacio, resultaram inicial-
mente algumas pesquisas de -diagnéstico da realidade e,
mais recentemente, dois programas de acdo e de aplica-
¢do pratica. O primeiro é o Programa Alfa, curriculo e
material instrucional destinado as criancas das primeiras

séries, que estd sendo usado hd 4 anos em escolas de qua- .
se todos os Estados do Brasil. O segundo programa rece-

beu o nome de Pensamento e Linguagem; acaba de ser
concluido; estd em processo de avaliag§o e é um instru-
mento para aperfeicoar professoras das primeiras séries
do 19 grau.

Através das pesquisas iniciais de diagnéstico, cons-
tatamos que os conte(idos dos programas, os métodos
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pedagdgicos e os padroes de desempenho exigidos da
maioria da clientela das escolas publicas, que atendem a
87% das criancgas escolarizadas, baseiam-se em modeios
psico-pedagdgicos destinados a criangas ideais, que retra-
tam os padrGes das criancas de classe média. Estes pa-
drdes diferem muito das criancas encontradas nos bancos
escolares. O que os sistemas educacionais estdo oferecen-
do sdo, pois, contetidos, métodos e exigéncias que atuam

Comunicacdo apresentada na Mesa-Redonda ‘‘Pesquisa para -
democratizacdo da educacdo”, promovida pela Fundac3o
Carlos Chagas na 322 Reunido Anual da SBPC, Rio de Ja-
neiro, julho de 1980.

Do Departamento de Pesquisas Educacionais da Fundagdo
Carlos Chagas,

Equipe composta, basicamente, pelas pesquisadoras Ana Ma-
ria Poppovic, Lia Rosenberg, Marta Wolak Grosbaum, Yara
Licia Esposito e a autora desta comunicagdo.

87



de forma camuflada como mecanismos de selecdo den-
tro da prépria estrutura escolar, condenando a crianga
pobre a um ensino ndo adequado e, portanto, ao fracasso
escolar num sistema obviamente ndo igualitario.

Em funcio dessa realidade, nossa proposta buscou
atingir os dois polos cruciais do problema: a crianca e a
professora. Com relagdo a crianca, o Programa Alfa preo-
cupou-se com a defasagem entre o que é proposto e espe-
rado pelos sistemas e 0 que as criangas estdo em condi-
¢des de realizar.

Com esse objetivo centralizou-se a atencdo em 5

_éreas criticas:

— preparagdo intensiva em fungBes e operac¢les
necessirias 4 aquisicdo da leitura e escrita, instru-
mento bdsico para a sobrevivéncia do individuo no
mundo que o rodeia. Em nossa sociedade, apenas
as criancas que freqilientam escolas particulares
recebem essa preparagdo. ’

— alteracdio do ritmo proposto pelas escolas, pre-
vendo maior tempo para a aquisi¢do e fixagdo de
algumas aprendizagens iniciais. Neste caso, a
crianca que fregiienta jardins de infancia tem qua-
tro anos para essas aquisigbes, enquanto que a
crianca pobre tem apenas um ano — a 12 série.

— énfase especial no desenvolvimento da lingua-
gem oral e escrita, respeitando as caracterfsticas
culturais do grupo de origem dos alunos. Isto signi-
fica, além de um maior desenvolvimento mental,
que a escola ndo sb se obriga a ensinar seus alunos
— anteriormente mudos — a falar, a perguntar e a
questionar, como também, e em decorréncia, a
escola aprende a ouvir o que essas criancas tém
a dizer.

— modificacdo do enfoque curricular, que visava
o contetido, passando a preocupar-se com maior
insisténcia com o processo de aprendizagem. Isto
significa ensinar a crianca a pensar, a raciocinar e
resolver problemas, objetivando fornecer-lhe um
instrumental intelectual que lhe permita uma per-
manéncia bem sucedida na escola e também lhe
forneca uma capacidade de encontrar solucdes
adequadas de vida no futuro.

— a quinta e Gltima &rea atendida pelo programa
Alfa foi a tentativa de modificar valores e atitudes,
entre estas, sendo mais trabalhadas a auto-percep-
¢do, a consideracdo propria, o auto-respeito e esti-
ma por si mesmo, pela sua capacidade, pela sua fa-
milia e pela sua origem.

Com relacdo 3 professora, além da parte a ela desti-
nada nos topicos que acabamos de citar do programa
Alfa, dedicamos, no programa de treinamento Pensamen-
to e Linguagem, uma atencdo muito especial a aspectos
que extravasam a sistemdtica do trabalho didédtico e as
rotinas concretas da atuacio pedagdgica. Sdo eles uma

visdo critica da realidade na qual a professora atua, uma

andlise humana de seus alunos, com os problemas que
trazem de sua origem para a sala de aula, uma colocacdo
persistente e motivadora do papel profissional que lhes
- cabe desempenhar e, principalmente, uma conscientiza-
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¢do de certas atitudes e valores, presentes em seu relacio-
namento com os alunos, e que, sem que a professora per-
ceba, contribuem substancialmente para o fracasso esco-
lar das criangas. .

Este ¢ um apanhado muito resumido da programa-
¢d0 que vem sendo desenvolvida por nossa equipe, nestes
anos.

Mesmo tendo plena consciéncia de.

que a escola, em nosso pais, estd inserida num contexto
social muito problemético, que requer mudancas urgen-
tes, e de que a sua clientela chega ali marcada por dificul-
dades profundas — por que acreditamos que nosso traba-
Iho pode contribuir para a democratizagdo do ensino?

Queremos ressaltar, desde logo, que ndo concorda-
mos com a posicdo que v& na escola um simples meca-
nismo de reproducdo das relagdes sociais. Para nés, para-
fraseando Snyders, “‘a instituigdo escolar ndo estd povoa-
da de fantasmas inconscientes, ndo é apenas a mascara
dos mecanismos sociolégicos, mas tem também a sua
vida prépria”’.

A escola desempenha um papel importante e in-
substituivel no mundo moderno. Nas sociedades capita-
listas, em particular, ela pode criar contradi¢es funda-
mentais, na medida em que os conte(idos por ela veicula-
dos, ao serem assimilados, permitem &s criancas pobres
uma compreensdo maior do sistema e, assim, tornam-se
um instrumento potencial de oposi¢do desses individuos
3 sua situagdo desfavorecida. Se é verdade que o funcio-
namento da escola é passivel de inGmeras criticas, o pro-
blema principal consiste em modificar essa escola para
tornd-la um meio de formagéo das classes marginaliza-
das. :
Portanto, ndo basta a critica e muito menos o
“quanto pior, melhor’. E necessério ir além e repensar
a escola, seu curriculo, seus métodos, suas limitagGes,
sem se deixar enganar por solucdes radicais ou ingénuas.

No interior da propria escola, existe uma luta a
ser conduzida, pois al também se revelam as contradi-
¢oes existentes no contexto social. Os educadores, con-
seqlientemente, ndo tém o direito- de assumir a posi-
cio cOmoda de nada fazer, usando a desculpa de que “‘a
escola deveria ser fechada, pois somente reproduz a cul-
tura dominante’’ e que ’‘é preciso procurar formas alter-
nativas de educar, que nada tenham a ver com o que se
aprende na escola”’. Existe uma possibilidade de traba-
lhar na drea pedagdgica, que possui especificidade pré-
pria. Ndo podemos correr o risco de menosprezar o con-
texto pedagégico, que tanto precisa ser refeito, em favor
de um compromisso unicamente politico.

E preciso lembrar que, apesar de toda a centraliza-
¢do que se tentou imprimir ao ensino em nossas escolas,
o professor ainda tem amplo dominio da situacdo den-
tro de sua sala de aula. Ele pode facilitar ou dificultar o,
trabalho de seus alunos. Pode deixar de atuar por sim-
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ples falta de preparo profissional; falta de conhecimento
ndo sé do contelido a ser dado, mas também da realidade
onde atua; por preconceitos e conceitos errados frente a
toda a problematica escolar. E preciso criar instrumentos
que o ajudem a ser um profissional competente e que, ao
mesmo tempo, lhe possibilitem uma tomada de posi¢do
pessoal quanto 3 sua clientela, d realidade onde trabalha
e ao seu proprio papel. .

Foi pensando em atuar na margem de manobra
pertinente ao pedagégico (porém, sem tentar ignorar ou

afastar o embasamento politico que qualquer atuagdo
educacional deve ter), que nossa equipe realizou este
tipo de trabalho. Através dele acreditamos estar trazendo
alguma contribui¢do para a democratizacio das oportu-
nidades educacionais de nossa populagio infantil, uma
vez que, para nds, democratizar o ensino ndo implica
unicamente em aumento de nGmero de vagas nas esco-
las, mas também na criacdo de condicGes reais de perma-
néncia e éxito das criancas dentro da escola.

PESQUISA SOBRE
EDUCAGCAO SEXUAL E
DEMOCRACIA"

Carmen Barroso™

Na Fundagdo Carlos Chagas, a
preocupacdo com a Educacdo Sexual nasceu dentro do
Coletivo de Estudos sobre a condicdo feminina.

No que diz respeito & educagdo, o desenvolvimen-
to dos estudos sobre a mulher procurou inicialmente sa-
nar a lacuna existente nos estudos sobre democratizagio
no ensino, que se debrucavam sobre os minimos detalhes
das diferencas ligadas a origem social dos sujeitos, e ndo
viam, mesmo quando saltavam aos olhos, aquelas dife-
rencas relacionadas ao sexo.

Da andlise inicial da seletividade sexista do sistema
escolar, passamos a uma preocupac¢io com os contelidos
preconceituosos e estereotipados transmitidos por meios
escolares e extra-escolares que reforcam e reproduzem
relacdes de dominagio e subordinagdo, justificando-as
e contribuindo para a sua internalizagdo, inclusive por
parte das préprias categorias oprimidas.

Esse tipo de motivacdo nos levou a virios cami-
nhos, um dos quais o da educagio sexual, que é a area
de estudos a que tenho me dedicado mais diretamente
nos Ultimos tempos, juntamente com Cristina Bruschini
e outros colaboradores.

Temas em debate

Nossa equipe concebe as relagSes entre educagio
sexual e democracia em dois sentidos. .

Primeiro, a conquista da democracia — e, diga-se
de passagem, a entendemos ndo s6 como predomindncia
dos interesses da maioria, mas também como aceitacgdo
das diferencas e respeito pelas minorias — serd tanto mais

- dificil, quanto maior for a persisténcia da formacdo de

personalidades autoritdrias, dentro da estrutura familiar
burquesa, através de mecanismos de repressdo sexual,
que atingem homens e mulheres, estas de forma mais
evidente. .

" Podemos levantar, com Potter, a hipdtese de que a
crianca burguesa experimenta uma configuracdo emocio-
nal em que tem de renunciar ao prazer do corpo a favor
da afeicdo dos pais. Porém, a singularidade da estrutura

* Comunicagdo apresentada na Mesa-Redonda “Pesquisa para’
democratizacdo da educacdo’’, promovida pela Fundacdo
Carlos Chagas, na 322 Reunido Anual da SBPC, Rio de Janei-
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