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RESUMO

A pesquisa teve como objetivo a testagem de um progra-
ma de desenvolvimento da 4rea de identificagdo perceptiva vi-
sual, tatik e auditiva, com base em atividades lGdicas. O progra-

ma foi desenvolvido em trinta sessOes, com criangas de quatro .

anos de idade, de baixo nfvel sbcio-econdmico e frequentando
creche,

Os resultados- evidenciaram uma diferenca significativa dos
sujeitos do grupo experimental em relagdo aos do grupo de con-
trole, nas dreas. de identificagdo perceptiva, tatil e auditiva. En-

tretanto, nao se verificou diferenca significativa entre os dois

grupos, na area de identificacdo perceptiva visual, de formas sim-
ples e complexas.

ABSTRACT

This research had as its objetive the testing of a develop-
mental program in the area of visual, tactil and auditive percep-
tion, based upon game activities. This program was developed
in thirty sessions with low social and economic level four year
old-children, attending kindergarden,

The results demonstrated a significant difference bet-
ween the experimental group and the control group in the areas
of tactil and auditive perceptive identification. However, no sig-
nificant difference was.noted between the two groups in the area
of visual perceptive identification, either in its simple or in its
complex. .
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INTRODUGAO

O presente trabalho propds-se a es-
tudar uma das multiplas, possiveis, varidveis que atuam
sobre o problema da defasagem existente entre o ensino
formal e a maioria dos candidatos 3 escola de primeiro
grau, que se vem evidenciando através das altas taxas de
repeténcia e evasio, e da criacio de grande numero de
classes especiais.

Supde-se que o problema do ajustamento da crian-
¢a a escola possa ser, em parte, resolvido pelo desenvolvi-
mento de programas educacionais que visam a.suprir
dreas consideradas fundamentais para o ensino formal.
Assim sendo, pensa-se que atividades realizadas no pe-
rfodo pré-escolar, com criancas que ndo"atingiram um
desenvolvimento perceptivo-motor adequado para o ini-
cio das atividades escolares do primeiro grau, poderio
proporcionar methores condicbes para o futuro desem-
penho escolar.

Dentre as inGmeras varidveis destacou-se, para pes-
quisa, o desenvolvimento da capacidade de identifica-
cdo perceptiva — visual, titil e auditiva — de criancas na
faixa etdria de quatro anos, de baixo nivel sdcio-econé-
mico e freqiientando creche.

A constatacdo do fracasso escolar possibilita a su-
posicdo de que, ou a escola ndo estd preparada para o ti-
po de aluno que recebe, ou os alunos ndo atingiram um
grau de desenvolvimento adequado 3s solicitacBes da es-
cola. Considerando-se a influéncia das situa¢Bes educati-
vas e da atitude educativa na educacdo da crianca (Smi-
th, 1971; Vayer, 1973}, e a discrepincia entre as exigén-
cias comportamentais, no inicio de sua educacdo formal
e, ainda, suas possibilidades, constata-se que as crian-
cas de baixo nivel socic-econdmico sdo provéveis candi-
datas @ evasdo, repeténcia ou freqiientadores de classes
especiais (Patto, 1973; Deutsch, 1975).

A discrepdncia cultural existente entre a maioria
de candidatos & escola — criancas de baixo nive! sécio-
econdmico — e as solicitagdes do ensino formal compor-
ta duas expllcagoes primeira, a de que o ambiente da
classe socio-econdmica baixa-gera poucos estimulos para
o desenvolvimento intelectual da crianca; segunda, a de
que muitas das experiéncias funcionam como represso-
ras (Goff, 1975).

Segundo Piaget (1967), os sucessos e fracassos de
um individuo situam-se numa escala de valores estavel —
os primeiros, estimulando as pretensdes, e os segundos,
baixando-as em relacdo ao futuro. Disto resulta uma au-
to-avaliacio da crianca que tem fortes repercussées so-
bre seu préprio desenvolvimento. Logo, iniciar a vida es-
colar calcada no insucesso, pode resultar em conseqiién-
cias desastrosas para a vida toda.
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Parece haver uma relagdo entre alta capacidade in-
telectual da crianga e a influéncia do ambiente em que
ela se desenvolveu. ConstatagGes evidenciam:que crian-
¢as de camadas sOcio-culturais mais baixas atuam mais
efetivamente por meio de incentivo material, enquanto
criangas de classe média reagem eficazmente, tanto por
meio de incentivos materiais, quanto ndo materiais
(Freeberg e Payne, 1975). Percebe-se que a escola ndo
vem respeitando as diferencas individuais; pelo contrj-
rio, tem tratado, indistintamente, criancas que proce-
dem de meios diversos e que trazem experiéncias, inte-
resses e habilidades diferentes.

Pesquisa realizada por Poppovic (1975} mostra que
o atraso na capacidade mental aumenta com a idade da
crianca e que, aos seis anos, a crianca da classe sdcio-
econdmica baixa estd dois anos inferiorizada, em seu de-
senvolvimento psico-social e cognitivo, em relacdo a
criangas consideradas normais, da classe socuo-economl-
ca média e alta.

No entanto, resultados de Stephensorf'(1974) evi-
denciam que as diferencas na conclusio de tarefas, em
criancas consideradas avantajadas e desavantajadas em
relagdo 3 cultura da escola, sdo significativas, a favor das
primeiras, na faixa de dois e quatro anos. Essa diferenca
desaparece aos seis anos. Riessman (1974}, também ba-
seado em experiéncias, afirma que meninos da classe s6-
cio-econémica baixa, culturalmente marginalizados,
quando solicitados, atuaram conceptualmente guase tdo
bem quanto o grupo de ndo necessitados. Assim sendo,

os prejuizos causados pela falta de estimulacdo ambien-

tal, dentre outros fatores essenciais, ndo provocaram
efeitos irreversiveis.

Constitui problema fundamental, portanto, come-
¢ar com a crianca no nivel em que se encontra, e aplicar
um programa cuidadosamente elaborado e graduado, que
lhe possibilite aprender tdo bem guanto as demais crian-
¢as e, posteriormente, realizar a aprendizagem sob as
mesmas condicdes das demais criancas {Bioom e outros,
1969). E assim, a partir das capacidades individuais, e de
acordo com a vocagcdo de cada um, é que o individuo
ocupard, na sociedade, posicdo condizente cqm sua mo-
tivagdo e habilidade, deixando de ser classn‘lcado em fun-
¢do de suas deficiéncias.

O ideal seria a estimulacdo das potencnalldades da
crianca desde o nascimento. Todavia, devido as dificul-
dades, em termos nacionais, o MEC recomenda que, nas
camadas de nivel sbcio-econdmico baixo, esse atendi-
mento seja feito, prioritariamente, dos quatro aos seis
anos, estendendo-o de modo gradativo as criangas meno-
res. Acredita-se que isto venha melhorar o fluxo intersé-
ries do primeiro grau, evitando-se o abandono e a repe-
téncia escolares.

) Neste atendimento, deve ser considerada a matura-
¢d0 organica do sujeito, especialmente a do sistema ner-
voso, que é indispensdvel ao desenvolvimento mental.
Entretanto, é uma condicdo necessaria, mas ndo suficien-
te, visto que desempenham pape!l igualmente importante
as condigBes de experiéncia fisica, a funcdo do exerci-
cio e a vivéncia adquirida através das experiéncias com
objetos, e as condicBes sociais. Assim é-que, interagindo,
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abrem possibilidades de atualizagdo de certo nimero de
condutas que a maturacdo torna vidvel (Piaget, 1967;
Hymes, apud Smith, 1971; Moor, 1972).

H4 autores que acreditam que a aptiddo estd na de-
pendéncia total da maturagdo, enquanto outros pregam
a viabilidade da formac¢do da aptiddo através de progra-
mas especificos para tal {Leeper, 1970). Situa-se nesta
Gltima posicdo Patto (1973), que acha injustificdvel a
necessidade de a criancga alcangar a maturagdo para que
possa aprender a discriminagdo de forma e de posigdo,
por exemplo.

Bloom (1964), a partir de estudos realizados, su-
gere que em termos de inteligéncia, medida aos 17 anos,
tem-se a seguinte proporgdo: 50% da inteligéncia ocorre
entre a concepgdo e os quatro anos de idade, 30%, entre
os quatro e os oito anos, e 20%, dos oito aos 17 anos. In-
fere-se destes dados a importancia da faixa etdria deno-
minada pré-escolar. O mesmo autor afirma que “‘os efei-
tos dos ambientes, especialmente dos ambientes extre-
mos, parecem ser maiores nos periodos iniciais (e mais
rapidos) do desenvolvimento da inteligéncia e menores
nos periodos mais tardios (e menos rpidos) do desen-
volvimento. Embora haja relativamente pouca evidén-
cia dos efeitos da mudanca de ambiente nas mudancas
de inteligéncia, disponivel até o momento, sugere que
mudancas marcantes no ambiente, nos anos iniciais, po-
dem produzir maiores mudancas na inteligéncia do que
mudancas igualmente marcantes no ambiente poderdo
produzir em periodos mais tardios do desenvolvimen-
to” (p.89).

De acordo com o grau de matura-
¢do organica do individuo, pode-se proporcionar-ihe ex-
periéncias de ordem fisica e social que acelerem o alcan-
ce da aptiddo a que se visa. Considerando que o desen-
volvimento da crianga deva ser atingido no todo, seria
desejdvel observar, entre outros treinamentos, o dé 4rea
perceptiva.

Segundo Montessori (apud Volosky et alii, 1974),
deve-se promover o desenvolvimento dos sentidos nas
criancas de trés a sete anos, graduando-os e adaptando-
os, pois eles precedem ao desenvolvimento das ativida-
des intelectuais superiores (Smith, 1971).

O ndo aproveitamento dessa etapa da vida, pode le-
var 3 insensibilidade — atrofia do interesse e da capaci-
dade de observacdo e experimentagdo. Da mesma forma,
inaptidGes perceptivo-motoras parecem relacionar-se
com problemas de aprendizagem (Smith, 1971; Volos-
ky et alii., 1974; Kamii, 1975; Cristovdo, s.d.}. A apren-
dizagem da leitura e da escrita fica dificultada, na medi-
da em que se forma imperfeitamente, ou ndo se compde,
o modelo inter-relacionado de imagens visuais, auditi-
vas e motoras (Cristovdo, s.d.). A percepcdo das palavras
¢ de importdncia fundamental nos processos mentais que
levam a aprendizagem da leitura (Strang, 1965; Garry,
1973).

Confrontando-se resultados de pesquisa, evidencia-
se que a privagio de estimulos resulta na auséncia de dis-
criminagdo perceptiva, ao passo que ambientes com rica
estimulacio levam a uma discriminagio perceptiva su-
perior 3 esperada no ambiente perceptivo comum. Con-

" clui-se que maior estimulacgio leva a uma capacidade dis-

criminativa. superior. Logo, sendo a discriminagio do es-
t/mulo fundamental ao éxito escolar, infere-se que tan-
to a repeticio como a educacdo da atencio sdo bisicas
(Deutsch, apud Patto, 1973).

Fowler {apud Patto, 1973) acredita que a aprendi-
zagem perceptual seja devida a um conjunto de situagGes
que envolvem tanto a observagdo, quanto a realizacdo de
jogos de discriminacdo, classificagao e construcdo.

De acordo com Leeper (1970), a audi¢do aprecia-

‘tiva deve ser desenvolvida no ensino pré-escolar, para que

as criancas reconhegam os sons, dando-thes sentido, de
acordo com sua vivéncia, de forma que reajam diante de-
les e os interpretem e, também, os relacionem com seus
conhecimentos e experiéncias, ndo se limitando assim a
uma forma passiva de escutar. Deste modo, pode-se atin--
gir a discriminacdo auditiva necessdria para as atividades
de aprendizagem formal. .

Surge dar a necessidade de desenvolver a capacida-
de de percepgio de forma correta, de julgamento e ava-
liacdo, o que pode ser obtido através de jogos sensoriais.
De acordo com Berman (1975), “‘a capacidade de perce-
ber com justeza e plenitude methora nas pessoas que pra-
ticam a arte de perceber” {p.42). A mesma autora acre-
dita que a eseola pode desempenhar um papel importan-
te, ajudando a desenvolver esta capacidade.

O sistema educacional deveria primar pela versati-
lidade e amplitude, de forma a atender aos diversos esti-
los mentais {Riessman, 1974). A educacdo pré-escolar é
desejdvel para todas as criangas e ndo somente para as
que precisam compensar deficiéncias, visto que a maio-
ria dos sujeitos em idade pré-escolar esta preparada para
experiéncias de maternal e jardim de infancia (Gilstrap
et alii, 1970). A dificuldade, no entanto, estd em se com-
provar se o atendimento deste tipo de escola é bastante
flexivel para acompanhar o padrio de crescimento e de-
senvolvimento de cada crianga a ele submetida.

O treinamento na persisténcia de tarefas pode ini--
ciar-se j aos dois anos de idade, bem como pode haver
necessidade de um treinamento mais intensivo dos sub-
grupos desavantajados em relagdo aos outros subgrupos
(Stephenson, 1974). )

Uma caracteristica do pré-escolar é que seu envol-
vimento sensorio-motor direto é muito importante para
a aprendizagem. Segundo Moore e Kilmer (1973), a
crianca ‘‘parece manter interesse e aprender melhor,
quando pode ver e tocar os objetos no ambiente, bem
como ouvir alguém falar sobre os mesmos” (p.32).

Nesta idéia estio envolvidas trés capacidades de
identificacdo perceptiva — ver, tocar e ouvir — que po--
dem ser desenvolvidas através de jogos. Tais atividades
devem ser regulares, propostas de forma equilibrada, va-
riada e graduada.

Para as criancas de quatro anos, os jogos visam a
desenvolver a agudeza perceptiva, observando, compa-
rando e estabelecendo relagGes (Bosch et alii, 1975).
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Pensa-se que um programa, visando ao desenvolvi-
mento da capacidade de identificagdo perceptiva — vi-
sual, tétil e auditiva — através de jogos para criangas de
classe sécio-econdmica baixa, talvez seja um fator de sua
melhor integracdo na escola. Conforme literatura consuli-
tada, a idade ideal para esse desenvolvimento situa-se por
volta de quatro anos. )

O problema da baixa capacidade de identificagio
perceptiva, em principio, poderia existir em todas as ca-
madas sociais. Entretanto, parece que a populagdo em
geral, mais deficiente nessa area, procede dos niveis so-

ciais mais baixos, uma vez que as familias favorecidas,

com freqiiéncia, matriculam precocemente seus filhos
em escolas maternais e jardins de infincia, e, também,
oferecem, ndo raro, um ambiente familiar intensamente
estimulador em termos de brinquedos, jogos e atividades.

Como tem sido evidenciado por estudos, existe
uma relacdo entre classe social e aprendizagem e, conse-
glientemente, necessidade de compensacdo em se tratan-
do de criangas de classe social baixa. Essa medida, embo-
ra com caracteristicas paliativas, poderia atuar paralela-
mente a mudangas mais radicais no sistema econdmico e
educacional, que levassem a uma menor defasagem entre
a maioria de candidatos ao ensino formal e a estrutura
escolar vigente.

Assim sendo, o problema do alto indice de repe-
téncia, observado nas primeiras séries escolares, poderia,
talvez, ser reduzido. Uma das varidveis que, provavelmen-
te, contribui para a alta incidéncia da repeténcia é o des-
preparo das criancas ingressantes para as solicitacbes que
a escola thes faz; faltam-lhes as aptidGes basicas indispen-
sdveis a aprendizagem da leitura e da escrita. Esse proble-
ma pode ser reduzido através da aplicacdo de programas
especificos para o desenvolvimento da capacidade de
identificacdo perceptiva, um dos elementos que contri-
buem para o alcance do preparo desejivel ao sucesso es-
colar.

METODO

Amostra

A amostra do presente estudo foi composta por
uma classe de 19 criangas da faixa etdria de quatro anos,
de ambos os sexos, de classe socio-econdmica baixa, fre-
qlientando creche, retiradas aleatoriamente de uma po-
pulagdo de creches da cidade de Porto Alegre.
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Material

O tratamento constou de um programa baseado
em jogos, utilizando-se materiais especificos para cada
uma das atividades previstas, planejadas para o desen-
volvimento da capacidade de identificacdo perceptiva-
visual, t4til e auditiva. Tais atividades envolveram jogos
centrados na forma geométrica, na agudeza visual; no re-
conhecimento de formas através da percepg¢do tatil, na
discriminagdo tatil, no reconhecimento de formas pelo
tato através da memédria muscular, na exercitagdo tétil;
na exercitacdo auditiva — memoéria de vozes, rufdos e -
sons, na memodria de ritmos, associacGes auditivas en-
tre outras.

As atividades de entrada foram estruturadas de for-
ma a que a crianca elegesse livremente entre os seguin-
tes materiais: livros de estéria, revistas, brinquedos pe-
dagégicos, quebra-cabecas, lapis-ceras, témpera e outros,

A mensuracio da varidvel dependente foi feita
através de testes especificos!. Para a area visual de for-
mas simples, usou-se o teste de Morales-1, que consta de
figuras geométricas recortadas em cartolina, que devem
ser sobrepostas a seus respectivos desenhos.

Para a drea visual de formas complexas, usou-se o
teste de Morales-3, que consiste na identificagdo de de-
senho semelhante ao que estd dentro de um circulo.

A &rea tétil foi mensurada através do teste de Mo-
rales-2, usando-se a identificagdo de figuras geométricas
recortadas em lixa. A drea auditiva foi mensurada por
meio do teste ABC-VI, que solicita a repetigdo das pala-
vras: Tombadouro — Pindamonhangaba — Nabucodono-
sor — Desengon¢ado — Sardanapolo — Constantinopla —
Ingrediente — Cosmopolitismo — Familiaridade — lta-
petininga.

Procedimento

Foi utilizado o “design” de grupo de controle Pré-
teste e Pds-teste (Campbell e Stanley, 1973). O experi-
mento desenvolveu-se em 30 sessbes didrias de uma hora
e meia de duracio, em uma sala de jardim de inféncia da
propria creche, com a seguinte distribuicdo: atividades de
entrada (20 min.), atividades planejadas (60 min.) e ati-
vidades de despedida (10 min.).

1 Os testes usados foram adaptados pela Equipe de Educagao
Especial da Divisdo de Educagdo Escolar da Secretaria de
Educacdo e Cultura da Prefeitura Municipal de Porto Alegre.
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Diariamente, foram oferecidos jogos nas trés 4reas,
visual, titil e auditiva. O cronograma das atividades foi
elaborado com base na pesquisa realizada por Stephen-
son (1974), cujos resultados rpostram que o 6timo de-
sempenho de trabalho do pré-escolar é obtido através de
uma programacdo incluindo breves pausas no decorrer
das tarefas. Todas as criancas presentes exercitaram, no
minimo uma vez, cada uma das atividades planejadas.

' Os materiais utilizados para as atividades planeja-
das foram baseados em jogos propostos por Volosky et
alii (1974}, Bosch et alii (1975) e Stant (1976).

No que se refere & 4rea visual, as atividades realiza-

das tiveram como finalidades o reconhecimento de for-

mas, por meio da associagdo de figuras de diferentes ta-
‘manhos, formagdo de pares através de diversos objetos e
jogos de dominé de animais, frutas e verduras; reconheci-
mento de formas geométricas por meio do alinhamento
em ordem crescente e decrescente de tridngulos e cubos,
bem como de objetos da sala de aula; agudeza visual atra-
vés da identificacdo de diferentes objetos e posterior re-
lacionamento do que foi visto e do que foi suprimido e a
identificacdo de colegas pela descricdo de tracos fisicos e
fisiondmicos.

Como exemplo de jogo desta 4rea, pode ser cita-
do “A torre”, que tem por finalidade o reconhecimen-
to de formas geométricas de tamanhos. Material: seis
tridngulos e seis cubos de papeldo ou madeira, de dife-
rentes tamanhos. Procedimento: é solicitado 3 crianga
que alinhe os tridngulos em ordem decrescente, depois,
crescente. E, por fim, que sobreponha um ao outro, par-
tindo do maior ao menor. O mesmo poder4 ser feito com
0s cubos.

Em relagdo 3 4rea tétil, as atividades basearam-se
na apalpacdo de objetos, tendo em vista o seu reconhe-
cimento, a escolha de seu par, a distingdo de formas e de
sua aspereza para sua posterior classificacdo.

Para exemplificar os jogos utilizados nesta rea,
pode ser citado um que é centrado na discriminaco ta-
til, e tem por finalidade o reconhecimento da identidade
entre formas e objetos. Material: uma caixa grande de pa-
peldo. sobre cuja superficie hd um circulo recortado, no
qual estd inserida uma manga, contendo objetos diver-
sos; uma folha com desenhos ou pinturas corresponden-
tes a esses objetos. Procedimento: A crianca deve apalpar
o objeto encerrado na caixa e eleger a figura desenhada
ou pintada que lhe parece idéntica ao objeto apalpado.

Para a drea auditiva, as atividades centraram-se na
memobria de vozes, ruidos, sons de objetos e animais e
ritmos, visando 3 identificacio da pessoa ou do objeto
que o produz, a quem ou a que corresponde, a sua dire-
¢do, a distingdo de altura dos ruidos e sons, bem como
ao reconhecimento, repeticdo e acompanhamento de rit-
mos variados. )

Como exemplo de jogo realizado nesta drea, pode
ser citado “Que dizem minhas mios?’’, com a finalidade
de desenvolver a memoria de ritmos. Recurso: A prépria
professora. Procedimento: As criangas ficam colocadas
em semicirculo. A professora, no centro, bate com as
maos, marcando diversos ritmos. As criancas devem re-
conhecé-los e repeti-los. Pode-se, também, marcar o rit-
mo com os pés e/ou com a voz.

O grupo controle realizou atividades consideradas
irrelevantes para o desenvolvimento perceptivo-motor,
nas dreas supracitadas. Os sujeitos deste grupo permane-

TABELA |

Comparagdo entre pré e pés-teste dos sujeitos do grupo-experimental e grupo-controle para as diferentes 4reas.

ARE W OBSERVADO W CRITICO HO=PRE-TESTE=POS-TESTE
A GE GC GE GC GE GC

1a — Visual de 0 0 0 0 Ndo Nédo
formas simples Rejeitada Rejeitada
1b — Visual . .
de formas 4. 4 3 3 . !\l?od o l_\la_od
complexas ejeitada ejeitada
2 — Tatil 0 4 3 0 Rejeitada Nao Rejeitada
3 — Auditiva 0 0 8 0 Rejeitada Ndo Rejeitada
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ceram em uma dependéncia qualquer da mesma institui-
¢do, atendidos por uma pajem.

Exceto o periodo de treinamento do programa,
ambos os grupos estiveram juntgs, acompanhados pela
pajem. :

Resultados e Discussao

Para analisar as diferencas entre o
pré e pbs-teste dos sujeitos, utilizou-se o teste de Wilco-
xon (Conover, 1971), unidirecionalmente, adotando-se
o nivel de significdncia de 0,05. Para a comparacdo do
desempenho dos grupos experimental e de controle, tan-
to no pré como no pds-teste, usou-se o teste U de Mann-
Whitney (Siegel, 1975), unidirecionalmente, com um ni-
vel de significancia de 0,05.

Uma vez que o teste avaliava quatro areas distin-
tas, foram formuladas hipGteses para cada area especifi-
ca. Formulou-se como hip6teses nulas uma ndo diferen-
ciagdo no desempenho dos sujeitos no pré e pos-teste e
que o desempenho dos sujeitos do grupo experimental e
do grupo controle ndo difeririam entre si.

Para o grupo experimental, observa-se que, na drea
de identificacdo perceptiva visual de formas simples e
complexas, hd auséncia de diferenca significativa entre os

escores do pré e pds-teste (Tabela 1). Da mesma forma,.

ndo sdo rejeitadas as hipGteses nulas para a area anterior-
mente citada, na comparagdo do desempenho dos sujei-
tos dos grupos experimental e de controle (Tabela 11).

TABELA It

Resultados das comparactes dos escores dos sujeitos do
grupo-experimental e grupo-controle.

i  HIPOTESE
AREA UOBSERVADO U CRITICO NULA
' GE = GC
1a — Visual ,
de formas 44 24 Nao Rejeitada
simples
1b — Visual
de formas 42,5 24 Nao Rejeitada
complexas -
2 — Tétii 18 24 Rejeitada
3 — Auditiva 11 20 Rejeitada
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Assim sendo, supBe-se que a ndo rejeicio das hi-
péteses nulas da drea 1 pode ter ocorrido por vérias ra-
z8es. Uma delas, por exemplo, é o fato de os sujeitos de
ambos os grupos terem obtido, no pré-teste, escores mui-
to altos na drea 13, ndo se tendo verificado, conseqiien-
temente, diferenca significativa em relagdo ao pds-tes-
te. Esta situacdo estd de acordo com Riessman (1974)
que diz terem as criangas de classe sdcio-econdmica bai-
xa, a érea de percepcio visual mais desenvolvida que as
demais 4reas, ndo discriminando, no entanto, entre iden-
tificagdo perceptiva visual de formas simples da de for-
mas complexas.

Embora ndo tenha sido rejeitada a hip6tese nula da
4rea 1b (Tabela 1), os sujeitos tanto do grupo experimen-
tal como do grupo controle ndo atingiram, no pré-teste,
o méaximo de pontos possiveis. A ndo rejeicdo dessa hi-
pétese talvez seja devido ao reduzido tempo de aplica-
¢do do. programa ou a uma possivel inadequagdo entre as
atividades propostas e o teste empregado, ao grande nG-

mero de auséncias verificadas no decorrer do experimen-

to e, ainda, a incidéncia significativa de criangas que se
ausentavam, durante as sessBes de treinamento, de 20 a
45 minutos, para atendimento médico.

Foi observado, no grupo experimental, que algu-
mas criangas, embora sob a orienta¢do da professora, ndo
mantinham o interesse até o final dos jogos. Este fato
vem ao encontro da colocacio de Stephenson (1974) de
que existem diferencas na conclusdo de tarefas, entre
criancas consideradas privilegiadas e ndo privilegiadas,

‘em relacdo 3 estrutura escolar, aos quatro anos de ida-

de. Por outro lado, Solomon (apud Smith, 1971) afirma
que tanto a caréncia de estifmulos, quanto 0 excesso po-
de causar um processamento menos eficiente da infor-
magao.

Pensa-se que, talvez, os 20 minutos estipulados pa-
ra cada jogo didrio possam ter comprometido a eficién-
cia do programa na 4rea de identificagio perceptiva vi-
sual de formas complexas, por serem longos, tornando a
atividade cansativa. No entanto, deve ser reconhecido
que o tempo utilizado corresponde ao usual, na faixa
etiria trabalhada. Outra possibilidade é a de que essa
&rea requeira um treinamento mais extenso e até mes-
mo atividades mais adequadas.

Parece que nas dreas de identificacdo berceptiva
tatil (2) e auditiva (3) houve uma adequacdo entre os jo-
gos realizados, o tempo dispendido e o teste aplicado.

Os dados da comparacgio entre pré e pds-teste dos
sujeitos do grupo experimental, para as dreas 2 e 3 (Ta-
bela 1) e os referentes s comparagdes dos escores dos
grupos experimental e de controle (Tabela Il}, mostram
que foram rejeitadas as hipoteses nulas. Estes resuitados
evidenciam que houve um crescimento considerdvel no
grupo experimental, e que, provavelmente, este aumen-
to seja devido 3 atuagdo do programa especifico para es-
te fim.

O desenvolvimento dos sujeitos do grupo experi-
mental, nas dreas de identificagdo perceptiva-tétil e audi-
tiva, vem confirmar os dados referentes 3s deficiéncias
nessas ireas, nas criangas de nivel sécio-econdmico bai-
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x0, mostrando, todavia, que esta deficiéncia ndo & irre-
versivel, pelo menos, quando atendida na idade pré-es-
colar. -

Logo, conclui-se que hd necessidade de um atendi-
mento que propicie o desenvolvimento das criangas na

pré-escola, até o nivel requerido pelo ensino sistemdtico,
visando, com isto, sua melhor adaptagdo ao ambiente e
as exigéncias escolares. Tenta-se, assim, evitar o malogro
escolar com sérias repercussdes na vida futura do indivi-
duo.
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