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RESUMO-

O principal objetivo deste trabalho é a anélise da forma pela qual
estudantes universitarios, provenientes de diferentes classes sociais,
percebem e incorporam ao seu projeto profissional e a prépria universi-
dade as alteragbes em processo na sociedade brasileira, no que se
refere s formas de recrutamento da forca de trabalho e de sua hierar-
quiza¢do. Um questionério com perguntas abertas foi aplicado a estu-
dantes que, no 1° semestre de 1974, cursavam o ciclo geral da Univer-
sidade Federal de Pernambuco. A principal tdnica do discurso produzido
pelos estudantes, com nuances conforme a classe social, foi a postura
de que a aquisicdo de determinadas competéncias define o acesso a
objetos indicadores de certas posi¢des sociais. O pape! dos dons e méri-
tos pessoais subsiste, agora n8o mais apenas dependentes do empenho
individual, como também de sua legitimac8o por parte de uma insti-
tuigdo educacional que confere os mais-altos niveis-de escolaridade.

SUMMARY

The main objetive of this paper is the analysis of how college
students, from different social classes, perceive and incorporate, to
their work life project and to the university itself, the changes that
have been occurring in Brazil regarding the forms of recruitment to the
labor force and its hierarchy. A questionary with open questions was
administered to students that in the first half of 1974 were attening
the basic program of the Universidade Federal de Pernambuco. The
main emphasis of the discourse produced by the students, with
nuances according to their social classes, was the idea that the
acquisition of certain competencies define the access to objects that
indicate certain social positions. The role of personal gifts and merits
is present, indicated as dependent not only of individual effort but
also of its legitimation by an educational institution that provides the
highest levels of schooling. :

.

Cad. Pesq., Séo Paulo, (33):3-28, Mai.1980



A intensificacdo do processo de
industrializacdo no Brasil trouxe uma nova tdénica as
preocupacdes com a educacdo. Os estudos de natureza
econdmica é que passam a constituir o foco da producéo
de conhecimentos nessa 4rea, como mostra um inven-
tario sobre a pesquisa educacional no Brasil realizado por
Gouveia (1971). Neles ganha destaque, a partir de 1964,
a relagéo entre escola e diferentes especializagdes, nota-
damente no que concerne as profissGes universitarias.

Com esta énfase, relacionada ds novas redefinigdes
das relagdes trabalho/capital que vém ocorrendo no Bra-
sil, busca-se transformar a formagdo universitaria em
agente de transmisso e produgdo de conhecimentos, de
tecnologia e de formagédo de profissionais das diferentes
especializacdes necessérias ao desenvolvimento do pro-
cesso de industrializag8o, privilegiando particularmente a
vinculagdo profissional universitario/mercado de trabaiho.

Este tema continua objeto de preocupacdes de pes-
quisadores da educagdo na primeira metade da década
de 70 {por exemplo Assis, 1972; Beisiegel, 1971; Costa
e Weber, 1975; Levy, 1972; Rabello, 1974a; Saffioti,
1976; Tambini, 1976.), junto a uma nova problemé4tica
que se abre com a implantacdo de reformas do ensino a
partir de 1968, quando se analisa tanto o sistema educa-
cional como tal, quanto o significado das leis, decretos e
das préprias reformas (Cunha, 1973b; Fernandes, 1975:
Freitag, 1977; Garcia, 1976; Nagle, 1975; Nagle, 1973;
Saviani, 1975; Warde, 1977).

Nessa aitima década, se de um lado, a producio
brasileira sobre educagdo integrou ou reintegrou, proble-
mas como educac¢lo popular (Beisiegel, 1974; Paiva,
1673; Manfredi, 1978} e educacio em diferentes
momentos histéricos (Cury, 1978; Nagle, 1974; Ribeiro,
1978) e ampliou a discuss3o sobre a vinculacio entre o
sistema educacional e estrutura social correspcndente,
superando a tdnica “desenvolvimentista” anterior (Ber-
ger, 1976; Cunha, 1973a; Cunha, 1975a; Cunha, 1975b;
Garcia, 1977), por outro lado, tornam-se menos freqiien-
tes estudos sobre a clientela escolar nos seus diferentes
niveis.

A clientela escolar, quando objeto de estudo, tem
nos estudantes universitdrios seu principal foco de
anélise, perspectiva alids, aberta por Foracchi (1965).
Entretanto, diferentemente desta autora, os estudos
recentes, iniciados em concomitancia com a expansdo de
matriculas nos cursos superiores, que teriam passado a
incorporar uma nova clientela, parecem dar seqléncia as
preocupacdes que caracterizavam os trabalhos sobre o
estudante do ensino médio. Privilegiam-se, em um pri-
meiro  momento, aspectos sdcio-econdmicos, com o
objetivo de apreender a dimensdo da democratizacéo e
as expectativas e aspiracdes, visando detetar os indices
de ades#io as representacdes predominantes por parte
dos vestibulandos (Costa, 1974; Oliveira, 1972; Santos,
1973; Ribeiro Netto et al., 1973). Analisam-se, em

seguida, as caracteristicas dos estudantes de diferentes
cursos ou grupos nacionais (Ginsberg, 1978; Miralles e
Arruda Falc8o, 1974; Santos e Rezende, 1976; Rabello,
1974b; Weber, 1976b), o sexo (Barroso, & Mello, 1975;
Bruschini, 1977), a seletividade por tipo de urbanizacio
{Oliveira, 1976), sem vincul4-los, explicitamente, ao sig-
nificado mesmo dessa expanséo.

A expansdo das matriculas nos cursos superiores,
sobretudo na rede privada, como o demonstrou Cunha
(1975b), ndo resulta apenas da pressdo por vagas, dada
a ideologia de maobilidade social — de cuja veiculagédo
alids, ndo estdo isentos muitos dos que no Brasil realizam
estudos educacionais, tendo em vista a cren¢a na edu-
caclo como agente de mudanca social, particularmente
de diferenciador de renda, decorrente da adoc¢édo da teoria
do capital humano'. Essa expansdo resulta, na verdade,
do préprio desenvolvimento do modo de producéo capi-
talista no Brasil que, a partir de 1964, caracteriza-se pela
concentracdo em grandes empresas, utilizac8o intensiva
do capital e da forga de trabalho e divisdo do trabalho
mais acentuada.

Alias, a forma que toma a ideologia de mobilidade
social tem especificidades préprias em cada formacgdo
social concreta, relacionadas s caracteristicas das trans-
formacgdes que se realizam na infra-estrutura econémica
e das aliancas de classe que elas engendram. Ela se
desenvolve com as transformag¢des mais gerais advindas
da separacdo trabalho/capital, institulda pelo modo de
produc8o capitalista, em que, concomitantemente, sob a
égide da burguesia, é engendrada a concepgdo de valor
individual como instrumento de progresso pessoal, como
forma de garantir o desenvolvimento do novo tipo de
relagbes sociais. Segundo esta concep¢do, a posse de
objetos, indicadores de determinadas posi¢cdes sociais, é
conseguida pelo dinheiro ganho com o trabalho e o
esforco individual, dependendo portanto, o éxito social de
dons e méritos exclusivamente pessoais.

Com o desenvolvimento das forgas produtivas, que
se explicita inclusive pela (na) complexificagfo da divisdo
do trabalho, no entanto, o éxito social sob o regime do
capital ndo mais dependerd somente do trabalho e
esforgo individual, mas sobretudo da aquisicdo de com-
peténcias fornecidas por uma instituicdo especffica — a
escola, onde a performance continuaria também a depen-
der de dons e méritos pessoais.

A aquisicdo de competéncias for-
necidas por instituicbes escolares cada vez mais especia-
iizadas, geradas tanto pelo avance do conhecimento
quanto pela diversificagdo da producdo, que passa a exi-
gir ndo somente mais especialistas mas também mais
qualificacdo da forca de trabalho, como condicdo do
aumento da produtividade e, por conseguinte, do lucro,

! O significado desta teoria para a expansao do sistema capitalista tem
sido desvendado por diferentes autores. Ver Galvan, 1979 e Rossi,
1978.
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passa a constituir o principal foco da luta pela ascenséo
social nas sociedades capitalistas modernas, sejam elas
“avancadas’ ou dependentes.

A ideologia de mobilidade social constitui pois,
como toda ideologia, uma forma de apropriac8o da reali-
dade que é vivida por determinadas classes sociais, e
cujo espaco é delimitado pelas oportunidades de atuacgéo
propiciadas pelo modo como se organizam as relagbes
sociais de producdo em um momento dado.

No Brasil, a pressdo por vagas no ensino universi-
tario, que ganha mais for¢ca no perfodo 64-68 e, se expli-
cita na dentncia veemente do problema dos excedentes
nos exames vestibulares, chegando a se tornar impor-
tante foco de tensdo social, corresponde ao momento da
consolidacao das principais redefinigdes nas formas de
acumulacdo de capital iniciadas no periodo Juscelino
Kubistchek. Ela representa pois, uma tomada de posico,

N\
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sobretudo das classes médias, frente aos novos modos
de organizacdo da produgdo, onde a aquisicio de compe-
téncias, hierarquicamente remuneradas sob moldes assa-
lariados, lhes aparece como via privilegiada para garantir
a conquista da ascensdo social.

As classes sociais envolvidas ndo percebem, entre-
tanto, que a ampliagdo de oportunidades de ensino supe-
rior, promovida pelo Estado, é menos uma resposta as
suas reivindicagdes do que uma forma de garantir a apro-
priacdo do excedente por parte das classes dominantes,
na medida em que contribui simuitaneamente para o
aumento da produtividade e degradacdo da remuneragéo
do trabalho (Castro, 1976). Elas ndo percebem também,
que a adogdo de tecnologia cada vez mais avangada con-
duz a redefinicbes freqiientes das necessidades de quali-
ficagdo da forga de trabalho {(Costa e Weber, 1977) e,
desse modo, ndo questionam sequer as explicagbes
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dadas pelo discurso oficial para os problemas concretos
de ndo absorclo de graduados universitarios pelo mer-
cado de trabalho que vém a tona a partir de 1972.

Alias, ao se explicar tais problemas pela desvincu-
lacdo universidade-sociedade, ou seja, pelas deficiéncias
do ensino ministrado nas instituicdes universitdrias, man-
tém-se a concepgdo que atribui & educacdo um papel
importante na construgéo da moderna sociedade brasi-
leira aberta e escamoteia-se o fato de que a educacio
constitui importante instrumento das classes dominantes
para a manuten¢fo e reproducdo do seu dominio sobre
as demais classes (Althusser, 1970; Baudelot e Etablet,
1971; Tangui, 1976).

£ evidente que ndo se pretende negar a existéncia
de deficiéncias no ensino universitario, menos ainda, a
sua expansio hierarquizada (Santos et al. 1978). A elas,
entretanto, nfdo cabe a principal responsabilidade pela
nao realizacdo do ideal modernizador, mas a préopria reali-
dade sécio-econdmica em que uma universidade se
insere e que tem especificidades proprias, tal como ficou
patente em um estudo sobre 0 moderno mercado de tra-
balho realizado em Recife (Costa e Weber, 1977).

Esta analise mostrou como a adogdo de tecnologia
moderna importada restringe a demanda por profissio-
nais universitarios nos diferentes setores do mercado de
trabalho, inclusive no de produgéo, privilegiado nos pla-
nos governamentais. Mostrou também como o ensino
universitario é bem mais adequado a realidade do que faz
crer o discurso oficial, na medida em que a demanda
objetiva privilegia os generalistas, cuja formac8o bésica
geral permite uma mais répida adaptac8o as inovag¢des
tecnolégicas sucessivamente empregadas.

A persisténcia no Brasil da concepgdo da educacgéo
como principal promovedora de iguais oportunidades
para todos e, por conseguinte, do acesso a posigdes dife-
rencialmente remuneradas na divisdo do trabalho, em
funcdo das performances individuais obtidas na aquisi¢do
de competéncias universitarias, malgrado alteragbes con-
cretas tanto nas necessidades de qualificacdo da forga de
trabalho quanto nas formas como elas serfio absorvidas,
se de um lado, garante a sobrevivéncia ou mesmo as
posicdes dos grupos que a veiculam e a reforcam na
busca de uma maior produtividade do trabalho, por outro
lado, constitui um bom exemplo da relativa autonomia
dos modos de pensar face 3s condicdes infra-estruturais
que, em (ltima instincia, sdo os seus determinantes.

De fato, os modos de pensar, criados e elaborados
pelas classes sociais em confronto “sobre a base de suas
condigdes materiais e das relagbes sociais corresponden-
tes” (Marx, 1977) em um determinado momento, per-
dem pouco a pouco esta vinculagdo ao serem transmiti-
dos pela educag8o e pela tradicdo, e passam a se apre-
sentar aos individuos como os principais motivadores de
suas acoes.

Assim, enquanto as universidades brasileiras sdo
redefinidas por planos mais gerais ligados a uma visdo de
sociedade futura = incorporados ndo automaticamente, é
certo, dada a relativa autonomia de sua estrutura que
persiste e evolui segundo uma dindmica prépria — a
demanda por competéncias universitirias se pauta pri-
mordialmente por vis6es legadas de um passado, pré-

ximo ou longiquo. De fato, enquanto as redefini¢cdes nas,

universidades brasileiras tentam corrigir as ‘‘distorgbes”
nas necessidades de qualificagdo da forga de trabalho,
resultantes da complexidade crescente da divis8o do tra-
balho e da adogdo de tecnologia avancada e assim,
garantir a reproducdo das relagdes sociais de producao
em um determinado estagio de desenvolvimento dessa
sociedade, a demanda por competéncias universitéarias,
se bem que norteada também por previsées no que con-
cerne & posicdo social e ganhos a ela relacionados, vincu-
la-se principalmente ao prestigio social tradicionalmente
atribufdo aos diferentes cursos e profisses universitarias
e somente secundariamente as redefinicGes das qualifi-
cacoes da forga de trabalho nos diferentes setores da ati-
vidade s6cio-econdmica.

Estes sdo os elementos que configuram as moti-
vagdes que orientam a busca de estudos universitérios e
cursos especificos por parte daqueles que, por sua ori-
gem social ou por oportunidades escolares advindas da
prépria expansdo da rede de ensino estadual de 1° e 2¢
graus e das diferentes formas de obter diplomas equiva-
lentes a esses niveis, dispdbem dos requisitos formais
necessdrios para a realizacdo de um curso universitério.

Essas motivagdes, engendradas a partir de con-
dicbes objetivas, nas quais ocupa um lugar especial o
projeto de sociedade elaborado pelas classes dominantes
e que tomam a forma de representacdes dominantes
acerca do papel da educacédo, como foi demonstrado em
outro estudo (Weber, 1976a), sdo no entanto reelabora-
das no processo de socializagdo caracterfstico das dife-
rentes classes socCiais como maneiras de adaptar seu
contetido a sua propria realidade.

E pois a anélise desses processos de reelaboracgéo,
ou seja, como a realidade vivida por cada classe é traba-
thada concretamente {Cardoso M.L., 1977; Echeverria e
Castilho, 1973; Gramsci, 1978) por alguns de seus
representantes — os estudantes universitdrios — no
momento em que a consolidacdo de determinadas trans-
formagBes na composi¢do do capital introduz alteracdes
nas formas de recrutamento da forga de trabalho e na sua
hierarquizac8o, que constitui o principal objetivo deste
trabalho.

Ao apreender como os estudan-
tes das diferentes classes sociais percebem e incorporam
estas alteragdes ao seu préprio projeto profissional e a
prépria instituicdo que o promove, dispéem-se dos ele-
mentos necessarios para recompor a vinculagdo entre

-motivos de agdes individuais e condi¢cbes infra-estrutu-

rais e assim, contribuir para uma tomada de consciéncia,
sobretudo dos préprios estudantes, do papel que seus
motivos e as lutas que eles engendram tém no projeto de
sociedade elaborado pelas classes dominantes com a

--alianga de outra classes, ou de suas fracGes. Contribui-se,

também, para o desenvolvimento de uma pedagogia cri-
tica, cujo objetivo principal é o trabalho de elaborar uma
concepcdo critica e organizada do mundo, que paute uma
acdo transformadora.
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METODOLOGIA

A realizacdo deste estudo exige o
acesso a material produzido por aqueles que, em um
determinado momento, buscam obter competéncias uni-
versitarias. Estes sdo definidos no contexto desta pes-
quisa pelos estudantes que no primeiro semestre de
1974 cursam o ciclo geral da UFPE — Universidade
Federal de Pernambuco.

Esta op¢éo é feita inicialmente porque esta universi-
dade constitui a unidade de anélise de um estudo mais
amplo que procura pdr em evidéncia como a estrutura da
universidade, em cada momento histérico, estd-condicio-
nada pelas relagdes estabelecidas entre seus grupos —
estudantes, professores e dirigentes — e a sociedade em
que se insere, em particular no que se refere a grupos
econdmicos, pela demanda objetiva de profissionais uni-
versitdrios, e pelas valorizacdes sociais da posi¢cdo de uni-
versitario. Ela se deve, em seguida, ao fato de que tais
estudantes, por estarem apenas iniciando sua vida uni-
versitdria, conservam sem modificacbes as orientagcoes
que os guiaram na sua escolha.

Como instrumento de coleta de dados utiliza-se um
questionario composto por perguntas abertas. Esta forma
é adotada tendo em vista permitir ao estudante a expres-
sédo livre, por escrito, dos motivos que o levaram a reali-
zacdo de um curso universitario. Tenta-se assim evitar
indugdes, faceis de ocorrer quando justificagées de com-
portamento s3o solicitadas através de respostas pré-codi-
ficadas que, na maioria das vezes, apenas reproduzem
modelos socialmente valorizados.

As questées formuladas desti-
nam-se a captar as imagens com respeito a universidade,
aos diversos cursos e ao curso especifico escolhido pelo
estudante, elementos que, em parte, fornecem o material
com o qual se elaboram as orientacbes de comporta-
mento, guiando portanto, as op¢bes por estudos superio-
res. Elas permitem, além disso, verificar ndo somente em
que medida a demanda subjetiva reafirma ou reelabora
as definicbes formais de universidade como centro de
producéo e transmisséo de conhecimentos e de formacéo
profissional, mas também os pardmetros por ela usados
para.assim se conduzir e, desse modo, desvendar os vin-
culos com as condigbes materiais que os engendram.

Entretanto, se as razées que orientam um individuo
na escolha de um curso universitario consistem, de uma
maneira ou de outra, numa tomada de posic8o frente a
condigbes concretas em que vive e a. partir das quais,
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antecipa o futuro, importa considerar que tanto a tomada
de posicdo quanto a antecipacdo s8o moldadas por
modelos socialmente valorizados de cujo significado o
individuo pode ou ndo estar consciente, porque pressu-
pde a compreensfo de sua vinculacdo com a fase de
desenvolvimento de uma sociedade, e por conseguinte,
de sua historicidade, o que ndo é feito individualmente.

Assim, para a compreensao real dos elementos utili-
zados pelo estudante na sua op¢do sdo propostas ques-
t6es complementares sobre o conhecimento de pessoas
que realizam ou realizaram o mesmo curso: a percepgao
de influéncias advindas de pessoas de suas relagbes a
respeito das possibilidades de exercicio profissional —
existéncia de empregos, atividades vinculadas, lugar
onde é possivel executa-las, perspectivas de salério e de
posi¢des sociais — as expectativas presentes e futuras
relativas ao curso que realiza e sobre a escolha de outro
curso universitario alternativo e o seu porqué.

Enfim, dado o constante processo de adaptacéo do
conteudo das concepcdes dominantes, em uma socie-
dade de classes, para os diferentes grupos sociais, reali-
zado pelos organismos da sociedade civil, e do qual néo
escapam as concepcbes acerca da educagdo e da for-
macdo profissional, importa relacionar o discurso produ-
zido pelos estudantes as suas condigdes sociais de ori-
gem.

Estas s80 entendidas aqui como resultantes da his-
téria de vida, no contexto de uma determinada classe,
cujo principal atributo é o papel desempenhado pelos
agentes sociais na produgao, expropriacdo e participa¢éo
na mais valia, (em suma, quem trabalha e a quem serve o
resultado do trabalho), relacionado a propriedade ou -
posse de meios de produgdo, amplitude do poder de
mando e/ou de decisfio, venda da forca de trabalho. £ evi-
dente que, ao assim proceder, ndo se pretende superar a
anélise categorial, tdo bem criticada por Cardoso (1977).
Ao privilegiar a posicdo ocupada no sistema produtivo,
que se explicita também por um determinado nivel de
consumo, pretende-se apenas apreender mais concreta-
mente a dimensdo da chamada democratizagcdo do
ensino universitario, provavelmente mascarada quando
se adotam escalas de prestigio ocupacional ou indices
compostos a partir de niveis de renda, graus de instrugéo,
capacidade de consumo.

Assim, introduzem-se no questiondrio perguntas
sobre a situac8o ocupacional dos pais e do préprio estu-
dante, ou seja, informacdes sobre propriedade ou posse
de meios d2 producldo, amplitude do poder de decisdo e
mando, venda da forca de trabalho, descricdo da ocu-
pacg8o, cargo ou fungdo, nimero de empregados ou de
pessoas sob sua responsabilidade direta.

Considerando que posicdes de classe se especificam
também através do acesso 4 educacéo e a determinadas
manifestages culturais, investiga-se a respeito da esco-
laridade dos pais e da vida escolar do estudante. Ade-
mais, como as posi¢bes de classe nac tém valor deter-
minfstico, podendo ser modificadas pelo préprio contexto
familiar, incluem-se questbes sobre a posigdo do estu-
dante entre os irm#os e a situagdo educacional e profis-
sional destes ultimos e sobre seus proprios hébitos de
lazer.

A determinacdo do namero de estudantes para a



aplicac8o do questionario é feita em relag8o ao nimero
de vagas em cada curso aqui denominado privilegiado,
isto &, cuja inscricdo para o vestibular supera de trés
vezes o nlimero de vagas e ao nimero de vagas dos cur-
sos ndo privilegiados, nas quatro areas de conhecimento
em que se divide o ciclo geral da UFPE. Classificam-se
como privilegiados, os cursos de Direito, Administracdo
(Pdblica e Privada) e Economia, na area de Ciéncias
Humanas; Engenharia Civil e Engenharia Elétrica, na area
de Ciéncias Exatas e Tecnologia; Medicina na 4rea de
Ciéncias Biolégicas e Biomédicas e Arquitetura e Artes.
Sdo constituidos assim onze grupos, sete corresponden-
tes aos cursos privilegiados e quatro compostos pelos
demais cursos de cada uma dessas 4reas. Definem-se, no
ihterior de cada um desses grupos, amostras representa-
tivas em relag8o ao nimero total de vagas corresponden-
tes a cada um deles, o que perfaz 416 estudantes de cur-
sos privilegiados e 304 de cursos no privilegiados,
sendo que efetivamente ora se trabalha com verbali-
zagOes produzidas por 679 estudantes, 345 de cursos
privilegiados e 334 de cursos nio privilegiados ora com
as de 647 estudantes, dado o nfio preenchimento de
informagbes fundamentais para a localizac8o nas
posicOes de classe.

O exame dos dados, feito a partir da anélise de con-
teido tematica, centra-se particularmente na realidade
que é trabalhada pelos representantes das diferentes
posicées de classe, com o objetivo de ndo somente
apreender os pardmetros que norteiam as concepcdes
acerca da formac#8o universitaria na sociedade brasileira
atual, mas também verificar em que medida elas consis-
tem em redefinicoes e reelaboracdes das concepcdes
dominantes acerca do papel da educacdo na ascensio
social. Isto permitiria colocar em relevo o aspecto posi-
tivo da educagcéo, ou seja, o de promover — porque acgfo
conjunta de professores e estudantes mediada por
conhecimento j& produzido e a ser produzido em uma
sociedade determinada -- uma concepgéo organizada do
mundo em que vive, condig8o indispensavel, embora nio
suficiente, para uma agédo transformadora.

Desse modo, a expansdo universitdria ndo serviria
apenas para preparar “‘'um contingente de trabalhadores
efetivos e de reserva’’, mas seria também fonte de ques-
tionamento da propria educagdo brasileira.

N

CONDICOES SOCIAIS DE
ORIGEM DO ESTUDANTE

A expansdo do ensino universitario, acentuada
sobretudo no perfodo 69/71, quando a taxa de cresci-
mento anual do efetivo estudantil se situava em torno de
30%, fez crescer quase quatro vezes o niimero de matri-
culas no periodo 68/76 e aumentou a participagio rela-
tiva desse grau de ensino no sistema educacional, que
passa de 1,80 em 1968 para 4,17 em 1975 (Santos et
al, 1978). ' '

Esta expansfio feita evidentemente em detrimento
dos demais graus de ensino, sobretudo do ensino do 1°
grau, e realizada principalmente através da criacdo de
novos estabelecimentos de ensino, em sua maioria parti-
culares, cujo alunado quase triplica entre 1968 e 1971,
teria  alargado as possibilidades de realizaco de um
curso universitario por parte das camadas de baixa renda,

Se esta, entretanto, é a tendéncia do pais (Cunha,
1975b) 0 mesmo ndo ocorre em Recife, objeto deste
estudo, onde somente em 1978 o nimero de vagas em
estabelecimentos privados ou semi-privados ultrapassa o
das universidades publicas. De 1967 a 1974 o nimero
de vagas nestas universidades representa aproximada-
mente 57% do total, nos anos 75 e 76, 52%, passando
em 78 a representar 49%? . Quanto ao tipo de curso
oferecido, no entanto, os estabelecimentos privados e
semi-privados seguem a mesma tendéncia observada no
pais, oferecendo sobretudo cursos na area de Ciéncias
Humanas, que séo freglientados por aproximadamente
64% do estudantado al inscrito.

E portanto, ainda dentro de um contexto em que
predominam vags em universidades federais que se
realiza este estudo, uma vez que os dados que aqui serdo
apresentados dizem respeito a estudantes que cursam em
1974, o Ciclo Geral da UFPE nas diferentes 4reas de
conhecimento, como j& foi mencionado.

Analisam-se, iniciaimente, as condicdes sociais de
origem do estudante comparando resultados decorrentes
da utilizagdo de instrumentos de anélise tradicionais,
como a escala de prestigio ocupacional de Gouveia e
Hutchinson, ou uma reelaboragéo desta escala através da
composicdo de fndices, como realizada por Didier (1975),
que tem como pressuposto uma hierarquia escalonada
em um continuum, aqueles obtidos a partir do papel
desempenhado pelos agentes sociais na producéo,
expropriacdo e participacdo na mais-valia. Esta compa-
racdo é feita com o objetivo de verificar em que medida
as conclusdes acerca de uma possivel democratizacio do
ensino universitario ndo decorrem do préprio instrumento
utilizado para caracterizar as condi¢des sociais de origem
do estudante.

Ao utilizar a escala de prestigio ocupacional de Gou-
veia e Hutchinson reduzindo-a, como o faz a propria
autora a partir da ocupacéo do pai, a trés grupos: A, que
redne os itens 1 e 2 da escala, ou seja, altos cargos politi-
cos e administrativos, proprietarios de grandes e médias
empresas, profissionais liberais, cargos de geréncia ou
direcdo; B, composto das posicdes de supervisio ou ins-
pecdo de ocupagbes n#o-manuais, proprietirios de
pequenas empresas comerciais, industriais, agro-pe-
cuarias, ocupag¢des ndo-manuais de rotina e assemelha-
dos, e C, constituido por posicdes de supervisdo de traba-
lhos manuais e assemelhados, ocupacdes manuais, espe-

% Célculos realizados a partir de dados diretamente coletados e de infor-
magdes reunidas por Mendes (1978).

Cad. Pesq. (33) Mai. 1980



cializadas ou néo, observa-se que 28,7% dos estudantes
tem pais que ocupam as mais altas posi¢des de prestigio
ocupacional, 43,7% ocupacdes de prestigio médio e,
27,6% ocupacdes de baixo prestigio (tabela 1).

Ao se comparar estes resultados aqueles obtidos
por Costa (1974) em um estudo realizado com candida-
tos aos exames vestibulares em Recife no ano de 1967,
poder-se-ia admitir a existéncia de uma relativa
ampliagdo das oportunidades de acesso 3 universidade
de estudantes oriundos das camadas de baixa renda em
1974, uma vez que esta camada representava em 1967,
20,2% dos aprovados no exame vestibular, as ocupacdes
de alto prestigio, 24,6% e as de prestigio médio, 55,2%.
De todo modo, vale ressaltar como alias, faz a propria
autora citada, que as chances de acesso & universidade
de estudantes cujos pais desenvolvem ocupac¢bes de
baixo prestigio sdo muito reduzidas, pois, elas sdo realiza-
das por cerca de 86,9% da populacéo ativa de Pernam-
buco em 1970, enquanto as ocupacgdes de prestigio mé-
dio sdo desenvolvidas por cerca de 11,2% e as de alto
prestigio por 1,9%.

Uma redistribuicdo na representacdo das diferentes
condicdes sociais de origem do estudante ocorre quando,
para analisa-las, se emprega a reelaboracéo da escala de
prestigio ocupacional feita por Didier a partir da cons-
trucdo de indices em que associa a ocupacdo do pai, o
grau de instrugdo do pai e da mae e o tipo de escolari-
dade a que o estudante esteve exposto. Os sete itens da
escala de prestigio ocupacional sdo reduzidas a trés cate-
gorias, conforme anteriormente indicado. O nivel de ins-
trucdo do pai e da mée sdo também reduzidos a trés
categorias: A, quandoc ambos os pais tém nivel universi-
tario, pai com curso universitdrio e m&e com nivel médio,
ou ainda, mée com curso universitario e exercendo a pro-
fissdo e pai com nivel médio; B, pais com instrugdo de ni-
vel médio, pai com nivel médio e mae com nivel universi-
tério, ndo exercendo a profissdo, pai com nivel médio e
mae com primario e C, o nivel de instru¢ido dos pais nfio
ultrapassa o primario, pai com nivel prim4rio e mae mé-
dio, um dos pais analfabetos e o outro com instrucéo pri-
maria ou ambos analfabetos. O tipo de escolaridade ante-
rior do estudante é também categorizado em A, B e C,
segundo a qualidade do ensino ministrado pelo colégio
freqlientado no 1° e 22 ciclo de nfvel médio, a partir do
consenso de julzes.

A posigdo social da famllia do estudante é entéo
delimitada através da atribuicdo as categorias A, B e C,
de cada um dos indicadores, dos valores 3, 2 e 1, respec-
tivamente, e a cada um dos indicadores pesos distintos.
Considerando-se que o nivel ocupacional da familia é o
principal indicador da situagdo s6cio-econfmica, a ele
atribui-se um peso 4. O peso 3 é dado ao tipo de escolari-
dade do estudante que &, em certa medida, decorrente da
situacdo sécio-econdmica. Finalmente, ao nivel de ins-
trucdo dos pais é atribuido peso 2. Multiplicam-se em
seguida, pesos e valores atribuldos, e se somam os pro-
dutos obtidos, o que permite situar cada estudante numa
escala de 9 a 27 pontos; sdo classificados na posicdo
familiar A os que obtém entre 27 e 20 pontos, na B os
que se situam entre 19 e 13 e na C, os que ficam entre
12 e 9 pontos.

A utilizacdo deste instrumento para caracterizar as
condicdes sociais de origem do estudante tende a homo-
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geneizar a representacgdo das posi¢des B e C, que passam
a constituir respectivamente 37,6% e 36,5%, e a reduzir,
se bem que de maneira pouco intensa, a da posicéo A,
que é agora 25,2% (tabela 2).

Se de um lado esta escala confirma a associacdo
entre determinado tipo de escolaridade, ocupagéo e grau
de instrucdo dos pais, tal como se verifica em relacdo 3
posigdo A, por outro lado, ela pde também em evidéncia
que o privilégio dado ao tipo de escolaridade compensa a
situacdo ocupacional dos pais nas demais posi¢des, parti-
cularmente na posicfo C.

Assim, ao usar como pardmetro
principal o grau de prestigio, seja ele ocupacional, do tipo
de escolaridade e do grau de instrucdo dos pais, esta
escala discriminaria menos que a anterior, as condi¢cbes
sociais de origem resultantes da histéria de vida no con-
texto de uma determinada classe. Seria entdo possivel
inferir que, malgrado representatividade distinta das dife-
rentes posicdes sociais em fungdo de sua distribuicdo na
populagdo economicamente ativa, as oportunidades de
acesso a universidade sdo equivalentes para os represen-
tantes de cada uma delas.

Entretanto, o que esta escala parece desvelar é que
a posicao C na verdade, é constituida em sua maioria
pelo que se tem denominado pequena classe média
urbana, cuja principal caracteristica é a participacédo na
mais valia, e que, pelas relagdes que desenvolve com os
demais grupos sociais, consegue dispor de canais educa-
cionais distintos dos produtores de mais valia no sentido
mais estrito. Estes Gltimos alids, continuam a constituir
parte importante do contingente que deixa precocemente
a escola dada a persisténcia do processo de afunilamento
de matricula ainda observada no nivel priméario {Cunha,
1975a).

A expansdo do ensino universitario, desse modo,
ndo teria propriamente introduzido alteragdes na compo-
sicdo social da clientela universitria. Ela teria apenas
reproduzido de forma ampliada a clientela anterior, inte-
grando um contingente relativamente maior de filhos de
empregados e funcionarios, segmentos também tradicio-
nal cliente das instituices universitaris, que ndo somente .
se expandiu em funcdo da aceleracdo do processo urba-
no-industrial, mas também percebeu que 0s novos
modos de organizacdo da produgédo exigiam redefinigdes
nas formas de garantir sua ascensdo social.

A validez dessa hipdtese é comprovada ao se anali-
sar as condi¢des sociais de origem do estudante a partir
de um instrumento que privilegia o papel dos agentes
sociais na produgdo, expropriacdo e participacdo da
mais-valia, relacionado a propriedade ou posse de meios
de producgdo, amplitude do poder de mando e/ou de deci-
séo, venda da forga de trabalho. Verifica-se, entdo, que a
UFPE ¢ de fato freqlentada por estudantes oriundos do
que se poderia chamar escaldes intermediérios e de
empregados e funciondrios, ficando os filhos do proleta-



tido estrito, quase sem chances de acesso vez que repre-
sentam apenas 6,4% do grupo estudado.

E evidente, que ao utilizar este instrumento ndo se
pretende estar realizando uma anélise de classes sociais.
Esta implicaria uma abordagem que incluiria nfo
somente as relagdes antagdnicas, as formas de organi-
zagdo. e de expressio das classes fundamentais, mas
também suas articulagbes com os diferentes grupos ou
fragbes em um momento determinado.

Continua-se portanto, dentro de uma perspectiva de
estratificacdo social, apesar do privilégio concedido ao
trabalho, quem o realiza e a quem ele serve. Categori-

za-se pois, a partir do trabalho e suas explicitacbes na’

produgdo social-propriedade ou posse de meios de pro-
duclo, amplitude do poder de decisfo e/ou de mando,
venda forca de trabalho — o que hé de especifico na loca-
lizag8o social dos agentes.

Em funcdo desses elementos define-se o que aqui
se denomina posicdo de classe, sendo a posicdo de
classe 1 constituida pelos estudantes cujos pais tém a
propriedade de meios de producgédo ou de distribuigdo de
bens materiais e de reprodugéo do sistema de producio,
ocupam cargos de direcdo em empresas governamentais,
privadas ou de economia mista; sdo altas patentes milita-
res; profissionais liberais, proprietdrios ou dirigentes de
escritérios, consultérios; senador, deputado federal,
governador, prefeito de capital. A posicdo de classe 2 é
constituida por aqueles que ocupam postos nos escalbes
intermedidrios em atividades de producéo e distribuicdo
de bens materiais e de reproduc8o do sistema de pro-
ducdo; proprietarios de pequenas empresas familiares ou
semi-familiares. Na posicdo de classe 3 sfo classificados
os funcionédrios ou empregados em atividades de pro-
ducdo, distribuigdo de bens materiais e de reproducdo do
sistema de producdo. Enfim, a posic8o 4 é constituida
pelo proletariado urbano.

Ao assim proceder, conforme ja mfncionado, modi-
fica-se fundamentalmente a composi¢do social do estu-
dante da UFPE. A posi¢do de classe 1 passa a represen-
tar 9,1% dos estudantes pesquisados, a 2, 43,8% a 3,
40,7% e a 4, 6,4%. (tabela 3).

Assim, diferentemente do que
tem sido veiculado, a expansdo da matricula universitéria,
se bem que introduziu alteragdes na composicdo do estu-
dantado da UFPE porque amplia a representac¢do dos
estudantes cujos pais ocupam postos nos mais baixos
escalbes, ndo alarga propriamente as possibilidades de
realizacdo de um curso universitario por parte das cama-
das de baixa renda, tal como comumente entendidas.

Na realidade continua a tendéncia do predominio na
UFPE de uma clientela cuja hist6ria de vida se desenrola
no contexto das classes que expropriam e/ou participam
da mais valia de maneira mais direta, dada a posse ou
propriedade dos meios de produgédo ou o relativo poder
de mando e/ou decisdo que tém.

SITUACOES DE REFORCO

OU REDEFINICOES
DAS POSICOES DE CLASSE

Numa tentativa de apreender as especificacdes que
caracterizam cada uma das quatro posicdes de classe
aqui focalizadas, analisa-se inicialmente, 0 acesso que
cada uma delas tém a educagdo. Este é apreendido de um
lado, pela escolaridade dos pais, indicador do clima cultu-
ral efou profissional vivido no ambiente familiar, e, de
outro, pela vida escolar do proprio estudante, entendida
como a predominéncia de uma determinada qualidade no
tipo de colégio que freqlientou durante seus anos escola-
res. Em seguida, como forma de captar outros elementos
definidores do clima cultural e/ou profissional familiar e
das margens de atuagdo que dispbe, dependentes tam-
bém, do momento em que 0 estudante entra na histéria
de sua familia, investiga-se a posicdo que o estudante
ocupa entre os irmios, a situacdo educacional e profis-
sional destes Gltimos, o conteldo da biblioteca familiar e
seus hébitos de leitura efou lazer.

E evidente, que nesta especificacdo ocupam lugar
importante as caracteristicas individuais do proprio estu-
dante, ou seja, idade, sexo e grau de dependéncia econd-
mica da familia, pelas quais alias, ser4 iniciada a anélise.

Os estudantes localizados nas posigbes de classe 1
e 2, predominantes na UFPE, sdo mais jovens que os
demais. Eles tém entre 17 e 19 anos (67,6% e 51,2%
respectivamente) indicando que a realizag8o de estudos
universitarios constitui seqii@ncia normal de sua escolari-
dade anterior. Os de posigdo de classe 3 e 4, tém sobre-
tudo entre 20 e 24 anos (43,4% e 50,0% respectivamen-
te), sendo que entre os primeiros, 27,0% tém entre 17 e
19 anos e entre os ultimos, a proporgdo desta idade é de
apenas 11,9%. O sexo feminino predomina entre os estu-
dantes de posicdo de classe 2 e 3 (respectivamente
53,0% e 51,7%) e n8o entre aqueles situados nas 1 e 4.
Nestas, os homens representam 55% e 54,8% respecti-
vamente. A grande maioria dos estudantes é solteira nas
quatro posicdes de classe, sendo este o caso de 83,1%
na posi¢do de classe 1, 84,8% na posicdo de classe 2,
78,7% na posicdo de classe 3 e 73,8% na posicdo de
classe 4.

A dependéncia econdmica da familia caracteriza a
grande maioria dos estudantes localizados nas posicbes
tes localizados na posicdo de classe 1, 25,1% dos da
mente (tabela 4), tornando-se menos freqlente na
posiclo de classe 4, 57,1%, o que confirmaria que a
dependéncia econdmica constitui uma caracteristica do
estudante como categoria social, como o demonstrou
Foracchi. Entretanto, como também foi assinalado pela
autora referida, esta dependéncia néo exclui o trabalho
remunerado, desenvolvido alids, por 32,2% dos estudan-
tes localizados na posic8o de classe 1,25,1% dos da

posicdo de classe 2, 34,2% dos da posiclo 3 e 47,6%
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dos da posicdo de classe 4 (tabela 5). Vale no entanto,
ressaltar que apenas aproximadamente a metade dos que
trabalham nas posi¢cdes de classe 1, 2 e 3 o fazem em
tempo integral, sendo isto mais freqiiente entre os mais
velhos, por suposto aqueles que procuram ou o dominio
de um certo tipo de conhecimento relacionado & ativi-
dade que realizam, ou legitimar suas posi¢ées ocupacio-
nais ou ainda, buscar promogdo através da obtencgio de
um diploma universitério.

Estes dados pois, constituem bom indicador do fato
de que a expansdo de matricula na UFPE néo alargou
efetivamente, as possibilidades de acesso & universidade
das denominadas camadas de baixa renda, ampliando
apenas as vagas j4 disponiveis para sua clientela tradicio-
nal.

Desse modo, ¢ possivel supor que a situagdo escolar
dos pais dos estudantes nfo reproduz, sequer de forma
aproximada, a distribuic80 dos niveis de escolaridade
encontrada para a populacdo de 10 anos e mais no
Censo 70 — Pernambuco que é a seguinte: 50,4% séo
analfabetos ou concluiram algum nivel de escolaridade,
70% tém o primario, 26,9% tém algum curso de nlvel
médio e 3,1% tém curso superior.

De fato, tanto os pais quanto as méies dos estudan-
tes pesquisados tém niveis de escolaridade superior ac
da populacdo de Pernambuco, sendo o nivel universitario
caracteristico de 23,3% dos pais, o nivel médio de 32,9%
e o nivel primério de 40,8%. Entre as mées predomina o
nivel médio de escolaridade, realizado por 45,4%, seguin-
do-se o nivel primario 42,7%, representando aquelas que
fizeram um curso universitario apenas 7,1%, proporcdo
que no entanto, também supera & da populacdo de Per-
nambuco.

Estas proporcOes alids, se aproximam daquelas
encontradas por Costa (1974) para os pais dos candida-
tos aprovados nos exames vestibulares de 1967, quais
sejam, 26,1% tém curso universitério, 28,4% nivel médio
e 41,4%, curso primério.

Entretanto, interessa verificar sobretudo a corres-
pondéncia entre niveis de escolaridade e posi¢des de
classe, no sentido de apreender as especificidades de
cada uma delas.

Ter realizado um curso universitario é traco carac-
teristico dos pais localizados nas posi¢des de classe 1 e 2
(tabela 6) representando respectivamente 39,0% e
42 8%, os quais em sua maioria obtiveram seus diplomas
na UFPE ou em outra instituicdo universitaria situada em
Recife. As mdes, por sua vez, tém sobretudo, o grau de
instrugcdo médio, 61,0% e 59,0% respectivamente. (ta-
bela 7).

Pais e mées dos estudantes localizados nas
posicoes de classe 3 e 4 ndo ultrapassam, em sua maio-
ria, o nfvel primério, sendo esta situacdo no entanto, pre-
dominante entre os pais e mées localizados na posicio
de classe 4: 786% e 73,8%, respectivamente. Na
posicdo de classe 3, embora o nivel médio seja menos
freqliente que o primério, ele foi realizado por 40,7% dos
pais e 33,6% das mées, sendo o grau de instrucfo pri-
mario caracteristico de 54,0% dos pais e 59,0% das
madées dos estudantes localizados nesta posicdo.

Universidade, sinal fechado

Assim, apenas nas posi¢Oes de classe 1 e 2 existi-
riam condicbes para um clima de estimulo intelectual na
familia, dado af se encontrarem os mais altos niveis de
escolaridade. No entanto, a situacdo escolar dos irm8os
contribui, provavelmente mais que a dos pais, para a
criagdo desse clima dentro da familia. E evidente que isto
esté relacionado tanto ao tamanho da familia quanto 3
posicdo que O estudante ocupa entre os irmdos.

Em relacdo ao primeiro aspecto indicado verifi-
cam-se diferen¢as entre as posi¢Oes de classe 1,2 e 3 e
a 4. Nas primeiras sdo mais freqlientes as famlilias até 6
filhos, 83,1%, 73,5% e 69,6%, predominando aquelas
que tém entre 4 e 6 filhos nas posicoes de classe 1 e 3.
Esta situa¢do é também freqliente na posicéo de classe
4, no entanto, é a familia de 7 filhos e mais que al é pre-
dominante, representando 35,7% (Tabela 8).

A distribuicdo da posicdo que o estudante ocupa
entre 0s irmdos é praticamente a mesma nas quatro
posicOes de classe aqui consideradas, sendo aproximada-
mente 1/3 irm3o mais velho ou situado entre irméos e,
cerca de quase 1/4 ocupando a posi¢80 de irmdo mais
mogo, situacdo mais fregliente entre aqueles localizados
na posic8o de classe 4, onde 30% ocupam esta posicéo
(enguanto nas posi¢ées de classe 1, 2 e 3 as porcenta-
gens sd0 respectivamente 21.1, 21.4 e 17.7).

Dadas as caracteristicas familiares dos estudantes,
a situacio escolar de seus irmaos refor¢ga ou compensa o
grau de escolaridade atingido pelos pais localizados nas
posicdes de classe 1, 2 e 3, vez que em cada uma delas a
conclusdo ou freqiiéncia a um curso universitario se alia,
ou ndo, a freqiiéncia ou conclusdo de outros niveis de
ensino por parte dos irméos dos estudantes pesquisados.
Nas posi¢cdes de classe 1 e 2 esta proporgdo chega a
representar 54,3% e 57,4% respectivamente, e na
posicdo de classe 3, 47,3% (tabela 9), o que permite
supor que preocupacdes universitarias, sejam de natu-
reza académica/ politica ou profissional fazem parte da
vida cotitliana desses estudantes, estimulando-os inclu-
sive a se mover mais habilmente tanto no mundo propria-
mente universitario quanto nas vinculacbes que este
estabelece com os diferentes segmentos da formagéo
social concreta em que se insere. Ja para os estudantes
localizados na posicdo de classe 4, estas possibilidades
parecem bem mais reduzidas, vez que a situac8o escolar
dos irméos, apreendida sobretudo pela conclusdo ou fre-
gliéncia a um curso universitario, e que caracteriza ape-
nas 22,5% deles, ndo chegaria a compensar o nivel de
escolaridade dos pais.

Alids, sdo também estes estudantes que tém uma
escolaridade anterior de qualidade relativamente inferior,
dado que sua grande maioria, 83,3% (tabela 10), fre-
qiientou colégios tipo C, assim categorizados a partir do
consenso de juizes. A frequéncia predominante a este
tipo de colégio também tipifica o estudante localizado na
posi¢ao de classe 3 — 65,8%, o que no entanto, pode ser
compensado pela situacdo escolar dos irm&os. Como é
de esperar, os estudantes localizados nas posicdes de
classe 1 e 2 seguiram mais freqlientemente colégios
classificados como de tipo A, 59,3% e 46,3%. A maioria
dos estudantes localizados nas quatro posi¢des de classe
realizaram o curso secund4rio de nivel médio. E entre-
tanto, nas posicdes de classe 1 e 2 que esta proporcéo é
mais significativa, 78,0% e 72,4% respectivamente. Nas
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posicdes de classe 3 e 4 elas representam 59,7% e
52,4%, sendo al mais freqiiente, que nas anteriores, a
realizacdo de um curso técnico seja ele, industrial, comer-
cial, normal ou agricola, o que alias, confirma o proposto
na literatura a respeito. Este é o caso de 32,3% dos estu-
dantes localizados na posicédo de classe 3 e de 28,5% dos
da posicdo de classe 4. O curso de madureza ou equiva-
lente é realizado por proporgdes irrisérias nas quatro
posicbes de classe {(menos de 6%), se bem ele seja reali-
zado mais freqlientemente por representantes das
posicdes de classe 4 (11,9%).

Um outro indicador do clima familiar é o tipo de ati-
vidade desenvolvida pelos irm3os, aqui entendido como
estudar, trabalhar ou realizar atividades profissionais de
nivel universitario, ja que a grande maioria, cerca de 60%,
dos estudantes localizados nas quatro posicdes de classe
mora com a familia. Nas posi¢bes de classe 1 e 2 é alta a
proporgdo dos irmdos que apenas estuda, predominando
sobretudo, como foi indicado, a freqiiéncia a um curso
universitdrio e a um curso de nivel médio e/ou primério.
Os que tém irmaos nesta situacdo representam respecti-
vamente 45,6% e 46,3%. O exercicio de atividades pro-
fissionais relacionadas ou n3o & formagdo anterior é
caracteristico de 28,1% e 32,7% dos irm8os dos estu-
dantes localizados nessas posi¢cdes de classe.

E esta ultima situacdo gue predomina entre os
irmaos dos estudantes localizados na posicdo de classe 3
{32.4%), o que alias, poderia constituir mais um indicador
de como a expansdo de vagas na universidade apenas
reproduziu de forma ampliada-um segmento de sua tradi-
cional clientela. Na posi¢cdo de classe 4 é tio freqiente a
indicacdo de gue os irmdos trabalham quanto a de que
ndo sabem ou ndo respondem, predominando entretanto,
entre as diferentes alternativas de resposta, aquela que
concerne ao trabalho dos irmé&os, entendido aqui como o
desempenho remunerado de alguma atividade.

Ainda no sentido de especificar o clima cultural e/ou
profissional vivido pelos estudantes localizados nas qua-
tro posi¢cdes de classe investiga-se tanto a existéncia ou
ndo de estantes de livros nas suas residéncias e o seu
conteido, quanto seus habitos e aspiracdes de leitura
e/ou lazer.

E certo que estas verbalizacOes, mais que as ante-
riores, apenas indicam tendéncias, vez que as categorias
criadas para englobéa-las sdo ruito gerais e revelam
sobretudo o viés do pesquisador. Malgrado isto, admi-
te-se que elas indicam algo a respeito do tipo de preocu-
pacoes que norteia o estudante atual, engendradas elas
mesmas pelas condigbes concretas vividas cotidiana-
mente por cada estudante no contexto de sua posicdo de
classe em um determinado momento.

Dispor em casa de um lugar des-
tinado a livros parece constituir padrdo normal dos estu-
dantes localizados nas quatro posi¢cdes de classe, embora
este ndo seja o caso, como seria de esperar, de aproxima-
- damente 1/4 dos que sdo oriundos de pais situados na
posicdo de classe 4 (Tabela 11). Os livros didaticos e/ou
técnico-cientificos relacionados ao curso que realizam ou
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livros didéticos e/ou técnico-cientificos em geral, associa-
dos a livros sobre assuntos diversos, constitui a tendéncia
predominante do conteido da biblioteca familiar, ou o
que o estudante considera estante de livros, forma sob a
qual foi proposta a pergunta. Evidentemente, esta
situagdo é mais caracteristica dos estudantes localizados
nas posi¢oes de classe 1, 2 e 3, onde tais assuntos sdo
indicados por respectivamente 57,6%, 62,9% e 59,7%,
predominando no entanto, nas trés posi¢bes de classe a
segunda alternativa.

Romances, ficc8o, historia, arte, religido, etc, ou
seja, literatura relacionada com cultura geral é encon-
trada aproximadamente em 1/4 das residéncias dos estu-
dantes localizados nas posi¢oes de classe 1 e 2. Apesar
disto, é este Gltimo tipo de leitura que é mais freqiiente-
mente realizado por estudantes localizados nas quatro
posicoes de classe, numa proporcdo que fica em torno de
45% nas posicoes de classe 1, 3 e 4 e que chega a 54,4%
na posicdo de classe 2, (Tabela 12).

O ficar restrito a leitura de matérias apresentadas no
curso que freqlienta caracteriza aproximadamente 1/4
dos estudantes localizados nas posi¢des de classe 1 e 3 e
1/3 daqueles situados na posiclo de classe 4.

O realce dado a este fato pode constituir o funda-
mento da descrenca de muitos professores da UFPE em
relacdo aos estudantes, responsabilizando-os pelo clima
académico desestimulante e por conseguinte, pela baixa’
qualidade do ensino que sdo obrigados a ministrar. Esta
descrenca alids, encontraria mais fundamento ao verifica-
rem que cerca de 1/4 dos estudantes situados nas
posicdes de classe 2, 3 e 4 e 1/3 dos da posicdo 1 sequer
respondem acerca das “outras coisas que gostariam de
ler e ndo o fazem” e que aproximadamente, 1/6 dao
como resposta ‘nada, nenhuma’”” bem como constatarem
que uma grande proporc8o dos estudantes localizados
nas posicées de classe 1 e 2 nao inclui a leitura no
emprego do seu tempo livre preenchido com passeios,
esporte, misica, praia, festas, jogos, namoro, etc.

Seria entretanto, talvez mais importante por em
relevo os aspectos positivos e ndo apenas os negativos,
passiveis de reforcar determinada imagem acerca do
estudante atual e, desse modo, fornecer elementos que
impegam escamotear as razdes porque ele hoje é distinto
do estudante anterior. Entre elas se pode assinalar com
certeza, a adogdo generalizada de uma tecnologia educa-
cional pouco criadora e construtora de mentalidades dog-
maéticas e sobretudo, a exclusdo dos estudantes bem
como do préprio corpo docente do debate sobre a politica
universitaria, dada a modernizagdo tecno-burocréatica da
prépria universidade, inteiramente submetida aos dita-
mes do poder central.

Entre os aspectos positivos, vale salientar o inte-
resse em realizar leituras sobre assuntos nao relaciona-
dos a seus cursos, bem como o do que se chamou litera-
tura relacionada com cultura geral. Embora este interesse
caracterize sobretudo o estudante situado na posigdo de -
classe 4 (42,9%), predominando ai o anseio por leituras:
de natureza cientifica ndo diretamente vinculadas-ao--
curso que faz, ele é também revelado por 22,1% dos
estudantes da posico de classe 1, 32,2% da 2 e 34,6%
da 3, sendo que estes aspiram sobretudo realizar leituras
relacionadas com cultura geral.

A leitura e o estudo apenas, ou estas atividades
associadas a passeios, esportes, musica, jogos, etc, cons-
ituem também forma importante de preencher o tempo
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livre utilizada pelos estudantes das quatro posicSes de
classe: 37,3%, 42,1%, 46,4% e 57,1%, respectivamente,
predominando entre todos a segunda alternativa embora,

de maneira mais acentuada, nas posi¢des de classe 2,3 e

4.

A leitura de assuntos que extra-
polem o &mbito de sua formacdo profissional constitui
pois, uma das preocupacodes dos estudantes pesquisados,
indicando interesse em compreender e talvez, em intervir
no mundo que os cerca, malgrado o desestimulo aco
debate presente nas instituicGes universitérias, reflexo de
um clima mais geral. A esse talvez, mais que a expansio
de matricula, deveria ser imputada a responsabilidade
pela qualidade do ensino ministrado, pois, como se
demonstrou, ndo parece ter se alterado muito a compo-
si¢do social da clientela da UFPE. E provavel que ela seja
hoje menos homogénea que as anteriores do ponto de
vista cultural, dadas as transformacbes ocorridas nos
modos de organizacdo da produgdo e da cultura. E tam-
bém possivel, que a reprodugdo ampliada da clientela
que domina menos o que se tem chamado capital cultu-
ral, mude a realidade dos proprios cursos, aos quais alias,
sdo atribuidas novas funcoes.

Estas por sinal, sdo freqlientemente redefinidas ou
pela criagdo de outros cursos nas diferentes areas do
conhecimento ou pela reforma dos ja existentes, de modo
a fazé-las corresponder A crescente complexidade da
divisdo social do trabalho e da adogcdo de tecnologia
avancada, e assim, garantir diferencialmente a repro-
ducdo das relacdes sociais de producéo que caracterizam
o estagio de desenvolvimento da sociedade brasileira.

A discussdo desses aspectos, e da qual os estudan-
tes ndo poderiam estar ausentes, enriqueceria a reflexdo
do significado da formagédo universitiria e, provavel-
mente, conduziria a uma andlise mais profunda do papel
do sistema escolar como um todo e do seu lugar na
sociedade brasileira e nordestina, em particular.

Importa também, introduzir nesta discussdo, a dis-
tribuicdo das condi¢es sociais de origem do estudante
pelos diferentes cursos. Ao se analisarem os dados refe-
rentes 8 UFPE, verifica-se uma relativa cotrespondéncia
entre posi¢do de classe e freqiiéncia a cursos privilegia-
dos ou ndo, tal como sdo aqui definidos. Sdo sobretudo
os estudantes localizados na posicdo de classe 1 que
realizam, com mais freqliéncia, cursos privilegiados,
76,3% (Tabela 13), embora ndo cheguem a constituir sua
clientela predominante. Esta é composta sobretudo, com
excecdo do curso de Economia, de estudantes classifica-
dos na posicdo de classe 2, que alids, representa a clien-
tela predominante dos diferentes cursos da UFPE, privile-
giados ou ndo. Excetuam-se apenas entre 0s primeiros, o
curso j4 citado, e entre os Gitimos, os estudantes inscritos
em cursos néo privilegiados das areas de Ciéncias Huma-
nas e de Ciéncias Biol6gicas e Biomédicas, preparadoras
de profissionais que atuardo particularmente, no setor de
reproducdo da forca de trabalho — educacgdo e salde.
Esses cursos, por sua vez, sdo sobretudo freqiientados
por estudantes localizados na posicéo de classe 3, 0 que
talvez constitua um elemento explicativo da remuneracio
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relativamente mais baixa que obtém seus graduados ao
se vincularem ao mercado de trabalho. :

De fato; apesar de o setor de reprodu¢do incorporar
relativamente maior nimero de graduados em Pernam-
buco (Costa e Weber, 1975), quando comparado aos
setores de producdo, suporte direto a producio e infra-
-estrutura urbana, é também ele que remunera relativa-
mente menos seus profissionais, tenham eles funcoes de
controle, direcdo, organizacdo ou subordinadas. Assim, o
tipo de tecnologia adotado, a baixa taxa de absorcéo de
mao-de-obra de todos os niveis que implica, quando se
tem uma oferta abundante, faz com que ndo sejam de
fundamental importdncia as condicbes gerais de sua
reproducéo.

Esta seria talvez mais uma caracteristica das trans-
formagdes ocorridas no pals nas ultimas décadas e que
importaria considerar na discussio sobre o ensino univer-
sitario.

A anélise das especificagOes que caracterizam cada
uma das quatro posi¢cdes de classe evidenciam, mais uma
vez, como determinados elementos — idade, dependéncia
econdmica da familia, instrugdo e/ou ocupacgio dos pais e
dos irmdos, clima cultural — est8o relacionados, ainda
que de forma ndo deterministica, com certas condigdes
sociais. Ela desvelou também, que a clientela da UFPE é
constituida principaimente por representantes das clas-
ses dominantes, seja do extrato que detém o controle dos
meios de produgdo e dos canais de decis8o e/ou mando,
seja do extrato a este diretamente subordinado. A anélise
feita revela finaimente, que representantes destes extra-
tos estdo presentes tanto em cursos privilegiados quanto
nos néo privilegiados, se bem mais intensamente nos pri-
meiros, em principio destinados a preparar de modo mais
direto para o exercicio de atividades relacionadas com o
controle nos diversos niveis, reproduzindo deste modo, a
hierarquizacdo de funcles tradicionalmente desempe-
nhadas pelos membros de sua classe.

Resta verificar de que modo a histéria de vida
desenrolada no contexto de uma determinada posicéo de
classe conduz o estudante a perceber e/ou incorporar as
transformagdes mais gerais ocorridas na sociedade brasi-
leira ao seu préprio projeto profissional e a instituicdo que
o promove.

. ]
FORMACAO UNIVERSITARIA

PRINCIPAL
DIFERENCIADORA DE RENDA

A relativa autonomia dos modos de pensar face as
condicdes infra-estruturais que, em ultima instancia, séo
os seus determinantes, faz com que ndo sejam percebi-
das as vinculagbes entre motivacdes individuais, e as rei-
vindicagbes que elas engendram, e o projeto de socie-
dade desenvolvido pelas classes dominantes, em alianca
com outras classes ou suas fragées, em um momento
determinado.
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O mascaramento dessas vinculacdes feito, é ver-
dade, ndo conscientemente pelas classes em confronto,,



ganha especial relevo, nas sociedades de classes, nas
concepcdes acerca da educacdo, dado o lugar que esta
ocupa na reproducdo das forgas de producdo. Veicula-se,
a seu respeito, um discurso valorativo no qual é posto em
destaque ‘o papel que a aquisi¢8o de determinadas com-
peténcias escolares tem na ascens#o social individual.

As orientacbes de comportamento individual com
respeito 3 educacgdo, bem como no que concerne a outros
aspectos da vida social, sdo pois, engendradas nestas
sociedades a partir das concepgbes elaboradas pelas
classes dominantes, necessérias 3 realizagdo das princi-
pais caracteristicas de um determinado estagio do desen-
volvimento das forgas produtivas e, para as quais buscam
adesdo e reforgo.

Assim, estas concepc¢oes constituem a principal
referéncia das orientacdes de comportamento dos
membros das classes sociais em um momento dado.
Entretanto, o processo de socializagdo caracteristico de
cada uma delas, realizado dentro de condig8es objetivas
especificas, pode reforcéa-las, redefini-las ou conduzir 3
elaboraclo de novas concepgbes. Desse modo, é possivel
supor que variem, ndo somente, segundo as classes, mas
no interior de cada uma delas, as orientagdes de compor-
tamento acerca da educagdo, uma vez que sobre estas
Gltimas incidem tanto as possibilidades existentes nos
seus contextos de classe quanto a forma como estas s80
agenciadas nas experiéncias individuais.

E possivel pois, encontrar dentro de um mesmo con-
texto de classe ou em representantes de diferentes clas-
ses, orientag8es de comportamento que reproduzem ou
ndo as concepgoes predominantes acerca da educacéo
universitaria.

Vale entretanto, ressaltar que a ndo reproducdo de
elementos socialmente valorizados em um contexto
dado, ndo constitui obrigatoriamente indicio de seu ques-
tionamento. Pelo contrério, revelaria apenas como a con-
sideragdo das transformagdes mais gerais ocorridas na
sociedade que as veicula, em particular, nas formas de
recrutamento da forca de trabalho especializada e na
hierarquizacdo que lhe corresponde, conduz a certas
redefinicbes que ndo passariam de acomodacdes aos
novos contornos de uma situacao.

De todo modo, o distanciamento das concepcdes
dominantes acerca da educacdo universitaria pela utili-
zacdo de parametros que lhe sdo alheios, ou o seu ques-
tionamento, ndo constitui um feito apenas individual
devido a determinadas qualidades pessoais. Em um e
outro na verdade, tém um papel importante os diferentes
grupos ou pessoas que, por sua atuagdo objetiva, forne-
cem os elementos que permitem primordialmente, ou
contrapd-las as transformacées ocorridas ou retracar
seus vinculos com as condi¢gdes materiais concretas que
as produziram.

Dentre os que reproduzem os
elementos socialmente valorizados é possivel encontrar
tanto a persisténcia de certas crencas tal como a da edu-
cacdo como varinha mégica que a um s6 golipe promove-
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ria mudancas nas condicbes materiais de existéncia dos
que obtém determinadas competéncias escolares,
quanto a do condicionamento do éxito social através da
educacdo a qualidades pessoais, em particular inteligén-
cia, esforgo, espirito de iniciativa. Cabe também neste
caso, assinalar a atuagdo de pessoas ou grupos na sua
veiculacdo, particularmente daqueles vinculados a insti-
tuicdes de ensino, dado o lugar que tais concepcdes ocu-
pam na prética pedagdgica, como elemento motivador da
aprendizagem (ver a anélise feita por S4 Barreto, 1975).

£ evidente que, entre as posturas indicadas, h4 dife-
rentes combinacbes possiveis, cujo significado também
importa apreender. Desvelar as linhas condutoras dessas
posturas e suas vinculagbes com as condi¢des objetivas
que as engendram constitui pois, a principal meta desta
parte do trabalho. '

Para isto, analisam-se por etapas, imagens e repre-
sentacOes que 0 estudante das quatro posi¢cOes de classe,
inscritos em cursos privilegiados e nao privilegiados, tém
a respeito do curso que realiza, da profissdo que escoltheu

"e da prépria universidade.

Com o fito de desvelar os diferentes elementos que
o estudante utiliza no seu discurso, énfase é dada tanto
ao prestigio social atribufdo aos diferentes cursos, e que é
por ele reconhecido, quanto a valorizacdo pessoal que ele
préprio Ihes concede. Lugar importante também ocupam
as informacdes que o 3studante dispde sobre o exercicio

‘profissional a que se prepara e a percepg¢ao das influén-

cias que recebe, seja pela experiéncia, seja pelo desem-
penho profissional, de pessoas com quem se relaciona.

O exame do material produzido pelos estudantes
classificados nas quatro posicles de classe é iniciado
pelas motivacées que orientam a- escolha de um curso
universitario e as imagens acerca do curso que freqiienta.

U m curso universitario é buscado
por alguns estudantes como forma de continuar a for-
macéo escolar, considerando-o o seu coroamento. Este
aspecto, se bem indicado por poucos estudantes localiza-
dos nas quatro posigdes de classe, ganhando énfase ape-
nas entre aqueles classificados na posicdo de classe 2,
evidencia que a realizacdo de um curso universitério é por
estes percebido como o termo do processo de sociali-
zacdo. € a procura de conhecimentos mais especializados
tendo em vista a formagdo profissional e a realizacdo de
ideais pessoais que é, em seguida, apontado como mo-
tivo para a inscricdo em um curso ‘universitario, sendo
esta postura sobretudo predominante entre estudantes
situados na posicdo de classe 2, deixando entrever o inte-
resse em obter dominio num campo especifico de ativi-
dade.

“..E preciso passar pela universidade para poder-
mos obter uma certa base, segurangca e conhecimento
para o campo profissional...” P. CL, 3, F, 20 anos, Reabili-
tagdo.

“..realizar o meu ideal, e mais tarde p8r em prética o
que aprendi”. P. CL. 4, M, 19 angs, Ciéncias Biomédicas.
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"Acho que um curso universitdrio em nossos dias,
como avanco cada vez maior da ciéncia e com o pro-
gresso de um modo geral torna-se ndo s6 necessério
como também indispensével para uma melhor visdo”. P,
CL. 3, M, 19 anos, Engenharia Civil.

E entretanto, a busca de conhecimentos tendo em
vista vantagens pessoais, ou seja, dinheiro, status, garan-
tia de melhor remunerag¢do, que ganha saliéncia nas ver-
balizagbes sobre o porqué quis fazer um curso universi-
tario. Esta é a orientacdo de comportamento caracteris-
tica de aproximadamente 45% dos estudantes localiza-
dos nas posicdes de classe 1,2 e 3 e de 64,3% dos da
posicdo de classe 4 {Tabela 14) expressa, no mais das
vezes, de forma semelhante as verbalizacdes escolhidas
como exemplos, variando apenas o estilo individual.

“Para ter uma cultura maior, um diploma, me espe-
cializar numa profissdo, tendo assim mais chances para
empregos melhores conseqiientemente, abrir portas para
uma vida melhor, ser independente e principalmente, ser
atil em alguma coisa aceita na sociedade e me realizar na
atividade escolhida”. P. CL. 3, F, 19 anos, Arquitetura.

“..a busca constante e impiedosa de novos horizon-
tes, novas idéias, além de realizagéo profissional, possibi-
lidade de atingir o “establishment”, o status sempre bus-
cado, a possibilidade de desenvolver talentos inibidos, de
adquirir a bagagem necesséria a participacdo ativa no
poder de decisdo da vida da nacéo, do povo talvez, além
de representar a mais imediata solugdo a sede de conhe-
cimentos que me importuna, de representar o canudo de
papel o comeco, o alicerce de uma edificacéo sélida...” P.
CL. 2, M. 21 anos, Economia.

“Em primeiro lugar, ampliar meus conhecimentos,
em segundo lugar adquirir condigées que permita melho-
rar minhas condigcées financeiras através de um melhor
emprego e em terceiro lugar melhorar meu status social”
P. CL. 3, M, 33 anos, Filosofia.

O reconhecimento de que um curso universitario
representa uma forma de garantir melhores condigbes de
trabalho constitui juntamente com os motivos imediata-
mente anteriores 0 principal pardmetro que o estudante
utiliza para realizar um curso universitario, tal como fica
patente nas verbalizagbes que se seguem.

“Porque eu acho que no Brasil é necessério um
curso universitario para a nossa sobrevivéncia. Muitas
pessoas que ndo conseguiram um anel no dedo ou é
empregado ganhando uma ninharia ou esté passando por
necessidades...” P. CL. 2, M, 18 anos, Engenharia Elé-
trica.

“Porque ambiciono ocupar uma posi¢do mais ele-
vada dentro da sociedade. Ndo s6 uma posicdo, como
também, ter a possibilidade de vir a ganhar mais dinheiro
e isto, eu creio, sb6 posso conseguir através de um curso
superior que, sem duvida alguma, confere status...” P. CL.
2, F. 20 anos, Direito.

“Com o avango da tecnologia, o campo de trabalho
mudou para nossa sociedade. S6 hé lugar para aqueles
que tém “‘anel no dedo”. Assim para garantir de uma
certa forma meu futuro e por almejar alguma coisa na
vida, aqui estou”. P. CL. 2, M, 19 anos, Engenharia Elé-
trica.
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“Porque acho muite necessério nos tempos de hoje
onde tudo é concorréncia e que a sociedade valoriza este
diploma...” P. CL. 1, F, 18 anos, Economia.

“Porque os caminhos para um futuro tranqiilo e
melhor s6 se abrem quando se tem uma formagéo educa-
cional mais alta...” P. CL. 2, F, 21 anos, Ciéncias Biomé-
dicas. '

“Porgue no Brasil o unico profissional valorizado é
aquele que tem um curso universitério. Um diploma de
curso universitério representa ‘status’ e possibilidade de
alcancar um alto nivel econbmico”. P. CL. 2, F, 19 anos,
Engenharia Quimica.

A posse de um diploma universitdrio seria assim,
responsdvel pela localizac8o diferencial na estrutura
social, sendo a sua obtengdo o alvo primeiro da maioria
dos estudantes pesquisados, nas quatro posicoes de
classe.

£ também este mesmo objetivo que moveria a
opcdo da maioria das pessoas pela realizacdo de um
curso universitario. Nas quatro posigdes de classe indis-
tintamente, os estudantes acham que é simplesmente a
busca de status e dinheiro:

“nico modo de ganhar dinheiro, meta de todo bur-
gués ter um diploma, da classe baixa, ficar rica, da classe
rica, continuar a8 empresa do papai”, P. CL. 2, F, 19 anos,
Arquitetura.

“influéncia econémica, algumas vezes social e pou-
cas vezes vocacdo...” P. CL. 2, M, 18 anos, Arquitetura.

“anseio de uma vida economicamente melhor e
melhoria do status social...” P. CL. 4, M, 21 anos, Admi-
nistrador de Empresas,

a garantia de um trabalho melhor remunerado:

“procura de melhores condig@es profissional e finan-
ceira” (P. CL. 3, F, 22 anos, Enfermagem)

ou a procura de conhecimentos mais elevados que asse-
gurem estas vantagens, que orienta a demanda por for-
magao universitaria:

“aquela mesma ambicdo, ou melhor, vontade de
estudar mais a fundo as coisas para que antes néo via-
mos explicagdo. E chegar com fé em Deus no lugar de
alguma pessoa de destaque que ouvimos tanto falar nas
televises ou nos jornais” P. CL. 3, F, 18 anos, Reabili-
taggo.

“ter maijores conhecimentos portanto, melhor nivel
de vida” P. CL. 3, F, Filosofia.

£nfases diferentes sio atribuidas pelos estudantes
situados nas quatro posi¢cOes de classe. Os situados nas
posi¢cdes de classe 1, 2 e 3 salientam sobretudo, a busca
de status, dinheiro e a procura de conhecimentos mais
elevados que garantam estas vantagens e aqueles classi-
ficados na posi¢do de classe 4 ressaltam primeiramente,
este Ultimo tipo de orientacdo. A garantia de trabalho
melhor remunerado é posto em evidéncia por cerca de
1/5 dos estudantes localizados nas posi¢des de classe 2
e 3 e por aproximadamente 1/6 dos das posicées de
classe 1 e 4. A procura de status e dinheiro & considerado
o principal objetivo dos que decidem realizar um curso
universitario por parte dos estudantes inscritos em cursos
privilegiados e ndo privilegiados.
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Embora, a indicagcdo de vanta-
gens pessoais ou sociais ndo seja predominante nas con-
sideracbes que os estudantes das quatro posi¢bes de
classe fazem sobre as diferencas que supdem existir
entre um estudante universitdrio e um ndo universitario
{Tabela 15), este aspecto est4 quase sempre presente
mesmo nas verbalizacbes que enfatizam nivel de cultura
e socializacdo ou tipo de mentalidade que caracterizaria
diferencialmente o primeiro do segundo, como pode ser
observado a seguir:

“0 estudante universitério obtém uma gama de
conhecimentos cientificos que Ihe possibilita uma
tomada de posicdo mais efetiva diante do que ocorre e
das tendéncias do mundo além, te facilitar a resolugdo
de problemas de natureza existencial. O ndo universitério
terd que competir e sobreviver sem os elementos que a
formagédo universitéria dé” P. CL. 3, M, 33 anos, Adminis-
tracao de Empresas.

“tem acesso a ensino mais especializado...
prestigio que goza em certas camadas sociais” P. CL. 2,
F, 21 anos, Desenho. .

“..uma melhor visfo das coisas, somos mais res-
ponséveis apesar de muitas vezes acomodados... tam-
bém tem mais chances de ter um emprego razoével...” P.
CL, 3, M, 19 anos, Engenharia Civil,

O discurso dos estudantes tende, pois, a se construir
em torno do tema vantagens pessoais e sociais que
advém para o individuo que tem um diploma universi-
tério. E verdade que em alguns momentos dele se afas-
tam tanto estudantes que freqgilentam cursos privilegiados
e nédo privilegiados quanto estudantes localizados nas
posicées de classe 1, 2 e 3, como é o caso quando expli-
citam as razdes da escolha do curso em que estéo inscri-
tos. Neste momento, a vocacdo e/ou o interesse nas ati-
vidades e/ou disciplinas do curso é indicado como princi-
pal motivo da escolha do curso especifico por mais da
metade (54,2% da posic8o de classe 1 e 55,5% da
posigcdo de classe 3) dos estudantes nelas classificados e
por 66,5% dos situados na posigéo de classe 2 (Tabela
16), de forma semelhante a que pode ser observada a
seguir:

“Sempre pensei em trabalhar em pesquisas médi-
cas. Procurar novos meios de aplicacéo das ciéncias fisi-
cas e quimicas para a medicina e também procurar
desenvolver as pesquisas cientificas no Brasil” P. CL. 3,
M, 19, Ciéncias Biomédicas.

“Bem, desde meus 7 anos de idade que eu j§ o
tenho como escolhido, sempre gostei muito do meu
curso. No entanto, procurei verificar ao méximo minhas
aptiddes inclusive, com testes vocacionais que confirma-

‘ram a minha tendéncia 8 Medicina” P. CL. 3, F, 18 anos.

“Tendo feito o curso de Técnico em Edificacbes na
ETFP, achei que o curso de Engenharia Civil era mais
adequado para mim. Demonstrei grande interesse...
antes mesmo de fazer o Técnico. Acredito que tenho
vocagéo... pois esta j& a demonstrei quando do curso de
Edificagées” P. CL. 2, M, 18 anos.

A énfase dada as vantagens pessoais ou sociais que
decorrem da realizacdo de determinados cursos, expressa
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sobretudo pelos estudantes localizados na posicdo de
classe 4, se bem que de maneira pouco intensa, consi-
dera freqientemente as possibilidades do mercado de
trabalho, constituindo um bom exemplo desta postura, as
verbalizagGes que se seguem:

“Aqui ndo vai o que chamam vocagédo. Realmente
ndo chego a acreditar muito nisto. Fago Engenharia Elé-
trica por saber que existe um bom e rendoso campo de
trabalho...” P. CL. 2, M, 19 anos.

~..E um campo bastante promissor, ainda néo ‘con-
gestionado’, proporcionando ndo s6 uma boa remune-
racdo como também possibilidades de répida ascensédo
profissional”. Pos. CL. 3, M, 22 anos, Administragcdo de
Empresas.

A preocupagéo com o mercado de trabalho constitui
também o principal foco das expectativas em rela¢édo ao
curso dos estudantes classificados nas quatro posicoes
de classe, principalmente nos da posicdo de classe 4
(Tabela 17) e daqueles inscritos em cursos privilegiados.

“Espero que ele seja um bom curso para que eu seja
um engenbheiro capacitado... e com isto obter... um bom
rendimento salarial”. P. CL. 2, M, 18 anos, Engenharia
Civil.

“..obter condi¢cbes técnicas... para assumir a res-
ponsabilidade que me foi dada e que pelo menos me seja
dada uma chance para iniciar minha vida profissional” P.
CL. 2, M, 20 anos, Engenharia Civil.

“‘espero ser um bom técnico e encontrar campo de
trabalho”. P. CL. 3, M, 28 anos, Geografia.

“..que me dé condigbes de quando formado ter
“condicOes” de competir com qualquer outro” P. CL. 2,
M, 18 anos, Engenharia Elétrica.

O lugar que ocupam no discurso
produzido pelos estudantes as possibilidades futuras de
trabalho, expressas ora de forma associada ao interesse
pelo conteltdo do curso, que corresponderia a tendéncias
pessoais, ora isoladamente, revela que a maioria deles
incorpora nas suas opg¢des as transformacgdes ocorridas
nos modos de organizacédo da producéo, apreendidas sob
o &ngulo do requerimento de mais qualificagdo e especia-
lizacdo no recrutamento da forga de trabalho. Se isto, de
um lado, indica uma tomada de posi¢édo frente aos princi-
pais contornos da realidade que vive, e que ultrapassa o
contexto de sua prépria posi¢do de classe, j4 que consti-
tui principal parémetro dos estudantes localizados nas
quatro posi¢cdes de classe consideradas, por outro lado
expressa o reconhecimento das concepgdes acerca da
formacdo universitaria como principal diferenciadora de
renda.
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A REFERENCIA A REALIDADE

Resta saber se sdo os contornos
da realidade em que o estudante vive que constituem a
principal referéncia para a escolha do curso em que esté
inscrito ou se sua opcado se pauta pelo sucesso pessoal
e/ou social de graduados universitarios atualmente exer-
cendo atividades, cargos ou fungbes prestigiados, seja
pela remuneracdo ou pelo poder a eles relacionados. Se
este for o caso, a demanda por matricula se orienta
sobretudo por imagens de um passado projetadas para o
futuro, sem propriamente considerar 0 presente, pouco
capaz de atender s suas expectativas, dada inclusive a
ndo previsdo de abertura de oportunidades de trabalho
para graduados universitarios, como foi demonstrado em
estudo recente (Costa e Weber, 1977).

Para apreender como esses diferentes elementos se
combinam nas opgdes dos alunos bem como o peso rela-
tivo que nelas tem a percep¢do da realidade que vivem,
verifica-se de um lado, quem mais diretamente contribuiu
para despertar o interesse pelo curso que realizam e, por
outro lado, suas aspiragdes e expectativas de trabalho e
de salario contrapostas ao tipo de atividades que supde
concretamente poder desenvolver é o saldrio que acre-
dita podera receber.

A maioria dos estudantes locali-
zados nas quatro posi¢cbes de classe conhece pessoas
que fizeram ou fazem 0 mesmo curso que eles, predomi-
nando entre estas as que tém alguma relagdo de amizade
para com eles. Apesar desta situacdo também, caracteri-
zar os estudantes situados na posicdo de classe 4, vale
salientar que 45,2% deles dizem ndo conhecer pessoal-
mente alguém que tenha feito ou faga o mesmo curso
que eles, o que deve restringir suas chances de movi-
mento tanto no ambiente universitdrio quanto no mundo
profissional.

Este ndo é o caso porém, dos estudantes situados
nas posi¢oes de classe 1, 2 e 3, para os quais tanto os
pais quanto parentes, amigos e professores contribuiram
para despertar seu interesse pelo curso que freqiientam.
Além disso, os que tiveram tal atuacdo, em sua maioria,
exercem ou a mesma profissdo a qual o estudante se pre-
para ou uma profissdo universitéria afim a esta. Também
tém um papel importante para esses estudantes pessoas
que exercem profissbes universitarias ndo correlatas ao

curso que fregiientam. A exposic8o 3 problematica, uni-
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versitaria é pois, mais tipica desses estudantes, tendo
eles tido possivelmente diversas oportunidades de discu-
tir sobre suas perspectivas profissionais com pessoas que
ndo somente tiveram vivéncia universitaria mas também
desenvolvem atividades profissionais de nivel universi-
tério.

Apesar disto, eles ndo se distinguem muito dos estu-
dantes da posigdo de classe 4 em relagdo ao tipo de ativi-
dade predominante que supdem o curso permitira realizar
que, segundo eles, sdo atividades técnico-profissionais
dentro da especialidade adotada por cada um, sobretudo,
nas posicdes de classe 2, 3 e 4 (Tabela 18). Esta alias, é
também a expectativa de trabalho predominante dos
estudantes inscritos em cursos privilegiados (60%) e néo
privilegiados (72,9%).

Uma maior considerac8o as possibilidades ofereci-
das pelo mercado de trabalho caracteriza particular-
mente, os estudantes situados nas posigdes de classe 1 e
2, ainda que também aqueles classificados na posicdo de
classe 3.

As atividades de ensino e pesquisa sdo indicadas
principalmerite pelos estudantes localizados na posigcao
de classe 4 inscritos, em sua maioria, em cursos nao pri-
vilegiados que se preparam primordialmente para a
atuacdo no setor de reproducdo da forca de trabalho —
educacgdo e saude.

Ao contrapor estas expectativas as aspiragles que
os estudantes manifestam em relagdo as atividades que
gostariam de realizar ap6s o curso e as que ele acredita
que poders desenvolver concretamente, observam-se
alguns remanejamentos de &nfases nas quatro posigbes
de classe.

Quando o estudante expressa o que gostaria de
fazer ap6e terminar o curso h4 uma diminuicdo relativa
da pretensdo de exercer atividades técnico-profissionais
para um destaque, antes ndo existente, na realizagédo de
um curso de pés-graduacdo, que chega mesmo a se tor-
nar anseio principal dos estudantes situados nas posicdes
de classe 1, 3 e 4 (Tabela 19). Este ¢ justificado pelo...

“baixo nivel dos nossos cursos, o melhor seria um
curso de pés-graduacéo, até mesmo no sul do pals” (P.
CL. 2, M, 19 anos, Engenharia Civil), porque pretende...”
“ensinar e precisa ter o0 Mestrado” (P. CL. 2, F, 19 anos,
Ciéncias Sociais), pela “necessidade de conhecer o que
se faz em grandes centros internacionais” (P. CL. 3, M,
32 anos, Administracdo de Empresas).

_ A preocupacdo em alargar a formacéo béasica tam-
bém fica evidente quando a grande maioria dos estudan-
tes das quatro posicOes de classe se manifestam a res-
peito do interesse que tém por outros cursos de gra-
duacio diferentes dos seus, ndo excluindo a pretensdo de
realizd-los posteriormente. Tal interesse se justifica ndo
somente pela atragdo com respeito as atividades e/ou
disciplinas do(s) outro(s) cursols) (citada por respectiva-
mente, 59,3%, 62,9%, 57,8% e 52,56% dos estudantes
das 4 posicdes de classe) como também porque comple-
mentam a formacdo que atualmente recebem (13,5%,
8,1%, 6,1% e 11,9% em cada posicdo de classe). Isto, de
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um lado, pde em evidéncia uma abertura em relagdo a
outras areas de conhecimento, distintas ou complemen-
tares s suas, e a percepcéo de lacunas na sua formacso;
por outro lado, desvela que a implantaco do sistema de
créditos ndo contribuiu, de fato, para que o estudante
componha seu perfil curricular em fungio de angulos
diferentes da compartimentacdo adotada nas areas do
saber e suas especializagbes.

Estes aspectos deveriam provavelmente ser inclul-
dos na discussdo de um projeto de reconstrugio do sis-
tema de ensino brasileiro. Na elaboracdo deste projeto
cabe, sem ddvida, um papel de destaque aos préprios
estudantes — quase sempre excluidos dos grandes deba-
tes nacionais — e aos professores dado que estes conser-
vam no presente a condicdo de mediadores entre conhe-
cimentos produzidos e a ser produzidos em uma socie-
dade determinada bem como, ainda, aos diferentes gru-
pos profissionais universitarios ou ndo, cuja prética pro-
fissional e politica oferece importantes elementos sobre a
realidade a ser reconstruida.

No entanto, ao verbalizarem o que vdo concreta-
mente poder realizar, as atividades técnico-profissionais
tipicas de um iniciante ganham outra vez realce, sobre-
tudo, na posicdo de classe 1 (Tabela 20) seguindo-se,
embora, de maneira menos intensa do que no concer-
nente as expectativas de trabalho, a dependéncia do que
0 mercado de trabalho oferecer.

Verifica-se assim, que os estudantes reconhecem
ndo somente a necessidade de preencher lacunas na sua
formacdo:

“ndo sei como se pode chamar isto de universidade.
Hé muitos colégios particulares no Recife, sendo no Bra-
sil, com curso melhor que este...” (P. CL. 2, M, 18 anos,
Engenharia Quimica).

Reconhecem também a importincia de obterem
graus mais altos nas competéncias universitarias a c!ue
se preparam. Percebem também, no entanto, que e 0
engajamento profissional que se lhes apresenta como
perspectiva mais imediata.

A dependéncia do mercado de trabalho volta a ser
posta em evidéncia pelos estudantes das quatro posicdes
de classe ao responderem sobre onde gostariam de exe-
cutar tais atividades:

“..a mais provédvel seré a de engenheiro mas, na
minha opinido, o universitdrio em geral tem diversas ati-
.vidades para escolher j& que as grandes empresas néo
procuram escolher gente especializada em uma atividade
mas, geralmente, fazem concurso onde os competidores
sdo obrigatoriamente universitdrios, sem importar 0
curso que ele tenha” P. CL. 3, M, 18 anos, Engenharia
Civil.

Se este trecho deixa claro as regras do mercado de
trabalho a que o graduado tem que se submeter, por
outro lado, ele revela a postura do estudante de cursos
privilegiados cujos graduados, conforme demonstrado
em estudo recente (Costa e Weber, 1977}, desempe-
nham, mais freqiientemente que os demais, fun¢des de
nivel universitério para as quais nfio é exigida uma for-
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macdo especifica, sendo este principalmente, o caso do
engenheiro civil.

“qualquer que seja o lugar eu aceitaria... pode ser
até na Amazénia, desde que possa mostrar o que eu
posso fazer” (P. CL. 2, M, 20 anos, Engenharia Civil), “de
preferéncia na cidade porém, caso se faca necessério
minha trasnsferéncia para o interior e desde que as van-
tagens financeiras sejam compensadoras nédo havera
inconveniente” (P. CL. 3, M, 24 anos, Administracdo de
Empresas).

De fato, um lugar que ofereca satisfacdo profissional
e/ou financeira constitui um tipo de resposta muito fre-
quiente nas posicdes de classe 1, 2 e 3 {respectivamente
28,8%, 32,2% e 32,7%, comparado a 19,0% na posicdo
4) enfatizando os de posic8o de classe 4 o local geogra-
fico {sendo que 23,8% em Recife e/fou Pernambuco e
19,1% em qualquer regido do Brasil) ou instituicbes
publicas ou privadas (31,8%]). Esta dltima alids, constitui
o tipo de resposta predominénte de todos os estudantes,
ndo havendo um s caso a citar de pretensio de atuar
como profissional liberal®. Todos os estudantes, de uma
ou outra forma, fazem sempre referéncia a um tipo de
vinculo empregaticio, o que poderia ser tomado como
mais um indicador de como as mudancgas ocorridas nos
modos de organizacéo da producéo no pais s8o utilizadas
como referéncia nas suas opg¢des por determinados cur-
SOS e nas suas aspiracdes e expectativas de trabalho.

S30 também, as instituicbes publicas ou privadas,
ou seja, empresas, escolas, faculdades, hospitais, usinas,
6rgéos ou escritérios de planejamento, laboratérios, etc.
que sdo indicados predominantemente como local onde
desenvolverdo concretamente as atividades profissionais
ligadas as suas especialidades as porcentagens para cada
posicdo de classe sdo, respectivamente, 33.9, 39.3, 50.6
e 45.2, sendo esta a principal perspectiva dos estudantes
localizados nas posicoes de classe 2, 3 e 4 e daqueles
que freqglientam um curso privilegiado (35,6%). Os que
estdo inscritos em cursos ndo privilegiados admitem que
concretamente desenvolverdo atividades relacionadas
com o ensino e a pesquisa (32,7%), o que corresponde &
sua formagdo pois, como ja foi indicado, eles seguem
mais freglientemente cursos preparatérios a este tipo de
atividade.

3 Gouveia e Havighurst {1869), em seu estudo sobre o estudante de ni-
vel médio encontraram em muito altas propor¢Ses a preferéncia de
traballio “’por conta prépria” também nas cidades do Nordeste, Recife
inclusive. Nesta, esta preferéncia foi apontada por 60% dos estudantes
do sexo masculino e 34% do sexo feminino, sendo ela explicada como
estando relacionada com as possibilidades e oportunidades oferecidas
pelo mercado de trabalho.
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‘Ao se considerar “o lugar que
ofereca satisfacdo profissional e/ou financeira” e “em
qualquer regido do pais” como indicador de dependéncia
de oportunidades de trabalho, esta passa a representar a
principal perspectiva dos estudantes de posicéo de classe
1 {44,0%).

O mercado de trabalho, a capacidade individual e o
tipo de especializacdo aparecem como condi¢cbes que
definem o saldrio que admitem vir a poder ganhar os
estudantes localizados nas quatro posicdes de classe {Ta-
bela 21). Estes aspectos ndo entram em consideracéo,
quando expressam o0 quanto gostariam de ganhar se ja
tivessem conclufdo o curso que fazem (Tabela 22). Nestz
ocasido, indicam sobretudo, quantias que se situam apro-
ximadamente entre 5 e 10 salarios minimos, montante
que corresponde .a média salarial obtida por graduados
que atuam no setor de reproducdo e entre 10 e 20
salarios minimos, média salarial que se aproxima daquela
obtida pelos que atuam nas atividades de suporte direto &
producdo e em servigos urbanos no mercado de trabalho
de Recife (Costa e Weber, 1975).

De fato, para indicarem o saldrio que gostariam de
ganhar, caso j4 tivessem concluido o curso, os estudantes
das quatro posi¢oes de classe usam como referéncia pro-
fissionais que ganham esta quantia, graduados de um
curso privilegiado na posig8o de classe 1 e qualquer pro-
fissional universitario nas posicdes de classe 3 e 4. Os
estudantes situados na posicao de classe 2 acham, mais
freqlientemente que os demais, que o salario depende
principalmente da capacidade individual, campo de ativi-
dade, local geogréfico ou institucional, ganhando énfase
entretanto, a capacidade individual:

“um bom profissional ganha isto e até maijs; para o
bom profissional ndo existe esta conversa de campo
saturado” (P. CL. 2, M, 19 anos, Engenharia Civil), “olha,
quem é bom ganha muito” (P. CL. 2, M, 18 anos, Econo-
mia).

Esta mesma posicdo caracteriza também, os estu-
dantes inscritos em cursos néo privilegiados (31,0%). Os
que freqlientam cursos privilegiados se referem particu-
larmente, a graduados que também realizaram algum
curso assim classificado (39,2%).

Malgrado o discurso produzido pelos estudantes
classificados nas quatro posicdes de classe revelar ade-
sdo as concepgdes de formacgédo universitaria como prin-
cipal diferenciadora de renda e de prestigio e, assim, indi-
car a persisténcia de imagens de um passado projetadas
no futuro, ele parece delas se distanciar. Embora nfo
retrace os vinculos com as condi¢cbes materiais que
condicionam o presente, de fato & este que constitui a
principal referéncia das verbalizagdes que os estudantes
expressam em relagdo ds expectativas, aspiracoes e pers-
pectivas de trabalho e de salério. O presente, aqui, se
expressa ora no reconhecimento da existéncia de dife-
rencas entre cursos e as possibilidades de trabalho e de
salério que lhes correspondem, ora na utilizacdo dos
salérios efetivamente recebidos por profissionais univer-
sitdrios para a definicdo dos saldrios almejados, ora na
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percepcdo de que as alternativas possiveis de trabalho se’
restringem aquelas dependentes de vinculos empregati-
cios e, enfim, na consideracdo das regras impostas pelo
mercado de trabalho para o recrutamento da forca de tra-
balho universitdria. )

Os contornos gerais que assume o mercado de tra-
balho atual constitui, mais que o prestigio herdado por
certas especialidades universitarias, o fio condutor do
discurso produzido pelos estudantes localizados nas qua-
tro posicdes de classe, salvaguardadas as nuances entre
elas ou dentro de uma mesma posicdo de classe, con-
forme foi analisado. Tais contornos, é verdade, sdo ape-
nas constatados e incorporados ds suas op¢des, expecta-
tivas, aspiracbes e perspectivas, ndo conduzindo no
entanto, ao seu questionamento.

Cabe aqui perguntar até que ponto isto se deve a
maneira de conduzir a pesquisa e ao préprio instrumento
utilizado. Ou, também, a auséncia de um clima de debate
nas instituicdes universitdrias que conduza a discussdo
continua sobre o significado da formacdo universitéria,
guem a promove e a que ela serve.

Alias, a visdo que o estudante tém da universidade
fornece elementos que mereceriam ser introduzidos nos
espacos que subsistem para a discussdo de um projeto
de reconstruc¢do do ensino brasileiro. No entanto como se
verd depois, esta visdo pode também constituir reforgo
das concepgdes oficiais acerca das relacGes entre univer-
sidade e sociedade.

INSATISFACOES DO PRESENTE
E ASPIRACOES DE UM
FUTURO DISTORCIDO

Quase todos os estudantes constréem seu discurso
acerca do que é uma universidade a partir da contrapo-
sicdo do que ela deveria ser e 0 que ela é, enfatizando ora
mais um aspecto ora outro. H4 também, aqueles que se
restringem a uma s6 6tica, sendo este o caso principal-
mente dos que se limitam a criticar a estrutura, a organi-
zacéo, os professores, as condi¢cdes fisicas da UFPE e
daqueles que tendem a definir a universidade como insti-
tuicdo destinada a completar a formacgéo anterior, prepa-
rando profissionais de nivel mais elevado, que deverdo
ocupar cargos mais altos na divisdo social do trabalho:

“local onde se adquire ou pelo menos, procura
adquirir. conhecimentos mais elevados de forma né&o
especifica. Conhecimentos estes que, ao serem adquiri-
dos, permitem ao individuo contribuir para o berm-estar
social ocupando cargos de decisdo” (P. CL. 2, M, 22
anos, Medicina).: é o ponto mais alto da carreira em si de
um estudante. E l6gico que depois ele pode fazer outros
cursos, mas estes seréo para aperfeicoar o que ele vem
trazendo da universidade. Enfim, a universidade é o cli-
max da vida estudantil” P. CL. 2, F, 20 anos, Reabilitacéo.

Se bem que seja esta a orientacdo predominante
das verbalizacdes produzidas pelos-estudantes classifica-
dos nas quatro posicies de classe, principaimente,
daqueles situados na posicdo de classe 4, enfatizar-se-80
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aqui sobretudo aquelas elaboradas pelos estudantes que
percebem a universidade como uma instituicdo destinada
a formar profissionais, técnicos, professores ou pesquisa-
dores. Toma-se esta decisfo tanto por ndo serem elas
apenas descritivas quanto porque parecem conter ele-
mentos que poderiam contribuir para a discussio sobre a
atual situagfo das universidades brasileiras. Apesar dos
estudantes, aqui analisados, tomarem como referéncia a
sua vivéncia na UFPE, as contradigbes e problemas que
apontam, provavelmente, se assemelham aqueles exis-
tentes em outras universidades federais, sendo assim
possivel tomar estes dados como reveladores do papel
que elas representam no sistema universitario.

Em funcéio da énfase mais geral dada a imagem de
universidade expressa, subdividem-se as verbalizacdes
em grupos distintos que serdo apresentados sucessiva-
mente a partir do privilégio concedido 3 caracteristicas
internas, permeado pelo que pde em evidéncia criticas a
sua estrutura e funcionamento apresentando-a como for-
madora de quadros e das novas geracdes, para enfim
focalizar aquele que destaca a produc¢8o de conhecimen-
tos e suas relagbes com o contexto no qual se insere.

Como exemplo de imagens que privilegiam as
caracteristicas internas podem ser dadas as seguintes:

“o que ela deveria ser: um local onde antes de tudo
se orienta. Ensinar como estudar, pesquisar, etc... Ela
deve se interessar pela manifestacdo do que o individuo
tem dentro de si. Transmitir conhecimentos obtidos pelos
professores que viveram esses conhecimentos... N&o
deveriamos aprender na vida, mas na universidade. O que
ela é: um sistema de ensino deficiente. Ela se preocupa
mais em punir o aluno que orienté-lo. Ela permite a pre-
poténcia dos professores. Em sintese, um sistema
falho...” P. CL. 3; M, 23 angs, Arquitetura.

“...antes de tudo, ela teria todo 0o material necessério
para as nossas aptiddes. Haveria uma espécie de nimero
reduzido de alunos na classe para maior aproveitamento
teorico e pratico. As provas e testes seriam formulados
ndo para prejudicar o aluno, e sim para estimular a estu-
dar mais. O método de correcdo seria mais répido... Dar
mais valor as idéias dos alunos que a constituem pois, a
maioria leva uma bagagem de energia para distribuir a
todos com o objetivo de aperfeicoar” P. CL. 3, F, 18 anos,
Ciéncias Biomédicas.

“o0 que deveria ser: ...um lugar onde todos se conhe-
cem pois, nossos colegas serdo nossos companheiros de
trabalho ou de transacdes futuras... Ndo existe uma unica
atividade comum que una todos os alunos, pelo menos de
uma turma (hé diversos grupos distintos numa sé sala...)
P. CL. 2, M, 18 anos, Engenharia Quimica.

Estas verbalizacGes privilegiam tanto a relacdo alu-
no/professor quanto aluno/aluno e, em particular, o lugar
do estudante na dindmica da aprendizagem e do papel
que nela desempenha o trabalho coletivo. Esta preocu-
pacdo, se bem pertinente, permite entretanto, escamo-
tear o significado do tradicional autoritarismo docente,
especialmente as caracteristicas que ele toma na forma
tecno-burocrdtica que assume a universidade brasileira
atual. Ela permite também, que se reduzam os problemas
que afrontam a universidade hoje, principalmente as defi-
ciéncias de ensino, evitando-se desse modo, o exame da
realidade sé6cio-econdmica que acerca. ’
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A tbnica das deficiéncias de ensino também persiste
nos estudantes que ndo enfatizam propriamente as
relagdes aluno/professor, considerando-as resultantes da
estrutura, condicdes materiais e formas de funciona-
mento da universidade:

*“..6 um lugar... onde vocé chega, entra, fala com os
colegas, assiste aula se quiser, aprende se quiser, e no
fim do curso vocé tem o anel, e ndo sabe de nada do
curso que escolheu. Tudo isto é culpa da universidade
mesmo pois, ndo oferece condicées ao universitério de
estudar, desestimulando-o completamente...” P. CL. 3,
M, 19 anos, Engenharia Mecénica.

“Nos Estados Unidos e na Europa, universidade é
algo pertencente a uma elite, ndo monetariamente, mas
em termos intelectuais. Nos EUA, se uma pessoa esté na
faculdade automaticamente larga o trabalho e dedica-se
a estudar da mesma maneira que os professores s§o con-
tratados exclusivamente. Quem nao tem dinheiro o
Estado financia. Quer dizer, todo mundo sabe que a uni-
versidade é puxada e é coisa séria, e s6 vai quem quer
estudar, pois todas as condi¢Ges sdo dadas ao estudante
e por isto se exige...” P. CL. 2, M, 18 anos, Economia.

“antes eu sonhava com um lugar... de mais conheci-
mento, de mais contato com o mundo, com pessoas que
eu imaginava inteligentes.. Meu curso parece despre-
zado. A idéia é geral em minha turma... H4 apenas um
professor interessado. Os outros parecem que quando
estdo na aula estdo cumprindo uma pesada misséo... P.
CL. 2, F, 19 anos, Ciéncias Sociais.

“infelizmente nossa universidade nédo dispée de
recursos para a boa formagdo de profissionais, se alguém
se destaca s6 com o que lhe é dado aqui é porque nasceu
com uma estrela na testa. O que ela nos oferece, ndo por
incompeténcia dos professores, mas sim pelas precarias
condigées com que as aulas sdo dadas, é uma base ndo
muito sélida que, inevitavelmente, temos que procurar
fortalecer com cursos de pbs-graduagcdo” P. CL. 3, F, 17
anos, Desenho Industrial.

“deveria ter um cardter mais técnico e condizente
com a nossa atual realidade. Sendo vejamos: sabendo-se
da acumulacdo de riquezas em méos de poucos..., apenas
aqueles que nela participam tém condicoes de estudar...
o resultado é o seguinte: filhos de médicos sdo médicos,
filhos de engenheiros, etc... j& que os menos privilegiados
devem estudar nas universidades federais e & noite. Isto
falando-se daqueles que ndo deixam de ser uma minoria
privilegiada, j4 que conhecemos o excessivo nimero de
desempregados da regido...” P. CL. 3, M, 24 anos, Admi-
nistracdo de Empresas.

Neste caso, como no anterior, o estudante limita-se
a constatar as deficiéncias existentes, as quais, em Gltima
instdncia, atingem seu préprio projeto profissional. Em
nenhum momento ele as remete ao contexto geral da
sociedade que as produz.

Essas deficiéncias seriam, pois, passiveis de serem
solucionadas pela prépria instituicdo, dependendo ape-
nas do interesse, envolvimento e decisdo de seus dirigen-
tes:

“...bastaria haver mais interesse por parte dos res-
ponséveis pela universidade para que ela oferecesse
melhores condigbes de ensino” P. CL. 2, M, 18 anos,
Economia.

-
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OS que pdéem em destaque o
papel da universidade como formadora de futuros qua-
dros e das novas geragbes ora se limitam a expor o que
pensam a respeito sem fazer referéncia a uma realidade
concreta, ora o fazem em contraposicdo a experiéncia
que estdo vivendo. Constituem exemplo da primeira pos-
tura as verbalizagdes seguintes:

“tem a responsabilidade direta de formar o novo
contingente de técnicos e cientistas para que no futuro, a
sociedade e o Brasil venham a desfrutar melhores dias
pois, é na universidade que se aprende qual a verdadeira
posicdo do homem na sociedade” P. CL. 4, M, 23 anos,
Geografia.

“é um estabelecimento de formagéo de profissionais
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e professores, equilibra a cultura e a preserva e faz evoluir
o conhecimento universal. Das universidades saem os
homens que véo ser responséveis pelos destinos da
nagdo..” P. CL. 3, M, 38 anos, Geografia.

Os que adotam a segunda postura expressam-se
freqlientemente como abaixo:

“6 um lugar no qual pensamos encontrar aquilo peo
que lutamos, ou seja, o comego de nossa realizacao pro-
fissional... é um lugar onde pensamos encontrar um ensi-
namento prético dos melhores e um grande ensinamento
teérico... P. CL. 2, M, 18 anos, Engenharia Elétrica.

“um instrumento da educagdo, onde o principal
objetivo deveria ser a formagcdo de uma sélida base pro-
fissional... e com isto langar o profissional apto no mer-
cado, em condi¢8es de bem desempenhar suas fungées...
contribuindo para o progresso do Brasil e para a cons-
trucdo de um mundo melhor. A universidade veria assim
transformados em realidade os seus propésitos de forma-
dora de homens e bons profissionais e, principalmente

21

IVO SHIKIDA



desempenhar o seu papel de instrumento da educagcdo”’
P. CL. 3, M, 22 anos, Administracéo de Empresas.

... uma instituicdo educacional, mas puramente
cientifica onde a pessoa entra... para ter um conheci-
mento teérico-prético suficiente... Isto é que falta... Os
professores ensinam pelo que ganham e ndo porque gos-
tam de transmitir conhecimentos a uma nova geragdo de
profissionais que surge...” P. CL. 2, M, 20 anos, Engenha-
ria Civil.

A transmiss8o de conhecimentos e tecnologia e a
preparacdo técnica de profissionais segundo as expecta-
tivas do mercado de trabalho constituiriam os principais
objetivos da universidade. Retira-se dela assim, qualquer
atuacdo na produgcdo de conhecimentos necessaria 3
compreensdo, domfnio e intervencdo no contexto em que
se insere.

E este ultimo aspecto entretanto, que é posto em
relevo pelos estudantes que constréem seu discurso
sobre a universidade em torno dos vinculos que ela esta-
belece ou deveria estabelecer com a comunidade cienti-
fica em geral e com o contexto em que se encontra
situada, em particular. A universidade tende assim, a ser
por eles percebida como um centro cultural de uma
regido tal como pode ser apreendido nas verbalizacées a
seguir transcritas:

“..é o centro intelectual de uma regido onde h4 um
desenvolvimento das ciéncias e a preparagéo de profis-
sionais que merecem maiores cuidados de aprendizado.
Mas as atividades... n§o se resumem ao ensino. As pes-
quisas cientificas, o estudo dos problemas da regido, a
conservacdo das culturas regionais, o estudo do homem
da regido e vérias outras atividades devem acontecer
obrigatoriamente... A cultura, a ciéncia, desenvolvimento
e educagéo profissional sdo as principais atividades...” P.
Cl. 3, M, 19 anos, Ciéncias Biomédicas.

“...um conjunto de faculdades numa érea que man-
tém relagGes entre si, e também..., mantém relacées com
toda a comunidade... permite que aquilo que se pesquisa,
se estuda, se aprende... possa ser difundido para os
outros setores da comunidade... E o cadinho onde se pre-
param os dirigentes... ou aqueles que vdo influenciar os
que tém o controle do governo, vdo ensinar aos grandes e
pequenos compatriotas, vdo curar os males fisicos e
morais que atingem a vida da comunidade”. P. CL. 3, F,
32 anos, Ciéncias Biomédicas.

“...6 um centro permanente de estudos e pesquisas
de conhecimentos cientificos. Deveria abranger todas as
dreas tanto aquelas relativas as chamadas ciéncias puras
como também as ciéncias do homem. Estaré sempre
atualizada com ‘as pesquisas e conclusfes realizadas em
outras universidades. Deverd manter um excelente quadro
de pessoal técnico e administrativo e teré como objetivo
primordial a formagdo de novos técnicos, professores e
estudiosos que possam dar continuidade, dinémica aos
trabalhos ali realizados. Deveré inclusive, manter-se em
contato direto com a comunidade...” P. CL. 3, M, 32
anos, Administragcdo de Empresas.

“..é o local onde se estuda, pesquisa e discute os
problemas de uma regido ou de um pa’is... onde se pla-
neja e equaciona os problemas mais urgentes de uma
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nagéo... Ndo existe no Brasil. Ndo hé pesquisa, ndo hé
debates, néo se discute. £ s6 decorar, decorar, decorar...”
P. CL. 2, M, 12 anos, Arquitetura.

Se o presente, permeado pela
concepcdo de formacgdo universitéria como principal dife-
renciadora de renda, constituira o principal nicleo das
formulagbes a respeito das expectativas, aspiraces e
perspectivas de trabalho e de salério, é o futuro imediato,
ou seja, 0s_requerimentos para o engajamento profissio-
nal, também permeado pela mesma concep¢ao que, prin-
cipalmente, norteia a elaboragdo das imagens acerca da
universidade. De fato, as verbalizagOes apresentadas, que
exemplificam a ténica geral das imagens que os estudan-
tes (em particular, os situados nas posicoes de classe 2 e
3 porque produziram material mais rico para anélise} tém
a respeito da universidade, mostram que esta apresenta a
tendéncia de ndo somente ser percebida, mas especial-
mente, de ser avaliada em fungdo do que os mesmos
estudantes supbOem ser a expectativa de qualificacdo
requerida pelo mercado de trabalho. Isto fica patente,
naquelas que pdem em relevo as deficiéncias do ensino
e, principalmente, naquelas que enfatizam a formacédo
tebrico-pratica que os estudantes pretenderiam receber.

Os estudantes, desse modo, reproduzem a ténica do
discurso oficial a respeito da desvinculacdo universida-
de-sociedade e, atribuem a universidade, da mesma
forma que aquele, os problemas que encontram os gra-
duados para serem absorvidos pelo mercado de trabatho.
Nao percebem assim, que estes problemas se relacionam
com os tracos mais gerais das mudancas ocorridas no
setor econdmico da sociedade brasileira, as quais, é ver-
dade, sdo acompanhadas pela exigéncia de mais altos ni-
veis de escolaridade conquanto a ela ndo corresponde
necessariamente uma especializacdo propriamente dita.
Para satisfazé-la, seria bastante a existéncia de pessoal
de nivel universitario suficiente para se escolher ento, os
que potencialmente seriam capazes de redefinir no traba-
lho a formacgé8o recebida. Aqui se encontra aliés, a chave
para uma explicagdo correta das deficientes condi¢des do
ensino universitdrio; em outros termos, exatamente no
conjunto das mudancas quantitativas e qualitativas ocor-
ridas na sociedade como um todo.

Por outro lado, alguns estudantes salientamn, enfati-
camente na maioria das vezes, que a universidade deve
ser prioritariamente uma unidade produtora de conheci-
mentos. Ora, da énfase a este aspecto poderia perfeita-
mente fazer surgir um projeto de reconstrucdo do ensino
brasileiro susceptivel de transforméa-lo num processo
criador de uma nova concepcéo de escola — de homem e
de mundo — e que possa retracar continuamente os vin-
culos com a realidade concreta, em vez do que ocorre
atualmente, isto €, um simples agente da reproducéo das
relacées de produgdo vigentes.

Embora se bem salvaguardando imagens legadas
por um passado, préximo ou longinqiio, nas quais
salienta particularmente, as vantagens pessoais e/ou
sociais, a procura por cursos universitarios depura essas
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imagens pelo presente, que termina por se tornar o fio
condutor das orienta¢des de comportamento do estudante
como também das reivindicagbes que faz.

Assim, diferentemente do que se supunha, a reali-
zagdo de um curso universitario ndo se vincula primor-
dialmente, ao prestigio tradicionalmente atribuido ao
diploma universitario, mas especialmente, ao reconheci-
mento dos principais tragos que caracterizam o atual
mercado de trabalho. De fato, os estudantes localizados
nas quatro posi¢cdes de classe constatam que existem
possibilidades diferenciais de acesso a ele, dada a exigén-
cia de mais altos niveis de escolaridade mesmo para ocu-
par postos que ndo requereriam propriamente uma for-
macado universitaria. :

Isto os conduz a considerar a formac8o universitéria
como uma forma diferenciadora de renda, 3 qual associam
graus diferentes de prestigio. Essa forma de pensar, alias,
nada mais significa do que a prépria reproducdo da ideo-
logia elitista-burocrética, engendrada pelos novos modos
de organizagdo da producdo e das relagbes sociais que
lhes correspondem, no discurso dos estudantes.

Esta postura que poderia ser considerada “realista”,
na verdade nada mais faz do que reforcar o discurso valo-
rativo acerca da educagdo que atribui & aquisicdo de
determinadas competéncias o acesso a objetos indicado-
res de certas posi¢des sociais, outrora obtido pelo traba-
lho e esfor¢o realizado por cada individuo. Nesta con-
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cepcdo, concebida em correlagdo com o préprio desen-
volvimento das forgas produtivas, subsiste, entretanto, o
papel dos dons e méritos pessoais, agora ndo mais ape-
nas dependentes do empenho individual como também de
sua legitimacdo por parte de uma instituicdo educacional
que confere os mais altos niveis de escolaridade.

E verdade que esta constitui a principal ténica do
discurso produzido pelos estudantes situados nas quatro
posicOes de classe e cujas nuances foram postas em evi-
déncia no decorrer na andlise. Entretanto, vale salientar
que nele hj contradigdes a serem exploradas e mesmo
fendas que poderiam ser alargadas.

Isto pressupde, no entanto, a recriacdo, desde ja, de
um clima de discussdo, pelo menos entre professores e
estudantes, que permita analisar o significado da postura
dos universitarios atuais, seja ela reprodutora de elemen-
tos socialmente valorizados, indicadora de um distancia-
mento, malgrado a persisténcia de alguns daqueles ele-
mentos, ou ainda, questionadora, e por isto mesmo, susci-
tadora de pistas mais férteis.

A instauracdo de tal clima constituiria talvez, um dos
passos necessarios que poderiam contribuir para o
desenvolvimento de uma pedagogia critica, principal
fonte do questionamento do préprio sistema de ensino
brasileiro e, por conseguinte, agente da elaboracdo de um
projeto para sua reconstrugio. @
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TABELA 1 TAB_ELA 2 i
PRESTIGIO OCUPACIONAL ASSOCIACAO DE INDICE
Associagéo ocupacéo, Porcentagens
Ocupagiéo do pai Porcentagens instrucdo e escolaridade
A 28,7 A 25.9
B 43,7 B 376
(o 27,6 (o 36,5
Total (100%) 634 Total (100%) 587

L
TABELA 3 TABELA 4
POSICOES DE CLASSE DEPENDENCIA ECONOMICA
Posicdo de Porcentagens
classe X
Posig8o de classe | Depende financeira- TOTAL
n 9.1 mente de alguém (100%)
&) 2 . -
) 3 23 3 1 83,1 59
" 64 2 85,5 283
> 3 74,5 263
Total (100%) 647 4 57,1 42
TABELA 5 TAEELA 6
TRABALHO INSTRUGAO DO PAI
Posicédo de
Grau de classe 1 2 3 4
Instrugdo do pai
Superior 3901 428 2,7 -
Posi¢do de classe Exerce atividade TOTAL Muér:jeio 339 | 203 | 407 7.1
remunerada {100%) Primario 27,1} 258 | 5401 78,6
Analfabeto - 0,7 041 11,9
1 322 59 " R ) ’
2 2501 283 sem resposta 1.4 22 2,4
3 34,2 263
4 47,6 42 TOTAL (100%) 59 2831 263 | 42
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TABELA 8

TABELA 7 MILIA
INSTRUCAO DA MAE TAMANHO DA FAMIL
Posigédo de
Posicdo de classe
Classe NOmero
1 2 3 4 de irmaos 1 2 3 4
Superior 85| 11,7 3.0 Nenhum 34 2,8 3.4 4,7
Médio 61,0 ] 59.0| 335 | 71 1a3 40,7 | 389|289 | 28,6
Primario 288 | 2568 | 59,0 } 73,8 4a6 424 | 346 ] 40,7 | 31,0
Analfabeto 0.7 30143 7 e mais 13,5 2231 259 | 35,7
Sem resposta 1,7 28 156148 sem resposta - 1,4 11 -
Total (100%) 59 | 283 | 263] 42 TOTAL (100%) 59 | 283 | 263 | 42
TABELA 9 .. TABELA 10 )
INSTRUCAO DOS IRMAOS COLEGIOS FREQUENTADOS
Cursos que Posicdo de
os irmios classe , ) 3 4
seguiram (o ) i
g u seguem) , Qualidade P°5'¢c”|‘:s:: , ,
u‘niv_ersitério, o 175 | 196 | 138 75 dos 9olég|(§>s 1 2 3 4
técnico de nivel médio 369 | 327 | 382 57.5 frequentados
univ. e técn.dge: n/IveI (negl_o 35 40 5.5 2,5 A 593 | 463 | 125 24
univ. e secunddrio e/ou primario} 33'3 | 33'g | 28'0 | 12,6 8 119 | 155 | 17.1 a8
njo estudam ou estudaram 35 3.3 35 5.0 c 271 | 343 | 658 | 833
sem resposta 53| 66|110 | 150 sem resposta 17| 39| 46| 95
TOTAL (100%) 57 | 275 | 254 | 42 TOTAL (100%) 59 | 285 | 263 | 42
TABELA 11 TABELA 12
BIBLIOTECA FAMILIAR HABITO DE LEITURA
Conteudo da POSI(i?I:s(:: ' Posi‘céo de
biblioteca -classe
familiar 1 2 3 4 O que o estudante ‘
- 1& habitualmente 1 2 3 4
Néo ha estante para livios 1,7 251110 26,2
Livros didéticos e/ou técnicos , nada i 33 5,3 5,7 24
relacionados ao curso 169 | 11,7 | 198 19,0 somente matéria do curso 23,7 {166 | 2611} 310
Livros didaticos e/ou técnicos ‘ assuntos académicos e leitura
em geral e outros assuntos 40,7 | 51,2 | 399 | 286 relacionada com cultura geral | 492 | 544 | 4156 | 452
Literatura relacionada com . assuntos académicos e jornais,
cultura geral 271 | 251 | 141 ] 95 revistas,noticias -~ - - 153 {159 | 125 9.5
sem resposta 13,6 95 | 162 | 16,7 sem resposta : 8.5 78 |1152 | 119
TOTAL (100%) 59 | 283 | 263 | 42 TOTAL (100%) 59 | 283 | 263 | 42
—
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TABELA 13
CURSOS FREQUENTADOS

TABELA 14
MOTIVOS DE REALIZAGCAO

DE UM CURSO UNIVERSITARIO

Posigéo de
]
Cursos classe 1 2 3 4
Area | Ppsicéo de
Administragdo 5,1 7.4 76 | 143 Motivos que™ classe
Direito 13,6 8,8 7.2 48 orientam a
Economia 11,9 57 11,8 71 realizacdo de um
zléo"Privilegiados 85 1 113]217 | 333 curso universitario ® 1 2 3 4
rea
Eng. Elétrica 11,9 5,0 38 - continuar os estudos 6.8 8.1 4,2 24
Eng. Civil 10,1 12,0 46 - ter mais status, dinheiro 34 3.5 3.8 7.1
Ndo Privilegiados 68 ] 1731167 | 238 garantia de trabalho 237 | 21,2} 285 19,1
Area 111 obter conhecimentos tendo em
Medicina 13,6 8,5 6,8 48 vista a formac8o profissional e
Néo Privilegiados 68 1113] 133 71 a realizagdo de ideais 169 | 265 | 16,3 4,7
rea [V obter conhecimentos tendo em
Arquitetura 10,1 8,1 1.9 - vista vantagens pessoais 458 | 400 | 468 | 64,3
Nao Privilegiados 1,6 4,6 4,6 4.8 sem resposta 34 0,7 0.4 2.4
TOTAL (100%) 59 283 | 263 42 TOTAL (100%) 59 283 | 263 42
M — ]
 TABELA 15
DIFERENGCAS ESTUDANTE UNIVERSITARIO E TABELA 16
NAO UNIVERSITARIO ’ MOTIVO DA ESCOLHA DO CURSO
Posigéo de
Posicfio de Razdes d classe
a
Diferencas entre classe e::&:sa do curso 1 2 3 4
estudante universitério . 2 3 4
& ndo universitério facilidade de acesso ou
nivel de cultura, especializacio | 305 | 219 22,1 | 238 5’:3:2":’:/0“ interesse nas 34 351 50 4.7
th ondi de ¢
;“"fpr‘;:: s ,,,'3;’;;0 ne | 155) 128 74 atividades e/ou matérias 542 | 665 | 555 | 33.3
mentalid;de: sabe o que quer, ‘ ) mercado, status, renda 11,9 8,0 53 14,3
" & responsavel 220 | 212] 205 | 167 promocéo no trabalho 16,9 67 ] 11,01 191
cuitura, melhores condicdes ' . vocacho e/ou interesse nas
e mentalidade formada 102 } 131] 137 | 191 atividades e/ou matérias aliada
n#o precisar mais fazervestibular] 136 | 180} 190 143 a obtengfio de vantagens )
nenhuma 85 78 80| 119 pessoais 119 | 1481 221 26,2
sem resposta 33 2.5 42 7 sem resposta 1,7 2,5 11 24
TOTAL (100%) 59 283 ] 263 42 TOTAL (100%) 59 283 | 263 42
-
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TABELA 17 ~ TABELA 18

EXPECTATIVA EM RELACAO AO CURSO - EXPECTATIVAS DE TRABALHO
Posigédo de
0 que espera classe .
do curso escolhido 1 2 3 4 . Posicéo de
Atividades que classe
. acha que o curso . )
boa formag8o profissional e i " 1 2 4
realizagdo de ideais 220 | 272 | 236 | 26.2 permitird realizar 3
boa formac#o para enfrentar o atividades técnico-profissionais| 356 | 414} 36,5| 429
mercado de trabalho 288 | 315 | 25,1 | 406 - atividades de ensino e pesquisa] 6,8 | 10.6 | 183§ 309.
status e condi¢des financeiras 13,6 10,6 18,3 16,7 as mesmas, com mais
promogdo profissional 34 35 5,7 47 " respaldo cultural 5,0 28| 45]| 24
dificuldades porque nao ha as que o mercado de
mercado de trabalho 68 28 15 24 trabalho oferecer 49,2 | 37,1} 3081 167
respostas vagas 254 1219 213 9.5 pés-graduacdo - 0,7 23 4,7
sem resposta - 2,5 45 - sem resposta . 34 7.4 7.6 24
TOTAL (100%) 59 283 263 42 TOTAL (100%) . 59 283 | 263 42
TABELA 19 ' . TABELA 20 :
ASPIRACAO ACERCA DE TRABALHO PERSPECTIVAS DE TRABALHO
Posicédo de

Atividades que classe L Posicdo d
gostaria de realizar Atividades 05'?'355:
apés o curso 1 2 3 4 que poderd

" realizar concretamente 1 2 3 4
atividades técnico-profissionais | 25,5 | 276 1 22,1} 16,7
atividades de ensino e pesquisa| 5,0 85| 137] 143 atividades técnico-profissionais | 44,1 | 368 ] 384 | 33,3
as mesmas com mais atividades de ensino e pesquisal] 8,5 { 13,1} 183 | 33.3
respaldo cultural 34 14 3,0 24 as mesmas, com mais
as que o mercado de respaldo cultural 5,0 3.2 34 -
trabalho oferecer 305 | 251 228 19,0 as que o mercadode .
outro curso de graduacio - 39 911 190 trabalho oterecer 23,71 2611 255 1] 21,5
pOs-graduacio 356 | 272 | 259} 26,2 p6s-graduacéo 3.4 0,3 0.4 -
sem resposta - 6,3 34 2.4 sem resposta . 153 ] 205] 1401 119
TOTAL (100%) 59 283 ] 263 42 TOTAL (100%) 59 283 | 263 42

“

TABELA 21 TABELA 22
PERSPECTIVAS DE SALARIO _ ASPIRACAO SALARIO
Posic8io de
Quanto vai classe
poder ganhar (Cr§) - 1 2 3 4
— Posicdo de
até 2.000,00 33 1,7 57| 11.9 Quanto gostaria classe ,
de 2.000,00 a 5.000,00 85 1] 173]| 160} 191 de ganhar (Cr$) 1 2 3 4
de 5.000,00 a 9.000,00 102 ]| 120] 9.1 7.1 :
de '9.000,00 a 13.000,00 8,6 4,6 38 - até 2.000,00 - 18 6.1 9.5
:jnans d; 1d3.ooo,op . 1,7 64] 38 24 de 2.000,00 a 5.000,00 220 | 30.4 | 380 | 381
epen f a gapac'da e, de 5.000,00 a 9.000,00 271 1286 ] 247 | 191
especializagdo, mercado de de 9.000,00 a 13.000,00 170 | 92| 53| 119
trabatho 254 1 223 251 | 214 mais de 13.000,00 136 | 99| 42| -
néo sabe 322 12231236 | 238 o suficiente para viver bem 153 | 134 | 137 | 95
sem resposta 102 | 134 129 | 143 sem resposta 50l 671 8ol 119
TOTAL (100%) 59 283 | 263 42 TOTAL (100%) 59 283 | 263 42
L ]
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