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As idéias tradicionais de Educacdo, originarias da
Filosofia da Esséneia, pressupBem o desenvolvimento
continuo do hamem. A Filosofia da Existéncia, ao con-
trario, preconiza a descontinuidade absoluta da vida,
Desta forma, dificilmente se tornaria fundamento para
propostas pedagdgicas. E a este desafio que o autor se
langca — estabelecer uma aproximacio entre a Filoso-
fia Existenciai ¢ a Educagio, buscando novas catego-
rias que déem conta do problema pedagdgica em sua
complexidade. '

Inicialmente, compara o movimento pedagogico de
dois periodos pds-guerra: 1918 e 1945, uysando comao
referéncia basica as concepcBes de homem dominan-
tes. Constata-se uma posicdo antagdnica. Enguanto na
década de 1920 a Educacio se apdia na idéia de Homem
com possuidor de um “bom nlcleo” inato, cabendo
entdo liberté-lo das infludncias malsds do meio ambien-
te, o periodo pds-45 reflete o ceticismo em refacdo ao
Homem, agora percebido como realidade md, caben-
do entdo reprimi-lo. A concepgio otimista do Homem
tem sua origem no idealismo alemdo e dal deriva o
fundamento ideoldgico da Pedagogia. Na década de 40,
a perplexidade dos educadores, face a uma natureza
humana ambigua e fragil, traz como conseqiidncia a
rotiniza¢do dos trabalhos pedagbaicos.

Na tentativa de elaborar prapostas inovadoras o
autor se inspira na Filosofia da Existéncia; ndo no que
ela postula de forma mais radical, a completa instabi-
lidade do homem, mas no reconhecimento da signifi-

- tatdo dos momentos descontinuos para a Educacéo.

Bollnow caracteriza a descontinuidade como um
fendmeno inerente & vida do homem e, diante desta
constatacdo, analisa os conceitos “fecundos’’ para a Pe-
dagogia. Para isto, constrdi um modelo-ideal abstrato
de homem, a_ partir do qual os diferentes aspectos da

realidade vdo-se explicar. O modelo se baseia no prin-

cipio antropoldgico existencial: “existe no homem um
2timo cerne, o mais intimo e interno, a existéncia,
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que foge de toda e gualquer forma de constituigio du-
ravel”. Portanto, ndo hé possibilidade de progresso con-
tinuo. A existéncia s6 se manifesta pienamente em mo-
mentos fugazes, quando emerge o eld vital. As “crises”
sdo a evidéncia da descontinuidade. Para compreender a
esséncia da crise, o autor analisa as descontinuidades no
desenvolvimento psicossomético e, por analogia, transfe-
re estas idéias para o campo da enfermidade, da moral e
da pedagogia. ' '

E desta forma que pretende alcancar uma “‘nova”’
compreensdo do fendmeno Educagio em sua totalidade.
Entretanto, o homem para quem se voltam suas aten-
¢3es ndo passa de uma abstragdo. £ a-histérico, vive -
num mundo imprevisivel e inexplicivel. A “crise’ se re-
veste de um cardter repentino e fatal. Trata-se de um
“distirbio”. Assim, o novo que surge njo se explica por
oposicdo ao velho.

A analogia feita através de construgdes abstratas
reduz o conceito a uma verdade universal também abs-
trata. Bollnow acredita atingir a esséneia do fendmeno
transferindo conceitos de um contexto para outro atra-
vés de aproximagdes sucessivas. Consegiientemente iso-
la o fendmenc do todo, ignora sua estrutura particular
e as relagdes que mantém entre si. )

A “crise”” é interpretada como uma possibilidade
de “redencdo’. A sua vivéncia pode originar uma nova
ordem, Reveste-se, portanto, de certo misticismo:® a cri-
se & a possibilidade de “'purificagio”.

Da mesma forma que, segundo Lepape, Rogers ces-
cobre gue g aluno tem uma alma, poder-se-ia admitir que
Bollnow descobre que ele vive crises, : :

Mas qual seria, entdo, o comportamento pedagogi-
co adeqguado na crise, considerando que o amadureci-
mento estd ligado & sua superacio? O autor formuia uma -
proposta que contradiz sua pretensdo inicial: a de ar-
rancar o educador da-perplexidade e impoténcia, ofere-
cende novas categarias que o ajudem a se situar. Isto
porque o que preconiza, para-os momentos de crise do
aluno, ¢ a passividade do professor. Caberia, entdo, “as-
sistir”, compreender a “fatalidade”” que atinge o ho-
mem — sem interferir!

No campo intelectual, a crise é a possibilidade da
verdadeira compreensdo,

O conhecimento, ao contrério do que se supde
usualmente, nfo resulta de um processo cumulativo.
Muito ao contrario, surge de repente, qual uma *‘ilumina-
¢do interior”, uma revelagio.

Entdo, identificam-se 0s momentos de conheci-
mento auténtico, “‘momentos produtivos’, com a cri-
se. Compete ao professor estar atento e aproveitar as
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oportunidades, pois ndo sdo as mesmas para todos os
alunos. :
Qualquer proposta deve estar aberta para as inter-
feréncias do destino. Dai se pode concluir que o de-
senvolvimento intelectual dos alunos € muito mais “‘obra
do acaso’’ do que _construq‘i‘o, através do esforgo, disci-
plina e orientacdo eficiente.

Mais uma vez, a fun¢do do professor descaracteri-
za-se no que tem de fundamental — ensi nar.’

As conclusdes de Bollnow evidenciam que percebe
a Educacio como fendmeno isolado da totalidade, ou
seja, que coloca o “mundo entre parénteses’. Entdo, @
capaz de usar o ‘‘estalo da compreensdo’” para justifi-
car as “‘grandes diferencas intelectuais” dos alunos, omi-
tindo os condicionantes sbcio-econdmicos.

Constatada a existéncia dos processos desconti-
nuos, o autor se propde a analisar as categorias pedagd-
gicas relevantes, segundo a perspectiva existencial: o
“despertar” — a “‘exortagio’’ — o “apelo’ — a "prega-
¢da” — o “encontro”’. :

Estas categorias sdo trabalhadas seguindo-se a mes-
ma sistemdtica: transferidas de outro contexto, a lingua-
gem religiosa, ¢ estendidas por analogia ao comporta-
mento pedag6gico, procurando-se estabelecer as relagdes
que mantém entre si, _

O “despertar”” ganha uma significacdo especial uma
vez que a funcdo do professor, agora, é a de “avivar’’ a
consciéncia. Trata-se de uma possibilidade para a emer-
géncia dos processos descontinuos. Reveste-se das se
guintes caracter(sticas: atualizacdo do que existe poten-
cialmente, iniciada pela agio externa que “‘arranca’ o
homem de um estado de “inautenticidade’’ para a con-
~ers3o 3 autenticidade; como tal é irreversivel.

A “exortagio” e o “apelo” ganham sentido peda-
gbgico em funcdo do “despertar”’. A exortagio visa o fu-
turo. E um convite a realizagio do que fol negligenciado.
Aproxima-se da repreensdo pois é nula a interferéncia ex-
terna, no sentido de fazer cumprir uma obrigacio.

O "“apelo” se assemelha & “exortacdo”, mas revela
uma diferenca significativa de nivel no que concerne ali-
berdade do individuo-aluno e ao papel do professor. Efn-
bora na exortagio exista um respeito A liberdade do ou-
tro, ao exortar o professor indica um caminho. Na idéia
de “apelo’, o convite para agir ndo deve antecipar qual'-
quer conte(ido. Ha um respeito absoluto pela liberdade.

Esta constatacdo leva o autor a considerar o “‘ape-
lo’ como ndo totalmente pedagdgico, uma vez que pres:

supde o sujeito plenamente desenvolvido. A exortagio € °

‘considerada um recurso pedagdgico valioso ‘gue pode

ser utilizado nos “momentos de autenticidade”. Estimu-
lar a autenticidade serd “o méximo que se pode exigir
de uma atuagio educativa’ e com isso a Educacio satis-
- faria o sentido da missdo: o de ajudar o homem no pro-
cesso que o leva 3 opcdio de sua existéncia.

Bollnow afirma que o fato de buscar conceitos na
religifo ndo implica numa tentativa de teolbgizar a Edu-
cacdo. :Entretanto, o seu discurso se reveste de misti-
cismo inegével. Fala-se de Educagio como se fosse pro-
blema de “revelagio’’, “'conversdo’”, “contemplagio” e
“Huminagdo”. O autor declara: '

“Quando eu apelo a alguém, dirijo-me a algo que .

nele exerce o papel de “instincia -superior”’, & sempre
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uma chamada 3 voz interior da propria consciéncia.

Portanto, o educador nio se dirige ao homem con-
creto, nio direciona seu trabatho visando o conhecimen-
to mas a consciéncia, a “op¢do da existéncia™, Nesta
perspectiva, aproximase das propostas da Pedagogia
da Esséncia. :

A funciio do educador se descaracteriza, mais uma
vez. O saber se reveste de caracter{sticas muito “espe-
ciais” e passa a um modesto segundo plano, enquanio a
fungio pedagbgica alcanca veleidades de “‘missdo”. Fi-
ca evidente o privilegiamento de contetidos maorais atra-
vés de um ensino que faz uso de métodos de caréter afe-
tivo-emacional: o “apelo”, o “despertar”. . ."”

Bollnow menciona a pregagio como mais um re-

curso que por suas caracteristicas de “anonimia” e des- -

continuidade pode se tornar valioso para o trabalho pe-
dagbgico nos raros momentos de autenticidade. Exem-
plo de instrumento religioso que visa atingir o “interior”
¢ onde a idéia de continuidade nio se sustenta. E nes-
te contexto que se deve compreender a fungao da exor-
tacio, do apelo e também do castigo e aconselhamento.
Ambos, castigo e aconselhamento, se identificam

_com a exortagio tanto no gue concerne a temporalida-

de quanto ao seu cariter de instrumento ocasional. O
aconselhamento & utilizado frente aquelas situagbes
que dizem respeito diretamente a vida do sujeito, a sua

interioridade. A fun¢fio do educador se aproxima da

de aconselhamento, é de analisar com o aluno dife-
rentes possibilidades, mas eximindo-se de um posi-
cionamento pessoal. Reveste-se de objetividade sua acdo,
entendida num sentido de neutralidade.

A categoria '‘encontro’ é destacada pelo autor co-
mo um “‘conceito-chave’” do nosso tempo, aplicada fre-
qiientemente no discurso pedagdgico. .

Numa primeira abordagem, encontro significava
desenvolvimento do EU na relagio com o TU. Esta con-
cepcio se opunha a idéia de auto-evolugio no isolamen-
to. O EU sé teria condigties de se desenvolver na comu-

nidade. O “encontro’ tem caracteristicas de casualida-

de e se restringe & convivéncia humana.
Posteriormente, a concepgdo de “encontro’’ passa
a ser compreendida numa perspectiva existencialista: ‘o

homem gque se defronta com uma determinada situa--
50", E também um fendmeno casual e instivel gue pro-

soca o retorne do Homem a si mesmo quando atinge o
nlicleo da existéncia. E capaz de revelar o que existe
de auténtico e, como tal, s6 pode acontecer se. aceito
e assumido em plena liberdade. '

A categoria “‘encontro’’ é passivel de ampliagdo na
medida em que se admita a possibilidade de relacio en-
tre os homens e as idéias elaboradas no decorrer da His-
téria. Entretanto, admitindo-se tal possibilidade, um
novo problema se coloca. Bollnow afirma que, face &
multiplicidade de idéias e & impossibilidade de se cons-
titufrem num quadro- harmdnico, na tentativa de assu-
mir uma posigdo corre o Homem risco de se perder.

Segundo Nietzsche, o saber historico pode também
significar uma perda. Considerando-se que o saber-autén-
tico é aquele capaz de atingir o “‘niicleo essencial”, co-
mo se dedicar igualmente a idéias tdo contraditorias? As-
sim, a tentativa de consideré-las na “totalidade” pode

‘ter como consegiéncia o fato de nio ser mais atingi-
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do por qualquer uma delas.

A compreensio de uma obra s0 se torna significa-
tiva quando se configura numa “‘apropriacio interna
real’”” e provoca o engajamento. Neste caso, a compreen-
sdo é profunda.

O autor estabelece a relagdo entre compreender e
valorizar. Aqui, ndo se trata de considerar um “‘a priori”*
ou “‘a posteriori” que implicaria na neutralidade ou no
determinismo da cosmovisio.

O compreender implica uma correlacdo do sujeito
com o objeto, estd intrinsecamente relacionado ao ques-

‘tionamento que o sujeito se faz. Neste processo, e pode
“resultar num novo compromisso.

Assim, a compreensdo auténtica, aquela que atinge
o homem no seu dmago, sd se efetiva no “encontro”, ng
relacionamento de existéncia para existéncia. Exige-se
autenticidade total dos participantes: do sujeito que
se dispde a correr todos os riscos e do objeto que se co-
loca como absoluto. O “encontro’ se reveste de carac
teristicas de fatalidade e imprevisibilidade. Nio é pos-
sivel planejar tal situacdo e nem avalid-la a partir de cri-
térios preestabelecidos. A falta de critérios, que poderia
acarretar indeterminacio subjetiva, resolve-se pela “su-
posicdo de uma verdade universal & universalmente obri-
gatoria“ experlmentada na vivéncia do préprio encon-
tro como “(itimo fundamento sustentador’’,

O “encontro” verdadeire impede que o sujei-
to se ocupe de possibilidades contraditorias. lsto
ndo implica em negacdo da contfadicio, mas quan-
do se é atingido por uma evidéncia, resulta uma afir-
magdo e uma ren(ncia a outras evidéncias, exige-se
uma “compatibilidade-existencial”. N&o se coloca,
nesta perspectiva, a importdncia das condiges his-
toricas em que tais idéias foram elaboradas. O histo-
rico se desvanece na relacdo homem a homem,

Porém, uma vez que se reconhega a importancia
destas idéias e considere os pressupostos acima como
verdadeiros, uma questdo se coloca: como selecionar
entre tais idéias a ndo ser partindo de um “a priori”
subjetivo?

QO critério da verdade, entretanto, estd na auten-
ticidade do encontro. O conteGdo tornase significa-
tivo, quantc mais intensa é a “apropriagdo” a opegdo
da relacio existencial é o gue deve prevalecer na se-
lecdo do conteldo, o que ndo implica no fechamen-
to face as demais possibitidades,

O "encontro’ é a verdadeira possibilidade de atin-
gir o conhecimento e a formacio se coloca como pron-
tiddo necessaria para que ocorra.

Ai se evidencia o papel do professor no processo
de ensino. Ele é mediador do encontro porque deve-
rd colocar 3 disposicio do sujeito uma “abundincia de
informaces sem compromisso’”’ para que eleja o que
lhe ¢ significativo. Portanto, o conhecimento nio é um
fato social, § um fato subjetiva.

Para o autor, a questio do conhecimento se re-
duz — é um problema de relacionamento interpessoal. O

“eu” que busca a compreensio é um sujeito ndo situa-
do, mais ou menos andnimo, que se defronta com idéias
a-temporais e a-histéricas. A finalidade do conhecimen-
to ndo é a de interferir na realidade para transformd-la,
e nem sequer a de interpretar. Trata-se de contempli-la,
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a partir dos elementos que tocam o nicleo interior do
sujeito,

Partindo desta concepgio de conhecimento, justifi-
ca-se a afirmacdo "“no encontro desaparece o interesse
pelas condicdes historicas especiais, das quais se origi-
nou a obra”.

A discussdo sobre os riscos de uma perda a partir
da multiplicidade de idéias com as quais se defronta o
homem revela uma concepcdo de realidade como um
conjunto de fatos. Neste caso, a realidade & considerada
como a totalidade de fatos, aos quais sempre se podem
acrescentar outros. Sendo assim, mesmo admitindo-se
a contradi¢do, é methor ignora-la para garantir a auten-
ticidade do encontro. Propde-se que o sujeito permane-
¢a na superficialidade dos fendmenos pois, ao rejeitar as
contradi¢ies, ficard impedido de perceber a mobilidade.

As idéias se colocam como bem de consumo. Omi-
tem-se as condigdes materiais de existéncia que as gera-
ram. Sob este aspecto, peder-se-la afirmar que a Escola
estard cumprindo uma funcdo de reproducio ideold-
gica. Dai se colocar como papel do professor o de
oferecer conhecimentos neutros, que serdo reconhecidos

0omo verdades na medida da significacdo que tdm pa-

ra cada um. Portanto, como verdades subjetivas e indi-
viduais sdo irrefrataveis.

O autor que se propusera oferecer categorias ino-
vadoras para o comportamento pedagdgico revela nas
suas conclusdes uma posicio conservadora e conformis-
ta. Esvazia-se a funcdo do ensino, uma vez que a selecio
de conteldo nao visa situar o aluno ante a realidade his -
torica para sua transformacio. O professor tem mais’
uma vez o papel passivo, sua neutralidade evita o con-.
fronto. Cada um guarda. a sua verdade e assim se garante
a ordem natural das coisas.

Apesar da concessdo que o autor faz i necessidade
de esforgo sistemdtico, tudo se coloca em funcio dos
momentos de encontro,

Finalmente, resta examinar a existéncia dos pro-
cessos descontinuos na vida profissional do Educador.

Sequndo o autor, as crises que enfrenta s3o decor-
réncia de engajamento total que é exigido de sua pessoa,
Como a verdadeira esséncia da Educacio consiste no
confronto entre dois seres, tanto a *‘audécia” quanto o
“fracasso’ sao possibilidades inerentes ao processo,

O educando, enquanto sujeito livre, tem todas as
condicdes para colocar-se contra os objetivos que o edu-
cador propde. Portanto, o ato educativo implica mais
que usar tentativas experimentais ou assumir riscos ine-
vitdveis. Exige que o educador arrisque a si préprio, na
medida em que expde o niicleo de sua pessoa. E neste
sentido que a "audicia’” deve ser compreendida a partir
de uma responsabilidade moral plena.

O uso da autoridade, da confianca, da sinceridade _

. radical, pelo Educador, no desenvolvimento do seu tra-

balho, sdo exemplos de possibilidades onde tanto a audé-l
cia quanto o fracasso podem se fazer presentes. .

O uso da autoridade constitui momento de auda-
cia, se considerarmos a dificuldade do professor para
obrigar o educando a cumprir suas determinagies. Por-
tanto, a autoridade do professor estd em jogo. Ele con-
ta com sua “‘forga” persuasiva, mas ndoc tem garantia
de sucesso. Torna-se fundamental que a submissio do
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educando decorra de sua “livre” opglo. A perda da auto-
ridade numa situagio como esta implica numa derrota.

Da mesma forma, o ato de depositar confianga,
que é fundamental para o desenvolvimento do individuo,
implica num risco.

O fato de o educador demonstrar confianga no alu-
no implica em sua methoria. A confianca implica numa
“doagdo total” e o fracasso do educador dificulta o éxi-
to em outras situagdes.

~ Na transmissdo de conte(dos que ndo consistem
apenas em conhecimentos mas “em realidades que atin-
gem o homem na esfera do sentimento”, deve o profes-
SOr eXpor seus sentimentos e convicgoes,

‘Da mesma maneira que o sacerdote, o professor se
expbe quando fala do “fntimo de sua alma®, mas esta é a
dnica forma de “conduzir os outros 3s dimensdes as
quais jamais teriam alcangado por sua forga”. Esta aber-
tura € uma condicdo para que se realize um auténtico
relacionamento.

Ocorre, muitas vezes, que as situagdes de fracasso
do educador provogquem nos alunos a perplexidade da
“consciéncia arrependida’.

A superioridade momenténea que experimentam
faz emergir a “"superioridade interior’”’ de quem os educa,

Sio estas situagdes-limite impossiveis de serem pla-
nejadas, exemplos de momentos instaveis e raros, no de-
correr da propria atuacio do professor.

0O autor ndo propSe que se substitua, simplesmen-
te, as propostas da Pedagogia da Esséncia pelas novas ca-
tegorias que a Filosofia da Existéncia inspira. lsto se re-
velaria insuficiente.

Em suas conclusdes finais, Bolinow coloca educa-
dor/educando no mesma nivel: dois seres livres que se
defrontam. A legitimidade da acdo do professor é algo
que precisa ser conquistado. Substitui-se a -autoridade
declarada de que a prdpria fungdo se reveste por uma
autoridade consentida — o aluno se "submete” livre-
mente. Tenta-se ignorar gue a instituicdo escola é em
si bastante autoritaria no que concerne & forma de se
estruturar, criando-se um clima de “doce obediéncia".
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Quando, discute a importéncia do fator confianca
para o sucesso do aluno, 0'autor se coloca numa posicéo
idealista: a confianga implica numa melhoria, ou seja, “a
profecia que se auto-realiza”, uma vez que ndo se men-
ciona a pritica onde tal confianca se concretiza.

A selecio do conteOdo, segundo critérios subjeti-
vos, gera uma mudanca radical na forma de comunica-
¢do que se estabelece. Entre professor e aluno, nao se
coloca mais o conteGdo cultural para onde convergi-
riam as discussfes. A comunicagdo, agora, € uma ques-

‘tio de “encontro de almas”, onde o plano emocional

e 0 moral preponderam sobre o ldgico. Resultam deste
encontro com a “cultura” diferentes compromissos que
ndo devemn ser avaliados porque sdo o gque hd de mais
auténtioco para cada um. A comunicagdo se desvanece
na comunhio”.

Em nenhum momento da andlise do comporta-
mento pedagdgico nos processos descontinuos, o autor
faz referéncia & sociedade, onde a Educacéo que preco-
niza deve acontecer.

Ora, se usarmos como referéncia a nossa Sociedade
capitalista, de classes sociais antagbnicas, poderiamos
supor que o resultado de tal Educagéio interessaria sobre-
modo i classe dominante.

Com efeito, é de se supor que os contelidos mais
significativos para a burguesia ou o proletariado seriam
aqueles mais proximos da sua experiéncia de vida.

Desta forma, teriamos os grupos de diferentes
classes sociais girando em torno de conhecimentos gue
atingem seu “nlclec interior”, enquanto a cultura des-
ta sociedade, um dos instrumentos de dominagio que
utiliza, estaria salvaguardada das tentativas de apro-
priagdo. :

Finalmente, a personalizacdo da relacdo com a cul-
tura e da relacio pedagdgica tem como conseqiéncia a
omissio da fungio politica da Educagdo. Q técnico pre-
pondera sobre o pelitico, a pedagogia sucumbe ao peso
dos pressupostos existenciais.

Eny Maia
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