Debate realizado na | Conferéncia Nacional de Educagdo,
PUC-SP, 1980.

O PRE-ESCOLAR

E AS CLASSES
DESFAVORECIDAS

Zaia Brandao
Miriam Abramovay
Sonia Kramer

Da Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro, RJ.

MIRIAM ABRAMOVAY: E alarmante o indice de
fracasso escolar nas escolas primarias, sendo que existem
diferentes concepcbes para explicd-lo. A primeira delas
é de cunho psicolagico, psicopatoldgico e biologico. A
crianca qgue fracassa é vista como desajustada, inapta,
preguicosa, lenta. Ndo é dotada, ndo tem disposicdo. Ro-
tula-se a crianga segundo problemas como dislexia, dis-
calculia, disgrafia. Ndo se nega que determinadas crian-
cas tenham dificuldades expressivas; critica-se é a pas-
sagem desta constatacdo e diagnOsticos generalizados.
Poderiamos chamar a este tipo de andlise de fatalismo
biolégico, j4 que as deficiéncias sdo apontadas como
de origem hereditaria. Tal concepcdo tem sua origem na
tese dos dons e aptidGes inatas desenvolvida no século

XIX. Esta tese faz parte de uma ideologia global, se-

gundo a qual os mais aptos sdo os que detém o poder,
0s mais capazes sdo os geradores de progresso para a so-
ciedade que os reconhece e recompensa seus méritos. Os
testes de Binet surgem para determinar quem tem e
quem ndo tem essas aptidGes, justificando e legitimando
a teoria do mérito.

A partir dos anos 60 surgem novas explicagGes pa-
ra o fracasso escolar. As teses, agora, focalizam os fato-
res sociais na explicagdo do futuro escolar das criancas.
As dificuldades escolares se devem ao fato das criancas
serem ’‘desfavorecidas’’, “marginalizadas’” e ’‘privadas
socio e culturalmente”, o que ndo permite sua inser-
¢do no sistema escolar. A patologizacdo ndo é mais da
crianca, mas da familia e seu meio. Passa-se do fatalis-
mo biolbgico para o fatalismo socioldégico. A idéia de
“desfavorecido’’ implica auséncia, caréncia e um valor
menor. Os ‘meios populares s3o vistos de forma inferio-
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rizada, antes mesmo de serem descritas suas especifi-
cidades, suas diferencas em rélacio a outros meios. A
constatacdo das caréncias materiais leva os autores a
estender essa visdo negativa a certos meios sociais. Exis-
tiria de fato uma caréncia em relacdo a cultura, & lingua-
gem? Favorecidos e desfavorecidos existem em rela-
¢do as normas culturais existentes na escola, em funcio
da expectativa do professor face as atitudes dos alu-
nos. E preciso pdr fim & visdo arcaica que temos de
meios sociais desfavorecidos em diferentes planos: modo
de vida, comportamento e linguagem. Este Gltimo as-
pecto é um dos fatores de maior importancia para a ex-
plicacdo do fracasso escolar. Existiriam dois tipos de
linguagem. A de codigo restrito, pobre, pouco elabora-
do, comum, ligada as necessidades imediatas — € a cha-
mada linguagem das classes populares. Outro seria o
codigo elaborado, correto, nobre, mais simbolico. A
escola requer a utilizacdo do cddigo elaborado, padrao
linglifstico da classe média, dificilmente entendido pe-
la crianga da classe desfavorecida. Em conseqiiéncia, esta
teria um desempenho escolar inferior.

Para cada uma dessas explica¢des, o sistema escolar
gerou respostas que procuraram compensar os problemas
e a caréncia daqueles que fracassaram. Parte-se do pres-
suposto de que a crian¢a que fracassa, além de fracas-
sar, traz em si mesma a causa do fracasso. Mas ndo se-

ria o fracasso escolar o proprio fracasso da escola?

SONIA KRAMER: Vamos tentar analisar a origem
e a concepgdo de infancia, recuando historicamente no
sentido de trazer alguns elementos para uma melhor
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compreensdo do quadro presentel. Qual o papel social

que a crianca vinha exercendo dentro da sociedade e
qual o que ela passa a desempenhar quando surge a
sociedade capitalista? A crianca na sociedade feudal,
na comunidade rural possuia um papel inserido no mer-
cado produtivo de pla\ntio, de participacdo das ativida-
des domésticas e nas‘atividades reais da comunidade
{festas, costumes, etc.). Com a crescente urbanizagdo
e o processo de industrializagdo, além das mudancas
da estrutura familiar e da organizacdo da famflia, passa
a ter um papel social que eu definiria como um nao-pa-
pel, ou seja, ela passa a ser preparada para um papel
futuro. lIsso, evidentemente, na classe média. Os pais
trabalhando, a crianca passa a ocupar e necessitar um
espaco com certos cuidados até entio ndo colocados.
Surge uma concepcdo de crianga, coisa que até entdo
ainda ndo tinha existido. No momento em que a crian-
ca deixa de ter um papel na sociedade (a partir dos
séculos XVIII e XIX, com a Revolucdo Industrial), pas-
sa a ser vista como alguém especifico. Ou seja, alguém
que ¢é diferente do adulto, que possui caracteristicas
determinadas. O sentimento que se devota a crianga é
duplo, aparentemente transitorio. Na medida em que
ela fica sem papel social, passa a ser considerada co-
mo alguém que precisa ser formado, imperfeito, incom-
pleto, que necessita ser guiado pelo bom caminho. Por
outro lado, é considerada como alguém ingénuo, ino-
cente, essencialmente bom, do qual é necessario con-
servar certas caracteristicas. A idéia de “pureza da in-
fancia” torna-se aliada a atitude de “’paparicacdo’ do
adulto. Esse dupio posicionamento nio é contradito-
rio; é complementar na medida em que se estd falan-
do de uma crianca em abstrato. Ndo se estid falando
de crianca nenhuma, ou melhor dizendo, ndo se estd
inserindo essa crianca numa classe social.

Esse conceito abstrato aparece dentro das classes
burguesas, ou seja, a partir das primeiras criancas que
tinham acesso & escola. Tal concepcio fundamenta
tanto a Pedagogia tradicional como o que se vem cha-
mando de Pedagogia moderna. A primeira coloca-se
como condutora e formadora da crianga numa posi-
cdo diretiva e positiva. A segunda concebe a existéncia
de possibilidades e potencialidades na crianca, que de-
vem ser preservadas e direcionadas de certa maneira.
O importante é destacar que ambas estio falando de
crianca em abstrato.

Ao analisar a concepcgdo da pré-escola, da evolucdo
das creches, verificamos que se baseia numa crianca
abstrata que, na realidade, é a crianca da classe burguesa
que é considerada universal. Na Franca, nos Estados
Unidos, na Inglaterra, as pré-escolas e creches foram
conquistas das classes trabalhadoras, no processo de
industrializacdo. Nas 0Oltimas décadas, com o movi-
mento de libertacdo da mulher, as criancas das classes
médias comecam a ter acesso 3 pré-escola junto com
as criancas das classes trabalhadoras. Surgem nestes
paises a problemitica de se ter, dentro da sala de aula,
criancas com diferentes niveis de desenvolvimento e
as concepcdes e critérios de bom desempenho, a partir
das criangas bem-sucedidas na escola. A pré-escola co-
meg¢a a ser percebida como lugar eventualmente de
preparacdo e de prevencdo do fracasso escolar.
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No Brasil, o que vem ocorrendo é uma importacido
de idéias, pois a pré-escola que esta sendo importada ja o
€ com essa concepcdo e a partir dessa crianga em abs-
trato.

Nas questdes do fracasso escolar levantadas por
Miriam, o fracasso é colocado em relacdo a que ou a
guem? Serd que temos, mesmo sem perceber, um mode-
lo de crianga, a partir da crianca da classe média? E a
crianca das classes populares seria uma crianca incom-
pleta em relacdo a ela? Por trds de toda politica edu-
cacional do pré-escolar que comeca a ser desenvolvi-
da estdo presentes tais concepcdes.

E necessirio chamar atencdo para o nosso desco-~
nhecimento dessa crianca que chamamos das classes des-
favorecidas. Qual a sua inser¢do na sociedade hoje? Qual
o papel que ela desenvolve ai dentro?

Por fim, mais uma questdo que se liga a estas: A
pré-escola, o proprio termo ja o indica, & preparatoria
para a escola de 19 grau? Mas o que estad por tras dessa
idéia de preparagdo? Na escola, as atividades ndo sdo,
de modo geral, de transmissdo de contelido; sdo mui-
to mais transmissdo de atitudes e valores. Tais ativida-
des entdo visam a preparacdo da crianca como um me-
lhor receptor na escola de 19 grau? Qual a idéia que
temos de preparacdo? Estamos concebendo prepara-
cdo como compensa¢io de tracos de cultura, de lin-
guagem a que essa crianca ndo teria acesso? Aqui é pre-
ciso cuidado para ndo cair no extremo de ndo defen-
der a pré-escola. Deve ficar implicito que defendemos
a pré-escola como um direito das criancas das classes
desfavorecidas. Mas, precisamos aprofundar tais ques-
tdes para perceber melhor qual é o espaco pedagogi-
co da pré-escola. Eu diria que, hoje, tal espaco esta
ocupado com a idéia de compensacdo, sendo que a
crianga que se tem em mente ¢ uma crianca abstrata.
Quais seriam, entdo, nossos critérios para a realizacdo
de um trabalho pedagbgico com a crianca da classe
trabalhadora? E se ele é possivel com essas concepc¢ses

da crianca em abstrato e de preparacdo como compen-

sacdo.

ZAIA BRANDAO: A minha experiéncia como pro-
fessora do curso de Educacdo na PUC/RJ levou-me a
perceber que os professores deste curso também tém
uma concepcido abstrata do aluno. E em funcdo desta
concepcdo que criticam seus alunos. E necessario pen-
sar os alunos concretamente para poder trabalhar com
eles. Quanto 3 crianca, é preciso ter cuidado com as
"pseudoconcretizacbes” que sdo desenvolvidas quan-
do comecamos a falar da crianca da classe trabalha-
dora. Muitos partem do pressuposto de que as caracte-
risticas da classe trabalhadora estdo apreendidas pelas
andlises marxistas, no entanto, quando se procuram
programas conseqlientes a nivel de intervencdo no esco-

1 Algumas idéias apresentadas por Sonia Kramer encontram-se
mais aprofundadas em sua tese de mestrado ‘‘Historia e Poli-
tica da Educacdo Pré-Escolar no Brasil: uma critica & educa-
cdo compensatéria’’, a ser editada brevemente pela Editora
Achiamé sob o titulo ’A politica do pré-escolar no Brasil’.
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lar, julgo tal generalizagdo insuficiente para apreender
a heterogeneidade dessa classe. A reivindicacdo esco-
lar das classes trabalhadoras nio é meramente peda-
gbgica, mas essencialmente politica. Na realidade a
reivindicagdo desses grupos é pelo saber que nds domi-
namos, porque é esse saber que di poder de participa-
cdo e interferéncia nas solugdes.

Temos, portanto, um problema complexo, pouco
explorado e estudado. Se, por exemplo, por um lado
temos a tradicional colocacdo do cddigo restrito e do
codigo elaborado de linguagem, por outro temos a
colocagdo de Labov a respeito da linguagem dos gru-
pos marginalizados. Estudando a linguagem do negro
americano, descobriu-a rica, capaz de expressar tudo
que ele necessita e quer expressar. Mas s& descobriu
a riqueza desta linguagem & medida que tentou apre-
endé-la fora da situacdo de teste e sem compara-la com a
da classe dominante. Isto nos leva a refletir como é pou-
co estudada a linguagem dos diferentes grupos no Bra-
sil @ como ha muito o que conhecer antes de tentar
enfrentar a problemética da pré-escola.

Vemos a pré-escola como preparagdo para o 19
grau, para cursé-lo bem, para ter condicdes de n3o fracas-
sar. No | Simpdsio sobre o Pré-escolar, colocou-se quea
crianca da classe burguesa vai para a pré-escola e I3
se prepara e inicia a alfabetizacdo. Assim, a crianca

da classe burguesa ndo é alfabetizada em um ano, co-

mo muitos querem afirmar. Apesar desta realidade,
afirma-se que a crianca da classe trabalhadora é pou-
co dotada, porque ndo se alfabetiza no tempo “’6timo”
de se alfabetizar: um ano.

E importante tomar a pré-escola como preparacdo
na medida em que ela é uma reivindicacdo politica. E
isto no sentido de que o acesso aos instrumentos cul-
turais possibilita a ndo-discriminacio na participacgdo

O pré-escolar e as classes desfavorecidas

politica e nas proprias decisSes dentro da sociedade.

O caminho a percorrer ndo é pequeno e tem sido
obstacularizado pela tradigio de pesquisa que vem vi-
gorando entre nés. Os modelos que vém sendo utili-
zados sdo importados. Isto se refere também aquele
posicionamento de que as ciéncias humanas devem per-
correr o mesmo caminho das ciéncias exatas, pois sO
entdo terdo o status de ciéncia. A partir desse posi-
cionamento, fica-se quantificando coisas que nio sjo,
em absoluto, quantificiveis adequadamente ou fazen-
do levantamentos sdcio-econdmicos irrelevantes para
uma intervencdo pedagogica. Os chamados “‘perfis sbcio-
-econdmicos’ sdo insuficientes para compor o conhe-
cimento que é necessério para um trabalho concreto e
conseqliente junto a classe trabalhadora.

Temos que atentar para o fato de que existem
outras formas de fazer ciéncia diferentes desse caminho
ambicioso que tenta chegar a grandes generalizacgOes.
Tem sido esquecido um caminho fértil no conhecimen-

" to da realidade, que é o caminho percorrido pelas pes-

quisas antropolégicas. O estudo de caso, por exemplo,
menos ambicioso em termos de status cientifico, mas
mais conseqiiente em termos de subsidios para pensar
e intervir na realidade, ndo tem sido aproveitado como
poderia.

As questGes seriam, entdo, estas: a necessidade
de rever conceito de ‘‘classe trabalhadora’, utilizado
de forma generalizada, enquanto insuficiente para ope-
rar na pratica do pré-escolar para esta classe: e a neces-
sidade de olhar e conhecer a dinimica de vida desses
grupos, suas condicdes de trabalho e tudo aquilo que
significa a situacdo concreta de vida dos diferentes “'re-
cortes” das classes trabalhadoras. S6 assim haverd a
possibilidade de tentar programas de intervencio a nivel
escolar que efetivamente tenham um destino politico.
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