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Comao parte de pesquisa mais ampls sobre as atitu-
des das professoras em relagio 3 condiglio social e sexo
do aluno, pediu-se em 1976 a 160 professoras da capital
do Estado de S8o Paulo que descrevessem o que seria, na
sua opinio, o aluno ideal ou o mau aluno de 19 ano da
escola de 19 Grau, Desse modo obtiveram-se 80 descri-
¢Oes de cada tipo de aluno, que trazem dados sobre: se-
X0, caracteristicas flsicas e saGde das criangas, comporta-
mento em relagdo 3 aprendizagem, & professora e aos co-
legas e também informagBes sobre sua familia e o con-
texto sdcio-cultural em que vivem.

* Este texto constitul versdo sintetizada, extraida de A pro-
fessora priméria frente a alunos e alunas de distinta condi-
¢80 social”, Tese de Mestrado, 530 Paulo. F.F,L.C.H. da USP,
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RESUMO

Como parte de pesquise mais ampla sobre as atitudes das
professoras em relagdo 3 condicdo social e sexo do aluno, pediu-
s8 em 1976 a 160 professoras da capital do'Estado de 530 Pau-
lo que descrevessemn o que seria, na sua opinido, o aluno ideal
ou o mau aluno de 19 ano da escola de 12 Grau. Desse modo ob-
tiveram-sa 80 descric8es de cada tipo de aluno, que trazem da-
dos sobre: sexo, ¢aracteristicas fisicas e saiide das criangas, com-
portamento em relag3o & eprendizagem, & professora e aos cole
gas e também informagBes sobre sua familia e o contexto sbeio-
cultural em que viverm.

SUMMARY

In a research on teacher's attitudes with regard to the social
class and the sex of the student, 160 teachers of 8o Paulo ware
asked in 1976, to describe what would be, in their epinion, the
“good'’ and the “bad’* pupil of the first grade. 80 descriptions of
each ideal type of student were analysed, containing data on:
sex, physical characteristics, children's health, behavior with re-
gard to learning, teacher and peers and also data on pupil’s family
and the socio-cultural context in which they live,
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Um dos pressupostos deste estudo & o de que as
expectativas das professoras em relacSo aos alunos es-
tio condicienadas tanto pela propria condicio de clas:
se @ de sexo, quanto pela condigio de classe e sexo dos
escolares. Dessa interagdo resuttam atitudes que podem
favarecer ou dificultar a permanéncia na escola de meni-
nos e meninas de distinta origem social,

Como o magistério primdrio é uma categoria tra-
dicional 8 eminentemente exercida por mulheres, a
amastra foi constituida exclusivamente por sujeitos do
sexo feminine, que provém, na sua maioria, das cama-
das médias e médias inferiores da populago.

A andlise de conte(rdo das descrigBes levou a vérias
constatagGes a respeito das caracteristicas individuais do
bom e do mau aluno, que serfio descritas apenas de mo-
do sumdrio neste artigo, a fim de que reste espago maior
a consideracdes mais amplas sobre a origem social dos
escolares e a atitude das professoras frente a eles, que sio
precisamente as que envolvem dados a respeito de suas
famflias.

Com base nos resultados pode-se afirmar, em sin
tese, que a presenga masculina é mais marcada na sala
de aula do ponto de vista da percepgio da professora,
uma vez que os meninos sdo apontados como grupo ma-
joritéric tanto entre os bons quanto entre os maus alu-
nos. Entretants o limiar de sexo entre os bons alunos é
menos definido do que entre os maus, onde o grupo mas-
culino € mais bem caracterizado. Os meninos t8m assim
maior probabilidade de ser maus alunos (60% dos casos)
do que as meninas {30%), Embora aparecendo em se
gundo plano, elas tendem a se situar mais entre os alu-
nos melhores, pois a probabilidade que tdm de serem
consideradas alunas ideais & de 70%, contra 40% entre os
meninos.

A predomindncia da presenca masculina e a pali
da representatividade da figura feminina, que permane-
ce como praticamente “invisivel’’ na percepeio de um
dos principais agentes socializadores na escola, pode su-
gerir que a socializagdo de meninos e meninas e proces-
sa de modo diverso, tendendo a levar as criancas a acei-
tarem uma diferenciacdo de papéis sexuais que consa-
gra o papel da muther como de menor importineia,

As caracteristicas ffsicas dos alunos foram descri-
tas em termos de cor da pele, olhos e cabelos e aparén-
cia geral. O aluno ideal & preferentemente descrito comao
uma crianga de pele, cabelo & olhos claros: j§ 0 mau alu-
no tende a ter pele branca, mas cabelos e olhos escuros e
pode também ser negro,

A boa apsréncia, a limpeza e o vestudrio em or-
dem, constituem outros dos atributos “externos’” as-
sociados ao afuno ideal, enquanto a apar8ncia lamenté-

vel, a sujeira, a inadequagdo do vestudrio ou a falta de
roupa fazem o retrato do mau aluno.

Parece nio ter sido por acaso que a cor do aluno e
sua aparéncia tenham sido escolhidas como atributos fi-
sicos para situd-le dentro de um ou de outro modelo es-
colar, Elas constituem sinais evidentes da posi¢io social
que as criangas ocupam tradicionalments na sociedade
brasileira, e servem provavelmente para aorientar uma ex-
pectativa em relagdo zo seu desernpenho que se configu-
ra desde a mirada superficial dos alunos.

Quanto 3 salde, como seria de esperar, o bom alu-
no foi apontado como saudével, forte e bem nutrido, e o
mau, apresentado como doentio e fraco em decorréncia
da mé alimentago. :

O atributo mais valorizado no que diz respeito ag
ensino propriamente dito é a participagio efetiva da
crianga no processo de aprendizagem, o que fornece in-
dicios de que a colaboracio ativa do aluno foi decidida-
mente incorporada ao idedrio das professoras. Isso se
deve provavelmente ao fato de que esse valor vem sen-
do veiculade nos meios educacionajs desde a Escola No-
va até hoje, por diversas correntes do pensamento peda-
gbqgico.

A participagdo em classe embora desejada e,
provavelmente, sobretudo desejavel sm relagio ao dis-
curso pedagégico corrente, deve entretanto se dar den-
tro de determinados pardmetros e sob o controle da
professora.

Se na pritica pedagbgica essa participagdo &
provaveimente ainda muito mais tolhida do que o
admite a posigdo moderada das profeisoras, & possi-

. vel que ‘isso se deva ao fato de que muitas vezes elas

ndo sabem como tornd-la efetiva. Acrescente-se ainda
que, dadas as condigSes de trabalho comuns & maior
parte das escolas -— especialmente das pablicas — que
funcionam com classes excessivamente numerosas,
escasso material diditico e falta de orientagio, & pro-
vdvel que a participagio mais ativa das criangas se tor-
ne praticamente invidvel, ou que requeira da profes
sora uma habilidade excepcional no manejo de clas-
se, que serd encontrada entre elas apenas em casos
excepcionais.

O alunc ideal & portanto, aquele que, apesar
de participar ativamente da aula, o faz disciplinada- -
mente, dentro de determinadas regras de comporta-
mento que tornam mais ficil o trabatho da professo-
ra. Mas o retrato do aluno ideal ganha mais forgs &
medida que tais qualidades se assocism a caracteris-
ticas pessoais como alegria, expansividade, facilida-
de de comunicagio: ele & acima de tudo uma crian-
¢a simpética, para depois ser também bem comporta-
da e inteligente.

Como componentes do mau aluno, figuram, em
contrapartida, aqueles atributos que dificultam o tra-
balhe do professor em classe. A indisciplina é uma das
dificuldades mais apontadas pelos sujeitos em relacdo
ao manejo de sala de aula.

O aluno indisciplinado é visto como o descbe-
diente, que ndo sabe acatar ordens e faz sobretudo o |
que quer; & irriquieto e quer chamar a stengdo atra-
palhando o andamento da aula. Mas engquanto indis
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ciplinado ele & também, e principalmente, agressivo
com os colegas e professora, afrontando a autorida-
de desta na classe.

Qs componentes do conceito de indisciplina e
“agressividade tendem a estar fortemente associados
as caracter fsticas dos alunos de sexo masculino.

~ O fato de o aluno ser bom ou mau estéd profun-
damente aliado, segundo as professoras, as caracte-
risticas da organizacdo familiar de onde ele provém,
que, por suz vez, refletem as condigcdes econdmicas,
sociais € culturais em que vive a crianga.

A familia da crianga ideal deve ser estdvel do
ponto de vista econdmico e do ponto de vista emo-
cional. Ela deve ser capaz de prover regularmente a
crianga em suas necessidades bdsicas e também de
dar-lhe apeoio afetivo. A seguranga emocional consi-
derada bdsica no aluno ideal é fruto de relagfes fa-

miliares equilibradas, de lares onde os pais convivem -

em relativa harmonia, “‘quande ndo real, pelo menos
gparente por respeito & crianga’, ou seja, de lares em
que o padrdo de relacionamento tende a seguir os pa-

drbes familiares dominantes, ainda que na realidade.

esses padrBes ndo se verifiqguem na pritica com a es-
perada freqléncia, como estdo prontas a reconhecer
as proprias professoras.

A estabilidade da relagdo conjugal valorizada
por elas encontra sua contrapartida na condenagdo
dos padrSes de relacionamento famillar dos maus alu-
nos, que provém predominantemente dos estratos mais
baixos da sociedade. O padrfo instdvel das unides, de-
clarado como sendo cormum emtre as famflias desses
alunos, longe de ser entendide como estratégia de so-
brevivéncia dos grupos de baixa renda para enfrentar
as condi¢fes adversas a que estdio submetidos, & muitas
vezes apontado simplesmente como fator bisico de-
terminante da sua condigdo de maus alunos, como se,
por si s0, ele explicasse o fato de que elevadss porcen-
tagens de crizncas provenientes desses grupes vio mal
na escola.

A consideracio das condicBes histéricas e estru-

turais que levam a que as familias de baixa renda sejam
muitas vezes centradas na mde que arca, praticamente
sem o aux(lio do pai, com o encargo dos filhos, ndo in-
valida entretanto o reconhecimento expresso pelas pro-
fessoras de que as criangas provenientes desses estratos,
peia precariedade das condigdes gue tém de enfrentar
a partir da propria estrutura familiar, tém maior proba-
bilidade de apresentar dificuldades na escola, do que
aquelas que desfrutam de condigdes familiares mais
astaveis.

Entretanto, talvez seja preciso relativizar o peso
dos argumentos gque apelam para a desestruturagio das
famflias de baixa renda, dado que eles provavelmente
estdo muito carregados por uma visdo deturpada do mo-
do de vida desses estratos. Dados de pesquisa realizada
em escola de regido periférica em S8o Paulo mostram,
por exemplo, que 75% dos pais dos alunos permanecem
juntos desde o nascimento dos filhos do casal, aumen-
tando essa porcentagem para 87,5% no grupo dos re-
provados (A reprovagdo na 13 série do 19 Grau, 1977).
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Nio obstante, como o conflito familiar prevalece
como explicacio para a condigdo de mau aluno, mesmo
quando seu status sbcio-econdmico ndo & claramente
explicitado, pede-se constatar que os fatores pessoais
e familiares parecem efetivamente merecer um lugar
de destaque na explicagdo do fracasso escolar pelas pro-
fessoras, tendendo a ser considerados como fatores
relativamente isolados em relagic a todas as camadas
sociais. '

O retrato subjacente da familia ideal compde-se
ainda com um ¢erto refinamento de detathes. Trata-se
de famflia relativamente pequena, composta de pal, mie. !
e dois ou trés Filhos no méximo, em que a interagdo en-
tre os irmdos é vista como positiva.

A famflia numerosa ¢ decididamente considera-
da indesejsvel e inconveniente. Como atributo estrel-
tamente associado & estrutura das familias pobwes, a
sua existdncia mesma chega por vezes a ser. considera-
da como falta de responsabilidade das camadas popu-
Jares, incapazes de levar uma vida regrada. Ter filhos,
para depois deixd-los na rua o tempo inteiro por ndo
terem quem tome conta deles, j4 que os pais tém que
trabalhar fora durante todo o dia, acaba por vezes
sendo considerado indicio de leviandade.,

Nas descricdes, o trabalhq dos pais aparece men-
cionado em somente duas circunstincias: como fefe-
réncia que serve para situar de modo globa! a condicic
sécio-econdmica da famflia — isso ocorre quando se tra-
ta de crian¢as pobres —, e quando o discurso focaliza
a propria estrutura familiar, Nesse caso o trabalho dos
pais, e particularments o da mde, merece mencdo na
medida em que a impossibilidade de oferecer uma as-
sisténcia direta através cla propria presenca — ouU em
casos menos cogitados, da presenga de um outro adul-
to responsivel como ums empregada ou parente — re-
percute direta e negativamente na conduta da crianca.

A ressentida auséncia do adulto, que deveria se
ocupar da crianga dando-lhe atengdo parcial ou inte-
gral, estd intimamente associada aos padrBes mais ge-
neralizados de relacionamento dos pais com os filhos
¢ em especial 3 sua participacio na educacdo das crian-
cas. Esses padrdes sdo-os que mais sensibilizam a pro-
fessora em relacio & famflia do aluno, provavelmente
porque, em sua opinido, devem afetar mais diretamen-
te seu trabalho na escola. _

O apoio afetivo dos pais & um componsnte guase

. que necessariamente ausente quando s¢ trata. do mau

aluno, excecdo feita ao aluno mimado, que receberia
um apoio “mal dosado”. Esse apoio estd por -sua vez
fortemente associado 3 condigdo social do aluno ¢ 6
entendido basicamente como significando uma certa
sensibilidade para apreender as nacessidades emocio-
nais da crianga e um bom senso no sentido de supri-
las, o que demanda disponibilidade dos pais em ter-
mos de tempo para atender A crianga e uma certa cul-
tura. H4 mesmo quem afirme que “os pais deveriam
possuir algum conhecimento de psicologia infantil
para ndo estragarem o filho”, embora reconhega que
isso seria esperar demais de uma realidade social co-
mo & nossa, Se & utbpico esperar dos pais essa inicia-
¢io 3 psicologia, na verdade é a formagdc pedagbgica
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da professora que, privilegiando a esfera da psicolo-
gia individual, como a que por exceléncia § capaz de
dar conta da conduta do aluno em classe, acaba por
informar a sua avaliagio do comportamento dos pais
em ralagdo 3 crianca. :
Tomande por base as teorias psicoldgicas que
postulam regras tidas como universalmente vilidas
acerca do comportamento das criancas e da relagdo
adulto-crianga, quando na maior parte das vezes elas
constituem apenas hipSteses explicativas derivadas
de estudos restritos que devem ser testados em dife-
rentes grupos populacionais, a professora ndo tem
condigBes de levar em conta o fato de que & extrema:
mente problemdtico discernir, em determinadas cir-

cunstincias, o que & universal do que sio simples mo--
dos de vida, hibitos de classe de diferentes camadas

da populagdo gue vivem sob condi¢Ses diversas,

Assim sendo, o atendimento &s necessidades
afetivas da crianca acaba pressupondo, freqiientemen-
te, a existéncia de uma infra-estrutura doméstica em
dque outras necessidades mais bdsicas para a sobrevi-
véncia — tais como, alimentagdo, moradia 8 condigBes
minimas de salde e higiene — estejam razosvelmente
satisfeitas, aparecendo como um corolério dessas, um
refinamento proposto por um grupo de pessoas qus
4 ndo t8ém de se confrontar no seu cotidiano com pro-
blernas essenciais dessa natureza.

€ desse modo que a impossibilidade dos pais de
baixa renda, imposta pelas dificeis condigBes de vida
dessas camadas, de conviver mais com os filhos 4 as
vezes apontada como descaso,; falta de interesse e até
mesmo falta de amer. Quanto ao interesse pelos estu-
dos, pesquisas j4 antigas entre nds, como a de Luis
Pereira (1967), e outras mais recentes como a de Silke
Weber (1976} mostram que, contrariamente 3s afirma
¢Oes dos professores, os pais sio muito interessados pe-
los estudos dos filhos, apenas nfo manifestam seu in-
teresse na forma esperada pela escola. )

A mengdo ao uso da violéncia fisica, tanto entre
os adultos quanto em relagdo 3s criangas, faz parte de
urma censura mais geral aos padres adotados pelas fa-
mflias de baixs renda no relacionamento com os fifhos.
A pravaléncia de uma atitude decfaradamente autori-
téria do adulto em relagdio 3 crianga, o fato de as ordens
ndo serem discutidas, mas serem colocadas mais em
termos de agdo imediata — contrariamente ac que ocor-
re com maior freqiiénciz ao nivel das camadas de poder
aquisitivo mais alto, e que supde o dominio de um ca-
bedal linglifstico mais apurado e desenvolvido {Berns
tein, 1975) — fazem parte de uma I5gica de procedi-
mentos das classes baixas, que, longe de ser entendida
como tal, é negada pura e simplesmenta e apontada
como falta de 16gica e os comportamentos considera-
dos inadequados,

Se o uso da viol8ncia fisica tende. a ser universal-
mente condenado, ainda que se possa entendd-lo, no
caso, como forma de expressio herdada de grupos ape-
nas recentemente urbanizados, ou exacerbada entre
estratos populacionais submetidos a condigBes de vida
extremamente duras, falta entretanto muitas vezes aos
agentes educacionais a percep¢dio de que a censura pura
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e simples de um modo particular de proceder na relagdo
adulto-crianca, sem levar em conta os determinantes
sociais desse comportamento, impde maiores barreiras
a4 mudanca no sentido desejado. Assim sendo, contri-
bui para acentuar a distincia social existente entre o
grupo de professores & uma clientela dita carenciada.
Na verdade, estdi mais prbximo da prépria maneira de
viver das criancas dos estratos médio e alto da popula-
¢do um tipo de educa¢ioc em que predominem a argu-
mentagio verbal e o didlogo psrmissivo, entre outras
coisas porque existemn ai formas da controle indireto
das atividades da crianga, como por exemplo a presen-
ca constante da mde ou da empregada supervisionan-
do, demarcando limites & permissividade. Por outro
lado, as formas freqlientemente mais indiretas de fazer
valer a autoridade e de pressionar a crianga a compor-
tar-se de acordo com o que dela se espera, encontradas
nesses meios, podem ser tdo constrangedoras para as
préprias criancas quanto as mais utilizadas nos meijos
populares.

E interessante notar que 8 falta de apoio afetive
e de interesse dos pais bem como os problemas familia-
res de modo geral, gue aparecem com freqiiéncia maior
nos casos em que ndo fica claramente explicitada a ori-
gem sdcio-econdmica do aluno do gue naqueles em que
ela 4 de baixo nivel sdcic-econdmico, ganham al ¢ono-
tagdo um pouco diversa. Sdo descrigbes centradas basi-
camente no plano afetivo da questdo em gque os confli-
tos entreé os pais, afou a falta de um deles por morte,
ou scbretudo por separagio, repercute de modo direto
no comportamento da crianga. A menglo de problemas
dessa ordem & feita de maneira vaga e, via de regra, nio
vem acompanhada de maiores detalhes.

Os requisitos sbcic-culturais da famfilia conside-
rados importantes para o bom desempenho do aluno
na escola sio caracterizados de maneira vaga, mas
comportam basicamente duas dimensSes: uma gené
rica, que diz respeito a0 ambiente circundanta, e ou-
tra que se refere & escolarizagiio propriamente dita.
No primeiro caso, o ambiente cultural supde a exis-
téncia, abundéncia, ou escassez de oportunidades de
experidncias significativas para o aprendizado escolar,
mas é mais freqlientemente considerado apenas como
uma certa iniclagio a um determinade meodo de vida.
que se aproxima mais do da cultura da escola. De um
modo ainda mais vago, a “ambiéncia’’ & lembrada para
referir-se a0 conjumte de condipdes de vida estreita-
mente associadas & origem sbcio-scondmica do aluno
que sdo responsdveis pela sua maneira peculiar de com-
portar-se.

O bom aluno tende a ser aquele cujos pais dis-
pSem de “uma certa” cultura, cujo ambients social
favorece o aparecimento de comportamentos dessfs-
veis, €, alguma escolaridade, que, por sinal, se expri-
me em niveis bem modestos quando chega a ser expli- |
citada: & geralmente o curso primdrio o colocado como
pressuposto bdsico. De qualquer sorts, o cabedal cul
tural dos pais deve ser tal que [hes permita acompanhar
de maneira bastante préxima o processo de aprendi
zagem do aluno na escola, supervisionando as ligSes
de casa, esclarecendo as dividas e mesmo oferecendo
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uma otientacio e um preparo que sirvam como ini-
ciagdo ao comego dos estudos &, evidentemente, como
apoio ao trabalho da professora.

Sdo raros os casos em que seé aspara que o aluno
tenha pais muito cultos e que provenha de ambientes
altamente propiciadores de oportunidades culturais,
sendo que &s oportunidades oferecidas por ambientes
relativamente modestos sio consideradas ndo s6 sufi-
cientes como favordveis ao aparecimento do bom aluno.

De outra parte, e muito coerentemente com tudo
o que tem sido posto neste retrato do aluno, o ambien-
te social e cultural da crianga pobre é considerado co-
mo inadequado ao seu desempenho na escola, © que a
leva a ser caracterizada como md aluna.

Em vista da situagio de inferioridade social e eco-
nomica dessas famflias, comega-se por caracterizar
pela negagdo as formas culturais mediante as quais o
grupo se expressa, Assim se assevera que tais grupos
ndo tm cultura e que sdo ignorantes. Mesmo guando
se consideram as diferentes concepctes freglentsmen-
te associadas ao termo “cultura’, os grupos de baixa
renda sdo acusados de ndo possui-la, seja por serem;

19 analfabetos ou apresentarem baixa escolari-
dade, quando se atribui & cultura ¢ sentido de escolari-
zagdo;

29) grosseiros e ignorantes, quando a cultura é
entendida como polidez e refinamento;

39 carentes, quando se representa a cultura co-
mo um modo de ser e de proceder e uma forma de trans-
mitir isso aos filhos, que 8 peculiar a determinados gru-
pos da sociedade,

Ao fim e ao cabo é como se — ndo ostentando as
mesmas formas de comportamento, os mésmos hibitos
de classe arraigados na cultura da escola e de seus profes-
sores — nada da experiéncia de vida dos estratos mais po-
bres da populagio fosse considerado vélido, ou conve-
niente, ou proveitose para a educaclo dos filhos. A ne-
gagdo, o vazio, e a redugdo da cultura popular a um
repositério de vicios, como se verd em seguida, passam a
ser a manelra de legitimar as expressdes da cultura domi-
nante que, sancionando positivamente as formas de com-
portarnento das camadas médias da populagio, impSem
a diluicdo das outras formas de expresséo que ameacem
contestd-la em seus principios fundamentais.

Por tr8s do retrato subjacente do aluno traga-se
assim, nesta descricfo, o perfil do bom aluno como sen-
do de nfvel sbcio-econdmico médio e o do mau aluno
como pertencendo 3s camadas de baixo status social e
econdimico. O conjunto de atributos sociais que se deli-
neia em um e outro tipo € confirmado de um modo mais
ou menos claro no item que diz respeito & refaréncia ex-
pifcita ao nivel sbcio-econdmico do aluno.

Evidentemente, esta terminclogia ndo se atém, no
caso, a um indice de categorias classificatorias gue forne-
¢am uma caracterizagéio precisa do atuno. Apoiada con-
tudo nas referéncias bastante genéricas das professoras, 2
categorizacdo que utilizamos procurou combinar todas
as evidéncias disponlveis dos indicadores de ordem social
e econdmica dos relatos.

Néo obstante, ainda que se tenha procurado che-
gar a uma categorizacdo a mais objetiva possivel, a fim
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de que os resultados pudessem ser quantificiveis, a pro-
pria caracterizacic vaga dos sujeitos permite antes in-
ferir uma diregdo, do que chegar propriamente a uma
qualificagio precisa da condi¢do social do alune,

Observe que, até aqui, a maior parte das caracte
risticas que recebiam conotaglo positiva e eram imputa-
das ac bom aluno geralmente exibiam maior freqiéncia
do que as negativas, sugerindo a existéncia de maior con-
senso em relagio 3s qualidades que conduzemi ao suces-
so escolar do que com referéncia as que determinam o
mau desempanho na escola. Quanto ao nivel sbeio-eco-
ndmico, ao contriric do que vinha ocorrendo, as fre-

-gléncias maiores s#o as de nivel baixo para o mau aluno,

e representarm 37,56% dos casos, ao passo que as freqiién-
cias mais altas para o bom aluno, as quais sBo situadas no
NSE médio, constituem apenas 22,6% do total. Por ou-
tro lado, as referdncias ao NSE do mau aluno estio maci-
gamente concentradas em torno do nivel baixo, enquan-
to entre as do bom aluno se pode verificar alguma disper-
s3o, sobretudo na diregio do nivel baixo.

0 exame mais acurade dos relatos mostrou que,
dentro do nivel sbcio-econdmice médio, estio compre-
endidas vérias referdncias explcitas 3s famflias de classe-
média baixa, e, de um modo geral, enquadram-8 nessa
categoria os casos em que as necessidades bisicas da
crianga sio atendidas: ‘o5 pais moram em casa propria e
possuem 0 minimo necessério para poder educé-fa para
a vida®, ou ainda, “ideal é o aluno sem fome, sem dor,
devidamente calgado, com roupas adequadas 3 estagdo,
sauddvel’’. O que as professoras esperam guando sé re-
ferem ao que chamam classe média é, antes um modo
de vida frugal que estd mais préximo inclusive do de cer-
tas tamadas de baixa renda e que se casa bem com as exi-
géncias modestas que elas manifestam acerca dos padres
culturais e de escolaridade da familia do aluno que des-
crevaram. Hé mesmo uma delas que afirma gostar de dar
aula para a classe média e pohre, assim como também se
encontram referéncias explicitas ao fato de que as fami-
llas dos atunos ideais ndo devem ser ricas. _

Observe-se que os dois casos categorizados como
de nivel sdcio-econdmico alto o foram mais por compa-
ragdo com as descrigBes dos demais, visto que se referiam
claramente a uma boa situagio econdmica 8 a recursos

-cutturais e educacionais ndo presentes em QULros casos.

Nem uma s& vez se encontrou registrado que as criangas
provinham de fam(lia rica, o que parece merscer uma ¢o-
notagio negativa por parte das professoras.

- A preferdncia pelas criancas de origem mais modes-
ta figura assim neste relato: “o aluno ideal deveria per-
tencer 3 classe nfio muito privilegiada, classe mals sim-
ples, pais acima de saldrio minimo, bairro em desenvolvi-
mento. Tudo isso ‘porque, nd6 & preconceito de classe,
mas & ¢rianga em que se nota mais o desenwolvimento, o
crescer, além disso & mais compreensive, porque néo
tern tudo, sente methor o que o professor lhe da . . .”.
Os “pobres”, entretanto, sio aqueles alunos que tém
condicBes para viver e ‘‘ndo sio favelados como os
meus, que dai nfo tém condigBes de aprender, pois
sio criangas subnutridas, revoitadas™.

Fica desse modo assentado que a educagdo ¢ vid-
vel apenas para uma determinada faixa da populacdo
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que, embora pobre ou ‘“‘remediada”, dispde de uma
infra-estrutura minima que Ihe permite as oportunidades
educacionais existentes. Esse dado parece extremamente
significativo porque implica a percep¢do, por parte das
professoras, da importincia dos fatores extra-escolares
e estruturais que estariam, em (ltima andlise, determ¥
nando o desting escolar do aluno dentro da concepgdo
escolar vigentez. Conseqliéncia l6gica desse raciocinio &
o pressuposto segundo o qual para que uma escola como
a qua existe atualmente funcione de modo adequado, de-
vemn existir ao nivel da sociedade condigBes tais que ofe-
recam 3 populagdo, que em principio deve ter acesso a
ela, os prérequisitos bdsicos de educabilidade a fim de
que o trabalho desenvolvido pela instituicio seja pro-
flcuo,

Essa percepcdo, embora presente de modo marca-
do entre as professoras, ndo vem acompanhada, na mais
das vezes, de uma conscidncia mais c¢lara da maneira co-
mo ocorrem as relagdes entre as diferentes instdncias da
sociedade. Isso as leva, am alguns casos, a fazer uso de
explicacBes gue a despeito de reconhecerem as falhas da
sociedade, termiram por recorrer a argumentos que se
prestam a justificar o “‘status quo™

Uma das justificativas que mais freqiientemente
acompanha o reconhecimento de que a educacgio é vidvel
apenas para determinadas camadas menos favorecidas da
populagio, & a que se traduz na valorizagio, pelas profes-
soras, do esforgo pessoal, que conduz a um empenho de-
liberado em aproveitar as oportunidades educacionais.
Dessa forma, os pobres gue costumar chegar a bom ter-
mo de determinados niveis minimos de escolaridade sdo
agqueles cuja "familia embora em situacfo diflcii tenta
dar sempre o possivel @ o impossivel para seu fitho”, ocu
aqueles “cheios de forga de vontade para vencer na vida,
lutando para adquirir material escolar, evitando descul-
pas para faltar 4 aula”. A consideracdo do esforgo pes-
soal como fator determinante da mobilidade individual
dentro do sisterna de classes pressupde que ¢ que & possi-
vel para alguns deve 1ornar-se a regra para todos. Como
porém esse raciocinio se aplica via de regra e, ainda que
_inadvertidamente, 3queles alunos de renda baixa mas que
geralmente j§ possuem asseguradas as condigles bdsicas
para a subsisténcia, é provdvel que ¢ esfor¢o pessoal faga
parte de uma postura necessaria a geréncia e uso fruto
dos bens escassos. Se ele no mais das vezes ndo conduz
efetivamente os individuos 3 senda da ascensfo social,
auxilia sua permanéncia na posigdo em que estio, contri-
buindo para evitar o risco sempre presente de perda de
prestigio e de poder aquisitivo.

Para explicar o insucesso escolar da grande maioria
da populagdo que ndo apresenta os requisitos sociais mi-
nimos julgados necessérios para que os alunas se tornem
educdveis pela escola, a ideclogia do esforgo pessoal se

2 Nesse sentido ndo & também por aceso que o item referente &

sa(ide e nutricio aparece entre os de freqiiéncia alta na des-
cri¢do do aluna,

faz acompanhar de sua contrapartida também de nature-
za ética e psicolégica. Os maus alunos — fithos de operé-
rios que vivem de saliric mfnimo, de pais subemprega-
dos, que moram-em favelas ou em locais sem as mfnimas
condictes de higiene e conforto — vivem num ambiente
considerado devasso, onde os vicios sdo freglientes.

A frouxiddo e a preguica entendidas como ““faita
de interesse dos pais em melhorar as condi¢Oes de vida®
e falta de vontade de trabalhar; a lascividade, vista sob
a forma de unifes irregulares entre casais, prostituicdo,; a
vicléncia flsica, o alcoolismo; e, ainda, a apar@ncia la-
mentivel e o vocabulirio considerado grosseiro e impré-
ptio — compdem um elenco de caracteristicas que con
tribuem para converter os estratos menos favorecidos em
um grupo de referéncia negativo em relagéio ao qual se
pode estabelecer uma clara pretensdo de superioridade
moral (Mufioz, 1972). Seus defeitos e formas de vida de-
vem ser evitados para que nao sofra o desprestigic que os
acompanha.

Se se computar, entretanto, a freqiiéncia com que
aparecem esses arrazoados e o simples reconhecimento
da necessidade da prover o aluno das condicdes bésicas -
de subsisténcia a fim de que le tenha possibilidade de.
aproveitar o gue a escola Ihe oferece, verifica-se um sal
do nitidamente favordvel em relacio a este Gltimo. lsso
sugere que a percepcio que as professoras tém de ques-.
tdes dessa ordem tende a levar em conta o fato de que a
educacdo é caudatiria de um processo mais global de
deserwolvimento da soctedade ou que, pelo menos, deve
vir concomitante com ele, e atinge as parcelas por ele
beneficiadas.

Elas nio chegam com isso a questionar a propria
concep¢do de escola e a adequabilidade do ensino s con-
digBes sbeio-culturais da maioria da populagio, situando
o problema sobretudo em torno das varidveis sociais co-
mo um todo. Nesse sentido, tendem a consagrar a
concepgdo dominante de ensino coma a Gnica legitima.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BERNSTEIN, B. Class, codes and control; theoretical
studies towards a sociology of language. 3.ed. New
York, Schoken Books, 1975.

MURNOZ, E. Algunos mecanismos de legitimacion del
sisterna de classes. Rev. Latino Americana de Cién-
cias Sociales {4) dic, 1972,

PEREIRA, L. A escola numa drea metropolitana, Sio
Paulo, Pioneira/Edusp, 1967.

A REPROVAGAO na 19 série do 19 grau. Sdo Paulo,
s.c.p., 1977 mimeo.

WEBER, S. AspiracBes 4 educacio, o condicionameanto
do modelo dominante. Petrépolis, Vozes, 1976.

Bons e maus alunos e suas familias, vistos pela professora de 12 grau 89




