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-rr-és sdo o0s apectos que este
trabalho se propde a analisar, resumidos em trés pergun-
tas fundamentais:

- E possivel e desejavel o trabalho cientifico con-
junto da psicologia e da educacdo?
— Deve-se iniciar a alfabetizacdo tomando como
critério uma determinada idade cronoldgica?
— Qual o fator mais importante para o processo
de alfabetizacdo: inteligéncia ou maturidade?
As respostas as duas primeiras perguntas visam a
levantar problemas graves, aos quais psicélogos e peda-
gogos nao tém dado a devida atencdo. A resposta a ter-
ceira pergunta, ao mesmo tempo em que responde as
duas iniciais, tenta esclarecer, através de uma pesquisa,
aspectos do desenvolvimento psico-neuroldgico necessa-
rio para a alfabetizacdo.

E possivel e desejavel o trabalho cientifico
conjunto da psicologia e da educacdo?

A primeira vista, pode parecer uma
pergunta primaria e ultrapassada. Existem in0meras pu-
blicacbes, em todo 0 mundo, preocupadas exclusivamen-
te com essa integracdo.

Na realidade, houve sempre a tendéncia de basear e
modificar os principios educacionais de acordo com o
desenvolvimento de novas descobertas psicoldgicas. As
sim, o rigido autoritarismo dos pais e os castigos fisi-
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cos eruéis deram lugar a uma atitude de compree::sdo, ac
verificar-se que o uso da forca era prejudicial e ndo con-
seguia os resultados de uma adeguada motivacdo psicold-
gica. O “‘bicho-papdo’ e o “lobisomem” desapareceram
das ameacas familiares, quando ficou estabelecido seu
efeito nocivo na esfera afetiva, e ndo parece arriscado
afirmar que principios da psicologia comportamental,
como reforco positivo e estimulo aversivo, estdo sendo
usados por mdes mais esclarecidas na educacdo de seus
tilhos.

Um aspecto importante da educacdo — a pedago-
gia — constitui, no entanto, estranha excecfo. E de se la-
mentar, em nosso panorama atual, a falta de coordena-
cdo e entrosamento entre a pedagogia e a psicologia. En-
guanto aquela raramente se preocupa em usar .0s dados
proporcionados pelas pesquisas psicoldgicas, esta, com
muita fregiiéncia, permanece num campo teérico, sem
chegar a conclusbes praticas de utilidade para a pedago-
gia.

Jd em 1865, Claude Bernard afirmava que "o es-
pirito humano, nos diversos periodos de sua evolucio,
passou sucessivamente pelo sentimento, pela razio e pe-
la experiéncia’ e, ainda, que “'na procura da verdade, o
sentimento sempre tem a iniciativa, engendra a idéia ou
a intuicdo a priori; a sequir, a razdo desenvolve a idéia e
deduz suas conseqiéncias logicas. Porém, se o sentimen-
to deve ser iluminado pelas luzes da razdo, a razdo por
sua vez deve ser guiada pela experiéncia’’.

O exame da situacdo brasileira, a luz das idéias
de Claude Bernard, revela que a integracdo da psicologia
com a pedagogia esta no primeiro estdgio do “’sentimen-
to’’, das “idéias” ou da “intuicdo’’. A desunido é prati-
camente total entre os dois campos de estudo.
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Devido a nossas atuais cohdi(;f)es de desenvolvi-
mento, a psicologia, no Brasil, deveria encarar a educa-
¢do como sua maxima preocupacdo; entretanto, desin-
teressa-se pelo assunto, como mostram 0s proprios pro-
gramas minimos, estabelecidos para 0s cursos universita-
rios de psicologia, nos quais os problemas de educacdo
praticamente ndo s3o abordados. Acrescente-se a isto
uma tradicdo de politica inconsistente e indefinida dos
orgdos governamentais responsaveis pela pesquisa educa-
cional, e a consegliéncia ¢ uma quase total auséncia da
psicologia nas pesquisas sobre problemas de ensino nos
seus diversos aspectos (Gouveia, 1971).

No campo da pedagogia, o estagio do “sentimen-
to’’ em que nos encontramos aparece, cOm a maior
nitidez, em todos os niveis de ensino. As idéias surgem
ou sio copiadas de outros paises; ndo chegam a passar
pelo estagio da razdo, da deducdo e consequéncias 10gi-
cas, e sdo adotadas ou rejeitadas com um certo fanatis-
mo, sem guase nunca atingir a etapa da pesquisa. Ndo hd
perguntas ou dlvidas, hd pedagogismos, que surgem com
maior evidéncia no Ensino Fundamental de 19 grau: —
o método global é melhor que o sintético . . . — a alfabe-
tizacdo deve comecar aos 6 anos... — a letra “'script”
deve preceder & manuscrita. . . — 0 nimero sete ndo de-
ve ser cortado . . . — esta cartilha é methor do que aque-
la ... — as classes ndo devem ser homogéneas . . . € assim
por diante.

Em geral, prefere-se sacrificar o conhecimento das
diferencas individuais, das possibilidades dos alunos e das
realidades especificas do nosso par's em beneficio da ma-
nutencdo de um ponto de vista, de uma *‘idéia”

A didatica, no entanto, ndo deve mais apoiar-se na
intuicdo ou na prdtica e, muito menos, na aceitagao en-
tusiasta, a priori, de qualquer novo método do proposto.
No estagio atual de conhecimentos, os caminhos deve-
riam ser sempre procurados nos resultados de pesquisas
sérias, feitas com metodologia cientifica, baseadas em
hipoteses tedricas bem fundamentadas, que aliem os co-
nhecimentos da evolucdo da psicologia aos métodos pe-
dagodgicos que se vdo estudar.

Através deste trabalho, pretende-se mostrar como
é possivel uma harmoniosa colaboracdo entre a psicolo-
gia e a pedagogia, e como sdo bdsicos e indispensaveis
os conhecimentos psicologicos para uma boa adequa-
cdo pedagdgica, e vice-versa.

Deve-se iniciar a alfabetizacdo tomando como
critério uma determinada idade cronologica?

De vdarias pesquisas realizadas em
muitos paises, |esultou a indicacao sobre o momento
otimo para o inicio do ensino sistematico e formal da
feitura e da escrita, entre 0s 6 e 7 anos, mais proximo
deste Gltimo.

Em nosso pafs, a idade cronoldgica indicada € de
7 anos, o que traz como conseguéncia que o ensino pu-
blico aceite criancas dessa idade para a matricula no 10
ano escolar.

Sabe-se, no entanto, que as escolas particulares
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nio tém essa obrigacio e — por motivos vdrios, como

orientacdo de determinado método, pressao dos pais ou

outros interesses que ndo vém ao caso — alfabetizam aos

6 anos até mesmo aos 5. Sabe-se, também, que em ou-

tros paises, onde a escolaridade é iniciada aos 6 anos, O

processo de alfabetizacdo se prolonga por dois ou trés

anos, ao passo que, entre nds, exige-se um dominio bas-
tante completo da ieitura e escrita antes mesmo do fim
do primeiro ano escolar.

O fato mais importante, no entanto, aparentemen-
te ignorado por nossos educadores, é que a idade crono-
I6gica ndo é critério suficiente para garantir as possibili-
dades de sucesso da crianca em relacdo as metas visadas
pelos programas de primeiro ano.

Evidentemente, as autoridades devem estabelecer
algum critério bdsico, mesmo que rudimentar, que se
constitua numa forma de fécil aplicacdo a todo o pars.
Dentro deste ponto de vista, considerando-se nossas con-
dicbes gerais sdcio-econdémicas e culturais, a escolha dos
7 anos como idade inicial da instrucdo primaria parece
bastante prudente e acertada.

Levando-se em conta, porém, O estagio de desen-
volvimento e de possibilidades educacionais dos centros
mais avancados do paf’s, como é o caso do Estado de Sdo
Paulo e dos centros urbanos de vdrios outros estados,
ndo ¢ mais justificavel que o (nico critério para a admis-
s5o0 das criancas ao processo de alfabetizacdo seja a data
do nascimento {Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional).

Sahe-se, por dados estatisticos oficiais (CAPES,
1960), gue o indice nacional de reprovacdo e evasio do
19 ano primario atinge a espantosa cifra de 60%. Dentre
as inGmeras causas que determinam esse fendmeno, ndo
pode deixar de ser apontada, mesmo que ndo seja a mais
importante, a inadequacdo prépria da crianca para assi-
milar os conhecimentos dela exigidos pelo processo de
alfabetizacdo.

Isso leva a conclusdo de que é necessario um me-
thor conhecimento da realidade psicolégica da crianca
quanto ao nivel de capacidade e aptidGes que deve pos-
suir para poder ter um bom rendimento neste aspecto.
Se este problema se coloca com as criancas de 7 anos de
idade cronoldgica, com muito maior razdo deve ser leva-
do em consideracio pelos educadores que precomizam
a alfabetizacdo aos 6 ou 5 anos. Estas consideracdes le-
vantam dois problemas fundamentais:

A Quais as caracteristicas psicolégicas que determinam
a maturidade da crianca, necessaria ao inicio da al-
fabetizacdo?

B. Como pode ser conhecido o nivel individual de
prontiddo para a alfabetizacdo, em cada crianca?

A. Basicamente, a crianca, da qual se pretende
ultrapasse sem dificuldades o processo de alfabetiza-
cao, deve estar suficientemente amadurecida em trés as-
pectos psicologicos fundamentais: o aspecto intelectual,
o aspecto afetivo-social e o aspecto psico-neurologico.

Aspecto intelectual

E sobejamente conhecido o fato da
impossibitidade de alfabetizar uma crianca que possul
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um déficit intelectual aos 6 ou 7 anos de idade cronolé-
gica.

A idade mental da crianca com déficit intelectual
ndo corresponde a sua idade cronoldgica. De acordo com
o grau de deficiéncia de que é portadora, uma crianca de
7 anos de idade cronolégica pode ter 3, 4 ou 5 anos de
idade mental, isto €, sua capacidade intelectual corres-
ponde, de maneira bastante relativa, a de criancas nor-
mais dessas idades. .

Este fato demonstra ndo ser aceitavel, por si s6, o
critério de idade cronologica, devendo-se adotar o crité-
rio de idade mental, ao se falar em idade de inicio de al-
fabetizacdo.

De acordo com as teorias de Piaget, a inteligéncia é
um exemplo especifico de comportamento adaptativo,
de capacidade individual para enfrentar o meio ambien-
te, de pensamento e acdo organizadores e reorganizado-
res. O desenvolvimento intelectual procede por estigios
ou fases sucessivas e constantes, apesar de haver diferen-
cas individuais nas idades em que esses estdgios s3o alcan-
cados. Essas diferencas individuais dependem da poten-
cialidade de cada crianca, de sua motivacdo, da exercita-
¢do e do meio cultural que a influencia.

Depois de ultrapassar o estdgio sensorio-motor,
que termina aos 2 anos, aparece a fase de operacdes con-
cretas, que dura até os 11 ou 12 anos. E num determina-
do ponto deste estdgio, que se deve dar a aprendizagem
da leitura e da escrita.

Em sua primeira parte, a fase preconceitual (de
dois a quatro anos de idade), a crianca comeca a enca-
rar os estimulos como representativos de outros obije-
tos. Desenvolve-se a funcdo simbdlica e aumenta a aqui-
sicdo da linguagem, fatores fundamentais para a apren-
dizagem da leitura. A -seguir, vem a fase do pensamento
intuitivo {dos 4 aos 7 anos), onde a crianca elabora e
aperfeicoa conceitos, é capaz de construir pensamen-
tos mais complexos, sabe agrupar e reunir objetos em
classes e estabelece similaridade. Isto se dd através dos
progressos na capacidade lingliistica, que é de impor-
tancia bdsica na formacdo de conceitos, na mediacio ver-
bal, na abstragdo e resolucdo de problemas. Por volta dos
6 ou 7 anos, a crianca também deve ter adquirido dois
principios fundamentais para a aprendizagem formal,
onde se situa a alfabetizacdo: o principio da “invarian-
cia’”’ e o principio da “‘reversibilidade”. Pelo primeiro, é
capaz de perceber que uma modificacdo no aspecto (ou
na forma) ndo modifica a quantidade, que permanece
constante. O principio da reversibilidade d4 & crianca a
nocdo de que os passos podem ser reconstruidos em pen-
samento, as acdes podem ser canceladas e a situacdo primi-
tiva pode ser reinstalada. A crianga, ao lidar com silabas,
letras, palavras e sentencas (elementos constantes e con-
juntos varidveis), ao retomar sucessivamente os elemen-
tos, formando outros conjuntos, ao analisar os todos,
decompondo-os- em letras, e ao sintetizar, formando
novos conjuntos (novas palavras), estd fazendo uso dos
dois principios citados.

Se uma crianga de inteligéncia normal chega, en-
tre os 6 e 7 anos de idade cronoldgica, através de estd-
gios sucessivos, a essas aquisicOes cognitivas necessarias
a alfabetizacdo, torna-se evidente que uma crianca atra-
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sada no seu grau de desenvolvimento mental ainda nio as
conseguiu.

Conclui-se, pois, que, do ponto de vista intelectual,
a época adequada para alfabetizar uma crianca é quando
ela tiver atingido um desenvolvimento mental que lhe
permita a realizacdo das operacGes cognitivas exigidas
pOr esse pProcesso.

Aspecto afetivo-social

O segundo aspecto psicologico que
deve estar adequadamente amadurecido é o afetivo-so-
cial.

As caracteristicas da personalidade de cada crian-
ca sdo diferentes e Unicas, variando amplamente de acor-
do com as influéncias 'genéticas, bioquimicas, do seu
meio ambiente e da interacdo de todas as experiéncias
pessoais e sociais sofridas desde o seu nascimento.

Quando a crianca se apresenta a escola, ja possui
caracterfsticas de personalidade, tanto individuais cc-
mo sociais, bem definidas. Esta definicdo, este nivel de
adaptacdo afetivo-social que a crianca possui, pode, ou
ndo, ser adequado para o que ela se vai exigir dentro do
ambiente escolar.

Uma série de mudancas psicologicas ocorrem no
desenvolvimento infantil entre os 6 e 7 anos de idade.
A crianca passa de uma etapa em que lhe é dificil obede-
cer, em que gosta de contar vantagens, em gue é mais da-
da a tensGes e medos irracionais, em que a mentira é uma
maneira normal de se expressar, em que os citimes s3o in-
tensos, para outra fase, que se estabelece logo a seguir,
em que € muito auto-consciente de suas limitacdes, em
que consegue um controle relativamente adequado so-
bre suas manifestacGes, em que suas preocupacdes s3o
mais objetivas, em gue deseja ser aceita.

Os interesses da crianca, antes dirigidos sobre sua
propria pessoa, passam a se fixar sobre os objetos e sobre
0s acontecimentos que ocorrem fora dela. Deseja com-
preender as intengBes das pessoas, preocupa-se intensa-
mente com o que pensam dela, procura modificar seu
relacionamento com os outros, entrando em um tipo de
contato mais pessoal, quando, até pouco tempo antes,
mantinha simplesmente um relacionamento superficial
e egocéntrico.

Do ponto de vista de adaptacdo social, a entrada
na escola, por mais bem orientada que esta seja, coloca
para a crianca uma série de exigéncias, as quais precisa
corresponder.

O professor representa uma autoridade e uma dis-
ciplina bem diversas daquelas a que estava acostumada
no seio da famflia.

A vida em comunidade forcada com os colegas em
nada se assemelha ao relacionamento que mantinha, an-
tes de entrar para a escola, com os grupos de amigos, es-
colhidos ou abandonados de acordo com as convenién-
cias do brinquedo. O contato didrio é obrigatério com
meninos protetores, neutros ou agressivos; ninguém res-
peita suas fraguezas; aquelas qualidades, que tanto lhe
valiam no outro ambiente, agora nada significam; nao
tem mais seu proprio adulto protetor a quem recorrer,
pois o professor pertence a todos e, assim sendo, tem
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que formar uma nova estrutura de forca, influéncias e
comportamento para que possa ser aceito pelo grupo.

Ainda um outro fator de adaptacdo entra em jogo
nesta nova estrutura social, caracterizado por aquele
aspecto das “instituicGes andonimas’’ que a escola possui
e que se manifesta com certa frieza e desumanidade pa-
ra as criancas. S3o os agrupamentos pela campainha, as
filas, as obrigacdes impostas, a divisdo do horario em eta-
pas restritas, o respeito ao emprego dg tempo, a exigén-
cia de um determinado ritmo de trabalho e a submissio
a ordens coletivas.

Dessas poucas observagdes, pode-se concluir que,
no que se refere aos aspectos afetivo-social, a crianca de-
ve possuir, no momento de iniciar sua escolaridade, um
grau de amadurecimento, ou seja, de capacidade de adap-
tacdo, que the permita desprender-se daquelas caracteris-
ticas infantis decorrentes de sua inclusdo no grupo fami-
liar e, tarmmbém, uma capacidade de inovacdo, para poder
resolver as crises provocadas peias mudancas exigidas pe-
lo novo grupo social ao qual vai pertencer.

Aspecto psico-neurologico

Dentro deste aspecto, serdo abor-
dadas determinadas funcdes especificas de base psico-
neuroldgica, independentes do nivel intelectual, que se
ndo bem amadurecidas provocam, fatalmente, problemas
durante a etapa de alfabetizagdo.

O preparo de uma crianca para o inicio da alfabe-
tizacdo e para o processo da aprendizagem pedagdgica
em geral, depende de uma complexa integracdo dos pro-
cessos neuroldgicos que, com a devida exercitacdo, resul-
ta em amadurecimento e harmonioso desenvolvimento
de determinadas funcées especificas.

A nocdo do valor da exercitagdo e treinamento, pa-
ra conseguir um desenvolvimento e maturidade das fun-
cGes, é fato conhecido hd muito tempo.

Sabe-se que criancas hospitalizadas ou internadas
em asilos desde tenra infancia, apresentam sérios atrasos
no desenvolvimento, devido as privacoes sofridas no pe-
riodo critico, gquando determinada estimula¢do era indis-
pensavel. O mesmo fendmeno foi comprovado em crian-
cas vivendo no seio de sua familia, provenientes, porém,
de meios socio-culturais muito desfavorecidos.

Recentes pesquisas e trabalhos realizados por Deu-
tsch et alii (1966}, Hunt {1961), Bloom (1965) e John
{1963) mostram, com insisténcia cada vez maior, a im-
portancia da influéncia de certas varidveis ambientais so-
bre os padrdes de desenvolvimento percentual, linguis-
tico e cognitivo da crianca, chegando até a comprovar
que um ambiente privado de uma guantidade substan-
cial da variedade de estimulos necesséarios ao desenvolvi-
mento, chega a transformar criancas, que possufam po-
tencialidade normal, em criancas incapacitadas ao me-
nor aproveitamento de aprendizagem formal.

O problema de uma pobreza de exercitacdo e trei-
namento durante o desenvolvimento ndo é, porém, ex-
ciusivo. de criancas hospitaiizadas ou provenientes de
meios muito deficitarios. Sem chegar aos extremos que
se ‘verificam nesses grupos, constatam-se, com bastante
freqléncia, casos de criancas que atingem a idade de al-
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fabetizacdo sem apresentar as condicGes minimas de
amadurecimento requeridas.

Se, durante o desenvolvimento da crianca, houver
falha no processo integrativo, seja decorrente de fatores

enddgenos proprios da crianga, seja da falta de condi-

cdes para o treinamento necessario, dar-se-d uma desar-
monia evolutiva que traz como consequéncia disfuncdes
psico-neurclogicas que impedem uma alfabetizacdo nor-
mal.

Para se entender o papel desempenhado por estas
disfuncdes, é necessario colocar-se a leitura e a escrita co-
mo as etapas Gltimas do desenvoivimento do sistema fun-
cional da linguagem, sendo este sistema de fundamental
importincia para a aprendizagem.

“Ao considerar-se o desenvolvimento da lingua-
gem, verifica-se que a integracdo das funcdes que sucessi-
vamente fardo parte das variadas manifestacGes em que
esta se apresenta, estdo presentes desde os primeiros tem-
pos de vida da crianca. No inicio, aparecerdo continuas
acOes reflexas a estimulacdo visual, auditiva, tatil, vis-
ceral e cinestésica que através de um sistema de '‘feed-
back’’ evoluirdo na crianca, criando experiéncias percep-
tivas concretas, nocdes posturais e conhecimento do pro-
prio corpo. Entremeando-se esse processo com a exerci-
tacdo da movimentacdo, linguagem gestual e movimentos
articulatorios, irdo sendo organizadas as bases indispensa-
veis para a aquisicdo da fala. As estimulacOes propria e
exteroceptivas permitem & crianca a nocdo do.proprio
corpo e de sua postura, bdsica para a comunicacdo. No
entanto, para adquirir esta nocdo é necessario o conhe-
cimento da relacdo com o exterior. Este exterior implica
em tempo e espaco e em assimilacdo de relacionamento
com outros seres ou objetos, através de percepcGes ade-
quadas, contato corporal, evolucdo e automatizacdo do
gesto e da motricidade. Uma boa capacidade de perce-
ber auditivamente e um aparelho fonador integro do
ponto de vista motor ndo sdo absolutamente suficientes
para que uma crianca aprenda a falar. Para que isto se dé,
outras funcdes importantes, como percepgdo visual,
coordenacdo motora, orientacdo espacial, nocdo de es-
quema corporal e estruturacdo temporal, ja devem estar
presentes e devidamente inter-relacionadas nesta fase de
desenvolvimento pré-linglistico.

Quando a crianca atinge uma etapa de realizagdo
verbal, essas funcdes ja se aperfeicoaram através da exer-
citacdo, havendo um enriquecimento que serve de base
para novas possibilidades. A globalizacdo e a sintese dao
acesso as primeiras abstractes; a crianga compreende ndo
somente as palavras, mas sua relacdo. O gesto, o conhe-
cimento e a direcdo de seus proprios movimentos, sdo
dirigidos ao didlogo, isto €, ao proximo que se situa den-
tro de um espaco visual bem definido e que age e reage
num ritmo temporal assimilado e conhecido.

Através da fala, a crianca modifica sua funcdo per-
ceptiva, abandonando as impressoes concretas e passan-’
do a lidar com conceitos e relagbes generalizadoras. Atra-
vés do didlogo, consegue sair da percepcdo egocéntrica,
aumentando grandemente a possibilidade de aprendiza-
gem, uma vez que assimila conhecimentos aceitos social-
mente, sem ter necessidade de experimenta-los.

A fala, como ato motor organizado, exige a for-
macdo de uma imagem motora, construida pela interiori-

Cad. Pesq. (36) fev. 1981



zacdo do modelo do ato ja realizado a partir do esquema
corporal. A notdo de esquema corporal, no entanto, ul-
trapassa o conhecimento do proprio corpo nesta fase, en-
tendendo-se melhor como conexdo consigo mesmo e
com o meio. Através da possibilidade de express3o ver-
bal, a crianca consegue compreender melhor o seu cor-
po, suas atitudes e seus comportamentos em relacdo as
outras pessoas.

As nocbes espaciais e temporais desenvolvem-se
através da fala, juntamente com o esquema corporal.
Através da exercitacdo verbal, a crianca adquire o ritmo
e as seqiiéncias adequadas e gradualmente aprende a de-
nominar e interiorizar os conceitos bdsicos necessdrios a
posterior evolucdo.

Verifica-se que, a0 mesmo tempo em que a fala
tem um papel bédsico no desenvolvimento global do in-
dividuo, ela ndo se estabelece de forma adequada se,
concomitantemente, ndo houver o inter-relacionamento
harmonioso das outras funcées mencionadas. Poder-se-
ia pensar que, uma vez adquirida e automatizada a fala,
isto é, atingida a etapa mais evoluida da linguagem inte-
rior de base conceitual (6-7 anos, de acordo com Quirds,
1964), o comportamento verbal, através de suas caracte-
risticas elevadas de abstracdo e simbolizacdo, permitiria
uma independéncia das funcdes que lhe serviram de ba-
se. Observa-se, no entanto, que a propria linguagem inte-
rior, isto é, a fusdo de fala e pensamento (ou seja, comu-
nicacdo consigo mesmo}, é que permite a aquisicao de
uma nova etapa no desenvolvimento da linguagem, que é
a leitura e a escrita.

Nestas duas novas aquisicées do sistema funcional
da linguagem, atuam, apesar de organizadas de maneira
diversa, aquelas funcdes elementares que lhe serviram de
fundamento e que evoluiram através da aquisicio da fa-
la.

Uma adequada percepcdo visual e auditiva foi ne-
cessdria para que a crianca chegasse 3 identificacio dos
seres e aprendesse a nomed-los corretamente; o conheci-
mento e controle de seu corpo, de sua postura e de seus
gestos no espaco que a rodeava permitiram-lhe a movi-
mentacdo e a coordenacdo motora correta para a emissio
e a compreensdo dos conceitos verbais; através da nocdo
de tempo, adquiriu o uso do ritmo e da seqiiéncia neces-
sdrios @ emissdo da fala harménica e melddica. Para a
aprendizagem da leitura e da escrita, um alto grau de or-
ganizacdo e inter-relacionamento dessas funcdes é neces-
sario, baseado, evidentemente, numa linguagem interior
ja suficientemente adquirida.

A discriminacdo visual fina, a orientacdo espacial
dos simbolos, o sentido de direcdo e localizacio, a coor-
denacdo viso-motora, a capacidade motora de articula-
cdo, e a apreensio da combinacdo entre o tempo e o es-
paco sdo elementos fundamentais para a aquisicio da
leitura.

Na aprendizagem da escrita tém maior énfase a dis-
criminacdo auditiva da composicio de sons, a decodifica-
¢do de sons, em imagens visuais adquiridas, a organiza-
cdo e orientacdo espacial dos elementos, a seqléncia
temporal dos mesmos, a coordenacdo motora fina e dis-
criminada, e o conhecimento e controle do proprio cor-
po e da simetria de seus lados em relacdo ao espaco dis-
ponivel para a acdo motora.

Alfabetizacdo: um problema interdisciplinar

Torna-se claro, dentro desta linha de pensamento,
que a fala, a leitura e a escrita ndo podem ser considera-
das como funcdes auténomas, isoladas ou justapostas,
pois sdo abertas umas ds outras, dependentes das mes-
mas funcées bdsicas que, por sua vez, delas necessitam
para uma correta evolucdo (Poppovic, 1968).

Em resumo, ‘as conclusBes mais importantes do
que foi dito sobre maturidade das funcSes especificas
de base psico-neurolégica, necessarias para o sucesso da
alfabetizacdo, podem ser assim equacionadas:

— a leitura e a escrita s3o etapas do desenvolvi-

mento do sistema funcional da linguagem;

— 0 desenvolvimento é um processo em continua
reorganizacdo e total interdependéncia;

— € determinado por fatores genéticos e por fato-
res propiciados pelo meio ambiente;

— a falta de exercitacdo e treinamento do' momen-
to adequado, propicia a imaturidade e a estag-
nacdo do desenvolvimento;

— o ritmo de amadurecimento das funcées especi-
ficas necessdrias para a alfabetizacio, bem como
o seu modo de organizacdo, é individual e pro-
prio em cada crianca, diferindo numa amplitu-
de bastante grande de acordo com os fatores in-
trinsecos e extrinsecos responsaveis pelo seu de-
senvolvimento.

Retomando a segunda pergunta a que este traba-

Iho se propds responder, ou seja, “‘Deve-se iniciar a alfa-
betizacdo, tomando como critério uma determinada ida-
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de cronoldgica?”, verifica-se claramente que a resposta é
nao.

As diferencas individuais que caracterizam cada
crianca dentro dos trés aspectos analisados — intelectual,
afetivo-social e maturidade das fungdes especificas — in-
dicam, claramente, que n3o se deve matricular uma

crianca, seja de 6 ou 7 anos, no 19 ano primdério, sem an-.

tes conhecer as possibilidades que esta apresenta de ser
bem sucedida ou, ém outras palavras, sem conhecer seu
nivel de prontid3o para a alfabetizacdo.

B. Como pode ser conhecido o nivel de pronti-
ddo para a alfabetizacdo de cada crianca?

Trés solucBes podem ser apontadas, diferencian-
do-se no teor de subjetividade e praticidade.

A primeira seria a obrigatoriedade da escolaridade
pré-primaria, tanto no ensino publico como particular.

Os nimeros sdo bem eloglientes para indicar a
deficiéncia existente nesta area. Por exemplo, no Esta-
do de S3o Paulo, em 1967, existiam aproximadamente
370.000 criancas de 6 anos. O nGmero de criancas aten-
didas, tanto pelo sistema publico como, principalmente,
pelo particular, era de 60.000, portanto, 16% da popula-
cdo. Havia, 1.933 classes pré-primarias no Estado, sendo
Gue a necessidade atingiria a cifra de 14.800 classes.

Enquanto outros paises, preocupados com proble-
mas de fracasso e evasdo escolar, localizados em cama-
das menos favorecidas da populacdo, estipularam a fre-
quéncia & escola a partir dos 3 anos de idade (Pines,
1969), a tendéncia anotada em nosso meio € reduzir clas-
ses pré-primarias, em beneficio do aumento de matricu-
las em nivel de 19 ano primario. As poucas escolas pre-
paratérias sdo particulares, inacessiveis, portanto, a po-
pulacio culturalmente carente, que ndo tem as oportu-
nidades de exercitacdo necessdrias ao pleno desenvolvi-
mento de suas funcoes.

Com a obrigatoriedade de freqiéncia a escola a
partir do pré-primario, cria-se a possibilidade de um pe-
riodo de treinamento e exercitacdo, onde serdo sanadas
aquelas deficiéncias nas areas que incidem no fracasso
da aprendizagem.

Por outro lado, da-se ao professor o tempo de ob-
servacdo necessario para a avaliacdo das capacidades in-
telectuais, o nivel de maturidade das diversas funcdes es-
pecificas e o grau de adaptabilidade social e individual de
cada crianca.

Esta solucdo, apesar de ser a ideal, torna-se ilusoria
devido & sua impraticabilidade, por enquanto, em nivel
nacional. Ndo deve, no entanto, ser esquecida como me-
ta prioritaria.

Uma segunda solucdo conciliatoria, passivel de
execucdo, posto que existe por forca de fei em alguns es-
tados do pars, é permitir uma selecdo das criancas que
se matriculam no 19 ano, através de um periodo prepara-
tério, onde, depois de observadas, seriam reencaminha-
das para classes em que pudessem ser submetidas a uma
programacao adequada as suas necessidades.

A terceira proposta para se conhecer o nivel de
prontiddo ndo implica em exclusdo das primeiras, po-
rém as completa, dando-lhes cardter mais objetivo. Tra-
ta-se da selecdo das criangas, realizada através de testes
padronizados, visando o conhecimento do nivel intelec-
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tual e da maturidade das funcdes especificas, comple-
tandose estes conhecimentos com a observacdo da pro-

fessora sobre o comportamento adaptativo da crianca.

Apesar dz ser uma solucdo que pode trazer maior
dificuldade, por exigir material e pessoal especializado,
passa-se a oferecer uma sugestdo de como organizar es-
se tipo de selecdo, na base de experiéncias bem sucedi-
das feitas em escolas particulares e publicas da cidade de
S3o Paulo.

O teste de nivel mental empregado é o Teste I.N.V.
de Pierre Weill {1959), composto de itens ndo verbais,
organizados em ordem crescente de dificuldade, e apli-
cavel de forma coletiva.

O teste de maturidade é o Teste Metropolitano de
Prontidio, de origem americana, adaptado e padroniza-
do em Sio Paulo. Também de aplicagdo coletiva, forne-
ce indicacBes sobre a prontiddo da crianca para a alfabe-
tizacdo, analisando funcBes como vocabulério, capaci-
dade de manter a atencdo concentrada, percepcdo visual
e auditiva, correlacdo viso-motora, coordena¢do moto-
ra, tendéncia a inversdes, bem como outros elementos
necessarios a aprendizagem aritmética.

Acrescentam-se, aos resultados destas duas provas,
dados advindos da observacdo que a professora realizou
sobre a crianca, os quais, para maior comodidade, estao
organizados em forma de questiondrio (Poppovic,
1968), abrangendo aspectos de comportamento intelec-
tual, de ajustamento afetivo e social, de experiéncia ad-
quirida e de dificuldades especrficas encontradas.

Esse tipo de selecdo pode ser realizado aos-6 ou 7
anos, trazendo ao educador consciente maior seguranca
sobre o trabalho que se propde a realizar.

Consegue-se, desta forma, atingir os objetivos an-
teriormente mencionados:

— Conhecer as potencialidades intelectuais da
crianca e, no caso de rebaixamento, encaminha-
la de imediato a um setor de educacdo especia-
lizada.

— Detectar precocemente problemas de imatu-
ridade, possibilitando uma reeducacio ou inten-
sificacdo de exercitacdo onde as falhas forem
encontradas.

— Indicar as criancas que podem e as criancas que
ndo devem ser alfabetizadas aos 6 anos.

— Evitar o traumatismo e os problemas subse-
quentes s repeticdes, tanto para as criancas co-

~mo para suas famiiias.

— Possibilitar a organizacdo de classes homogé-
neas, permitindo desta forma que a professora
empregue o método mais adequado ao progres-
so da classe pela qual é responsdvel.

Qual o fator mais importante para 0 processo
de alfabetizacdo? Inteligéncia ou maturidade?

Chega-se assim a Gltima pergunta
proposta no inicio do trabalho. Pretende-se, ao respon-
dé-la através de uma pesquisa realizada, mostrar a valida-
de dos argumentos antes expostos.

Cad. Pesq. (36) fev. 1981



Como se afirmou, ndo pode haver progresso real,
na drea da educacdo, sem uma verificacdo dos conheci-
mentos sobre a realidade psicolégica da crianca em rela-
¢do aos métodos pedagdgicos aos quais serd submetida.
Formulou-se, entdo, uma série de principios teéricos
sobre o desenvolvimento psicoldgico, bem como uma sé-
rie de fatores necessérios ao inicio da alfabetizacdo.

Faltou, porém, o esclarecimento cientifico e obje-
tivo sobre os aspectos analisados, o que sé pode ser obti-
do através da investigacdo. Para tal fim, foi escolhido um
dos assuntos como base para a realizacdo de uma pesqui-
sa, onde se mostrasse, claramente, o real e indispensa-
vel entrosamento entre a pedagogia e a psicologia.

A presente pesquisa pretende estudar um assunto
polémico em nossos meios educacionais, através da ana-
lise de suas varidveis mais fundamentais: de que manei-
ra influem o fator inteligéncia e o fator maturidade no
processo de alfabetizagdo da crianca aos 6 anos de ida-
de.

A experiéncia em psicologia clinica, quando trata
com criancas de inteligéncia normal portadora de proble-
mas de aprendizagem escolar, principalmente em seus as-
pectos mais severos de imaturidade ou dislexia, mostra
claramente que a capacidade mental da crianca é um fa-
tor que exerce influéncia na consecucdo de resultados no
processo reeducativo.

Em outras palavras, o que se observa comumente é
0 seguinte: uma criang¢a imatura ou disléxica, de 8 ou 9
anos de idade, que se apresenta a uma clinica com pro-
blemas de aprendizagem (incapacidade de aprender a ler
e escrever, problemas de trocas sisteméticas de letras,
etc.), traz caracteristicas mais favordveis ao processo ree-
ducativo, se seu nivel mental for alto, do que um seu co-
lega menos inteligente (apesar de normal), que possua
problemas especificos no mesmo grau de gravidade.

Este fendmeno foi sempre facilmente explicado na
base da observacdo, pois a crianca mais inteligente, tio
ciente quanto a outra de suas dificuldades, consegue ca-
nalizar suas potencialidades intelectuais na criacdo de ar-
timanhas e sistemas proprios, que a orientam e ajudam
naqueles aspectos especificos de suas conhecidas dificul-
dades.

A partir da experiéncia com estas criancas, de 8 a
9 anos, ja em aprendizagem escolar, deduziu-se que esse
fendmeno se dava também durante o processo de alfabe-
tizacdo. Considerava-se, a priori, que as criancas de inteli-
géncia superior, mesmo que imaturas, conseguiriam, na
aprendizagem da leitura e da escrita, melhores resultados
do que seus colegas de inteligéncia normal ou inferior.

Por outro lado, a preocupacio motivada com o au-
mento crescente de escolas, que iniciam a alfabetizacdo
indiscriminada para todos os alunos de 5 ou 6 anos de
idade cronologica (baseadas apenas na afirmativa das
maes sobre as altas capacidades intelectuais de seus fi-
ihos), coincidente com a constatacdo do aumento de re-
peticoes em nivel de 10 ano e de casos com problemas
de aprendizagem que procuram os psicologos em medi-
da crescente nos Gltimos anos, levou & exigéncia de uma
constatacdo sistemdtica a respeito desses aspectos.

A hipdtese de trabalho da presente pesquisa foi co-
locada desta forma:

— Durante o processo de alfabetizacdo, realizado
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aos 6 anos de idade, o rendimento pedagdgico
da crianca é diretamente proporcional a sua ca-
pacidade intelectual.

Explicando melhor, tentou-se confirmar o fato, co-
nhecido em criancas mais velhas, de que criancas de in-
teligéncia superior, mesmo com problemas de imaturida-
de, teriam melhor rendimento do que criancas com ma-
turidade normal, porém menos dotadas intelectualmen-
te.

De acordo com essa hipdtese, a capacidade intelec-
tual conseguiria compensar as dificuldades, que porven-
tura houvessem, devidas a pequenas disfuncdes de carater
psico-neurolégico. Evidentemente, ndo se pretendeu tra-
balhar com criancas cujos problemas atingissem um grau
de patologia que as tornassem claramente diferentes, isto
é, que se apresentassem com suspeitas de graves proble-
mas, tais como casos de distUrbios neuroldgicos sérios:
paralisia cerebral, paresias, auséncia de linguagem, etc.

Todas as criancas deviam fazer parte de uma popu-
lacio aparentemente normal, apresentando-se para ma-
tricula em escola comum, e consideradas normais pelos
familiares.

Tentando esmiucar a hipdtese proposta, pode-se-ia
subdividi-la em vdrias perguntas a serem respondidas afir-
mativa ou negativamente.

a) E possivel alfabetizar criancas de 6 anos de ida-

de cronologica?

b) O fator “inteligéncia” é o mais importante no

processo de alfabetizacdo?

¢) Qual é o papel do fator ““maturidade das fun-

¢coes especificas’’?

d) Vale a pena selecionar as criancas de acordo

com esses dois fatores, antes de iniciar sua alfa-
betizacdo?

Organizacio de pesquisa

Os grupos que fariam pérte da pes-
quisa foram selecionados da populagdo de um Grupo Es-
colar da Cidade de Sdo Paulo, procedentes do curso pré-
primdrio da mesma escola, onde nio se alfabetiza.

Dessa totalidade, foram selecionados o Grupo Ex-
perimental e o Grupo Controle, que participariam da
pesquisa. Cada grupo foi formado com 24 criancas, sen-
do 10 do sexo feminino e 14 do masculino.

Grupo experimental

E ste grupo constou de 24 criancas,
possuidoras de sinais de imaturidade, dividido em 3 sub-
grupos de 8 criancas cada, de acordo com categorias de
nivel mental: criancas de inteligéncia inferior (de decil 2
a decil 4); criancas de inteligéncia média (decis 5, 6 e 7)
e criancas de inteligéncia acima da média (decis 8, 9
e 10).

A selecdo foi feita através da verificacio do nivel
mental, do grau de prontiddo para a alfabetizacdo e da
observacdo da professora através de um questionério,
Instrumentos esses ja descritos.
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O nivel mental foi levantado através da aplicacdo
individual do teste |I. N. V., obtendo-se as seguintes mé-
dias para os 3 subgrupos:

Inteligéncia inferior
Inteligéncia média
Inteligéncia superior

{-) :decil médio 2,9
(=) :decil médio 5,9
(+) : decil médio 8,9

O grau de maturidade foi verificado com o Teste
Metropolitano de Prontidio, de aplicacdo coletiva, au-
xiliado pelo questiondrio preenchido pelos professores.
Por meio do teste, escolheu-se um grupo de crianc¢as que
apresentava um indice quantitativo indicando insufi-
ciéncia de prontiddo para o inicio da alfabetizacdo,
levando-se também em consideracdo alguns sinais do tes-
te indicativos da imaturidade de funcdes especificas no
campo da percepcdo, da coordenacdo motora e orienta-
cdo espacial.

Grupo de controle

A través do mesmo tipo de selecdo
foi formado o Grupo Controle, onde cada uma das crian-
cas foi emparelhada com uma do Grupo Experimental,
de tal maneira que, a excecdo da variavel em estudo, ou
seja, seu grau de maturidade, devia preencher as mesmas
caracteristicas de sexo, idade (dentro de uma margem de
2 meses acima ou abaixo) e nivel intelectual.

O deci! médio, no teste de nivel mental, foi:

Inteligéncia inferior (-) = 2,6
Inteligéncia média (=) = 6,00
Inteligéncia superior (+) = 9,00

Obtiveram-se desta forma, os dois Grupos, um for-
mado de criancas com sinais de imaturidade para o inicio
de alfabetizacdo e o outro, sem eles, ambos divididos em
trés subgrupos de caracteristicas intelectuais diversas.

O Quadro | demonstra claramente a organizacao
homogénea dos dois grupos da pesquisa.

QUADRO1

RESULTADOS, EM MEDIAS DE PERCENTUAIS, OBTIDOS PELOS GRUPOS EXPERIMENTAL E CONTROLE

GRUPO EXPERIMENTAL
Ndamero: 24 = 10 fem., 14 masc.,
P% médio INV = 58,7
P% médio Metrop. = 50
ldade Média=5a; 11 m.

GRUPO CONTROLE

Namero: 24 = 10 fem., 14 masc.
P% meédio INV = 58,7

P% médio Metrop. = 73

ldade Média = 5a; 11 m.

Como se nota, a Unica diferenca residiu nos resul-
tados dos Testes Metropolitano de Prontiddo, que era a
varidvel em estudo.

Como cada crianca tivesse seu par de sexo, nivel
mental e idade equivalente, estes dois grupos foram des-
membrados e distribuidos em duas classes, organizadas
de forma que cada classe tivesse um peso semelhante em
todas as caracteristicas acima mencionadas. Na consti-
tuicdo de cada classe, metade das criancas eram portado-
ras de sinais de imaturidade, enquanto que seus pares
ndo o eram. A pesquisa foi realizada com duas classes, a
fim de eliminar do jogo de varidveis as influéncias que
porventura pudessem aparecer, decorrentes da personali-
dade, entusiasmo ou capacidade de relacionamento das
professoras. Desta forma, cada professora lidaria com
classes bem semelhantes e sua influéncia recairia tanto
sobre as criancas de maturidade normal, como sobre
seus pares, que apresentavam sinais de imaturidade.

A organizacio das 2 classes, que serdo chamadas
classe A e classe B, cada uma com seus 3 subgrupos de
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inteligncia, estd visualmente expressa no Quadro .
Conseguiu-se, desta forma, obter duas classes que
podem ser consideradas praticamente semelhantes em
forca e capacidade global, tanto no que se refere a inte-
ligéncia quanto a maturidade, apesar de serem muito he-
terogéneas internamente, pois que formadas de criancas
com gamas de capacidade intelectual indo do nivel infe-
rior até o superior e com dois grupos definitivamente
opostos quanto a maturidade para a alfabetizacdo.

Ainda como medida de precaucdo, resolveu-se
que as duas professoras responsaveis por essas classes
recebessem minuciosa e rotineira orientacdo pedagogica.
Este cuidado foi tomado para evitar influéncias advindas
de diferentes métodos de alfabetizacdo, de ritmo de
transmissdo de conhecimentos ou de material visual di-
verso. Assim, a metodologia de ensino empregada foi,
dentro do possivel, semelhante para as duas classes, pois
foram usados o mesmo material preparatorio, a mesma
cartilha, o mesmo método, a mesma sala de aula, e o
mesmo ritmo de trabalho.

Cad. Pesq. (36) fev. 1981



QUADRO I

ORGANIZACAQO DAS CLASSES A E B, CONTENDO OS GRUPOS EXPERIMENTAL E CONTROLE COM
SEUS SUBGRUPOS, MOSTRANDO SUA EQUIVALENCIA NOS TESTES iNV E METROPOLITANO. RESUL-

TADOS EM MEDIAS.

Teste |. N. V.,
CLASSE A CLASSE B
Subgrupos Subgrupos
= + Total - = + Total
Grupos Grupos
Experimental 3,00 6,00 9,00 6,00 Experimental 2,75 5,75 8,75 5,75
Controle 2,75 6,25 9,25 6,10 Controle 2,50 5,75 8,75 5,66
MEDIA DA CLASSE A = 6,05 MEDIA DA CLASSE B = 5,70
Teste Metropolitano
CLASSE A CLASSE B
Subgrupos Subgrupos .
= - Total - = - Total
Grupos Grupos
Experimental 3,30 6,00 5,50 4,90 Experimental 3,00 4,00 7,85 5,10
Controle 4,80 7.80 9,00 7,20 Controle 4,50 8,50 9,20 7,40
MEDIA DA CLASSE A - 6,00 MEDIA DA CLASSE B - 6,20
]

No inicio do ano a idade média do grupo era ce
6 anos e 2 meses.

As professoras receberam suas classes, orientadas -

sobre seu importante papel numa pesquisa desta nature-
za, porém em nada foram esclarecidas a respeito das ca-
pacidades e aptiddes de seus alunos, nem mesmo sobre
os critérios que regeram a constituicdo das classes. Esta
medida evitou uma muito natural tomada de posicao
inicial, que poderia prejudicar o sentido objetivo que se
tentou dar a investigacdo.

Paralelamente, as mdes das criancas ndo foram
informadas do andamento da pesquisa, nem ao menos
de que seus filhos de 6 anos seriam alfabetizados, fato
este que representava novidade dentro da programacao
educacional do Grupo Escolar em questdo. Tentou-se,
dessa forma, diminuir as conhecidas ansiedades maternas
e, principalmente, evitar que ensinassem seus filhos em
casa, com método e ritmo diverso do Imposto pela es-
cola.

Evidentemente, com o decorrer do ano letivo es-
ses ‘‘segredos” ndo puderam ser mantidos; porém, nas
ocasides apropriadas, professoras e mies foram orienta-
das sobre a maneira de agir adequadamente.

Durante o ano, foram realizadas verificacGes peda-
gogicas. Essas provas foram aplicadas pela mesma orien-
tadora pedagdgica que acompanhou as classes, padroni-
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zadas quanto a instrucSes, modo de aplicacdo e sistema
de correcdo.

Resultados

O critério escolhido para verificar o
comportamento dos dois grupos de pesquisa (criancas
com sinais de maturidade e sem eles, com seus subgru-
pos de niveis intelectuais diversos), em relacio ao
aproveitamento que tiveram no que se refere ao processo
da alfabetizacdo, foi a aplicacio de provas pedagogicas
em trés etapas do ano: junho, setembro e novembro.

Fazendo-se verificacdes periddicas, obtiveram-se
dados sobre o dinamismo da aprendizagem que, confron-
tados a etapa do desenvolvimento em que se encontrava
0 processo pedagogico na ocasido, forneceram dados que
seria impossivel conhecer se tivesse havido apenas uma
verificacdo no fim do ano letivo.

Os resultados dessas provas foram transformados
em notas e estas, quando necessdrio, em médias, para os
grupos e os subgrupos.

O primeiro estudo realizado foi o célculo da dife-
renca entre as meédias (t) dos dois grupos subdivididos
nos 3 niveis de inteligéncia (-, = , +), nas trés provas
realizadas {(Quadro 111).
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QUADRO Iit!

JUNHO SETEMBRO NOVEMBRO
Subgrupos
- = + - = + _ = +

Grupos
Experimental 61,13 60,50 74,25 48,21 53,57 62,50 55,00 43,75 53,75
Controle 79,25 81,13 90,50 71,42 72,15 84,78 61,25 75,00 87,50

“" 1,77 2,09 1,77 1,67 0,87 1,30 0,59 2,26 2,42

L -

* Significante a nivel de 0,05
** Gignificante a nivel de 0,01, vélido
para este e demais quadros.

Verifica-se que, nas duas primeiras provas, junho e
setembro, nio houve diferenca significativa entre as mé-
dias dos grupos experimental e controle, em qualquer
dos trés niveis de inteligéncia. Em outras palavras, o

“ fator inteligéncia, fosse superior, médio ou inferior,
njo influiu para que as notas das criangcas com sinais de
imaturidade fossem diferentes das do grupo controle.

Na prova de novembro, porém, os resultados dos
subgrupos de inteligéncia superior e inteligéncia média
mostram uma diferenca significativa a nivel 0,05, a favor
do grupo controle, ou seja, 0s resultados dos dois sub-
grupos de criancas imaturas, de inteligéncia superior ou
média, foram significativamente mais baixos do que os
de seus pares de mesmo nivel intelectual, porém normais
no que respeita & imaturidade.

Estes resultados precisam de uma explicacdo que
leve em consideracdo o ritmo com que as classes foram
alfabetizadas: é necessario esclarecer que o processo de
alfabetizacdo foi feito muito lentamente e de maneira
gradual. Na verificacdo de junho, ainda ndo havia sido
iniciado o processo, dando-se apenas énfase a exerci-
cios preparatorios; em setembro, as classes se encontra-
vam nas primeiras etapas. Desta forma, as provas de ju-
nho e de setembro ndo foram exigentes no que diz res-

peito a dificuldades especificas para a alfabetizacao,
obtendo-se por isso médias semelhantes nos dois grupos,
uma vez que o fator “inteligéncia” atuava de maneira
preponderante no aproveitamento.

Em novembro, porém, a alfabetizacdo jd vinha
sendo realizada e a prova pedagdgica exigiu que a crianca
estivesse alfabetizada. Neste momento, as criancas com
problemas de imaturidade dos subgrupos de inteligéncia
superior ¢ média apresentaram um aproveitamento mui-
to mais fraco do que seus pares do grupo de controle;
tratando-se de alfabetizacdo, os problemas especificos
apareceram, diferenciando-os, apesar do mesmo nivel
intelectual. .

A diferenca entre as médias dos subgrupos de inte-
ligéncia inferior ndo surge, pois aparentemente o baixo
nivel intelectual teve atuacdo, havendo pouco aprovei-
tamento quanto a alfabetizacdo, tanto no grupo experi-
mental como no controle.

Realizou-se, depois, o estudo da correlacdo exis-
tente entre os resultados das notas das criangas e seu ni-
vel mental. Para isto, usou-se o cilculo de correlacao
trisserial (r tris) entre notas de aproveitamento ¢ nivel
intelectual de toda as criancas, nas trés provas realizadas
(Quadro 1V).

QUADRO IV

CORRELACAO TRISSERIAL ENTRE NOTAS DAS PROVAS E'NIVEL INTELECTUAL (r tris)

JUNHO

r tris 0,24

#
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SETEMBRO NOVEMBRO

0,21 0,18
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Os coeficientes de correlacdo encontrados sdo
todos positivos, porém baixos e nio significantes. Com
isto, demonstrou-se que a relacdo entre inteligéncia e
aproveitamento escolar ndo se provou importante du-

rante este ano de alfabetizacdo.

O préximo passo referiu-se & correlacio entre as
notas obtidas pelas criancas e seu nivel de maturidade, o
que foi feito por meio de correlacdo bisserial (Quadro V):

QUADRO V

CORRELACAO BISSERIAL ENTRE NOTAS DAS PROVAS DOS GRUPOS EXPERIMENTAL
E CONTROLE {(r bis)

JUNHO

r bis 0,58 **

SETEMBRO NOVEMBRO

0,41 ** 0,59 **

E constante, nas trés verificacOes realizadas, uma
correlacdo positiva e significante em nivel de 0,01, en-
tre os dois grupos em estudo, o que permite afirmar que

a maturidade das funcées especificas foi um fator de’

que dependeu o sucesso dessas criancas no processo de
alfabetizacjo.

Finalmente, recorreu-se & andlise de varidncia a
fim de analisar conjuntamente as variaveis em jogo. Evi-
dentemente, foram consideradas como fontes de varia-
cdo a inteligéncia, a maturidade e a interacdo destes dois
fatores (Quadro VI}.

QUADRO VI

ANALISE DE VARIANCIA (F) EM RELACAO AS NOTAS OBTIDAS PELOS DOIS GRUPOS, CONSIDE-
RANDO COMO FONTES DE VARIACAO:NIVEL MENTAL, MATURIDADE E INTERACAO (MODELO FIXO)

JUNHO
Fontes G. L. S.Q. Q. M. F
Inteligéncia 2 22,04 11,02 F2.42=2,38
Maturidade 1 50,02 50,02 F1.42=10,76 **
Interacdo 2 1,05 0,53 F2.42=0,11
Residuo 42 195,37 4,65
SETEMBRO
Fontes G. L. S.Q. Q. M. F
Inteligéncia 2 39 19,5 F2.42=1,27
Maturidade 1 91 91 F1.42=594 **
Interacdo 2 16 8 F2.42=0,52
Residuo 42 644 15,33
NOVEMBRO
Fontes G. L. S. Q. Q. M. F
Inteligéncia 2 22,19 11,10 F2.42=1,50
Maturidade 1 82,71 82,71 F1.42=11,77 **
Interacdo 2 9,48 4,74 F2.42=0,64
Residuo 42 310,62 7,40
S L
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Como se nota por esses resultados, as variaveis inte-
ligéncia e interacdo ndo se apresentam com niveis de sig-
nificancia, ao passo que a variavel maturidade é signifi-
cante nas trés verificacdes pedagdgicas realizadas.

Isto indica que: a variavel inteligéncia nao influi na
diferenca de rendimento escolar, que o fator interacao
nao atuou nas duas varidveis modificando-as e, como
conclusdo, que as diferencas encontradas nas notas de
aproveitamento tém como origem a variavel maturidade
das funcdes especificas necessarias & alfabetizacdo.

Os graficos | e It foram elaborados com a finalida-
de de apresentar uma visdo de conjunto dos resultados
ja descritos, bem como facilitar a compreensdo dos co-
mentérios que serdo feitos.

Para tal fim, foram usadas as médias das notas de
aproveitamento agrupadas de acordo com o que se deseja
demonstrar, ora separando os subgrupos de inteligéncia,
ora juntando-os e separando os grupos de criancas imatu-
ras e normais.

GRAFICO |
INTELIGENCIA E NOTAS

Notas Jun. Set. Nov.

Imaturos

D Normais

GRAFICO Il
NOTAS DE IMATUROS E NORMAIS

Notas Jun. Set. Nov.

70 4

60

40 A
30 A
20 A

10 A

Int, — = + - = - = 4

— Inteligéncia inferion
= = Inteligéncia média

+ Inteligéncia superiol

O Grafico |, onde se agruparam, através de média,
grupos de imaturos e normais de mesmo nivel mental,
mostra claramente a falta de significdncia na correlacdo
trisserial entre Inteligéncia e Notas. Nao ha um cresci-
mento claro e sistematico que distinga substancialmente
os 3 subgrupos de inteligéncia. Apesar da correlacdo ter
sido positiva, isto é, tendéncia para o aumento das mé-
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dias dos mais inteligentes, essa diferenca foi muito pe-
quena para ser tomada em consideracao.

No Grafico I, onse se comparam as medias de ima-
turos e normais, sem levar em consideracao os subgru-
pos de inteligéncia, vé-se claramente que O grupo dos
imaturos alcanca consistentemente médias mais baixas
que os normais {v. correlacao bisserial, Quadro V).
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GRAFICO 11l
NOTAS E INTELIGENCIA DE IMATUROS
E NORMAIS :
Notas Jun. Set. Nov.
—

Int.

O Gréfico 11, onde se compara o mesmo fendme-
no, porém separando os subgrupos de inteligéncia, traz
um esclarecimento fundamental. A diferenca encontrada
entre os grupos experimental e controle n3o é determina-
da pela diferenca das médias entre os grupos nas provas
de junho e setembro, porém aparece claramente (e é isso
que diferencia os grupos no Grafico I1) nos resultados do
més de novembro, quando houve a exigéncia da alfabeti-
zagdo. .

Examinando o Grafico 1V, que contém dados do
anterior, porém mostrando como se comportou isolada-
mente cada grupo de imaturos e de normais, verifica-se o
achado mais sugestivo da pesquisa.

As colunas das médias das criancas normais cres-
cem gradativamente em junho e setembro, diferencian-
do-se bem no més de novembro, isto é, menor rendimen-
to do subgrupo de inteligéncia inferior até alto rendi-
mento do subgrupo de inteligéncia superior, o que mos-
tra que a inteligéncia atuou, como era de esperar, no ren-
dimento das criangas que ndo apresentavam dificuldades
especificas para a alfabetizacdo. O quadro é, porém, to-
talmente outro no que se refere as criancas imaturas.

. No més de junho se apresenta irregular enquanto
que no més de setembro verifica-se uma linha ascenden-
te. No més da verificagdo da alfabetizacdo, novembro,

Alfabetizacdo: um problema interdisciplinar

nota-se uma irregularidade total. As criancas do sub-
grupo de inteligéncia inferior sdo as que alcancaram mé-
dias mais altas, sobrepassando até os de inteligéncia
superior, provavelmente por ser esse um grupo onde o
grau de imaturidade era mais acentuado.

O fato mais interessante e significativo é que, em
novembre, as criancas imaturas do subgrupo de inteli-
géncia superior ndo chegam sequer a alcancar os resul-
tados obtidos pelas criancas normais de inteligéncia
inferfor (médias respectivas: 54 e 61). ,

Resumindo os dados analisados até agora, podem-
se extrair certas conclusOes, obtidas através da compara-
¢cdo dos resultados pedagogicos entre grupos experimen-
tal e controle com seus trés subgrupos de inteligéncia.
Essas conclusGes respondem 3s perguntas colocadas pela
hipbétese da pesquisa.

1. O nivel mental das criancas de 6 anos de idade
cronolégica ndo ¢é fator fundamental para o
sucesso na alfabetizacdo.

2. A maturidade de funcdes especificas necessarias

a alfabetizacdo € de capital importdncia nesse
processo, visto que chega a anular os efeitos da
capacidade mental.
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3. Somente em criancas com boa maturidade nota-se Os resuitados mostraram-se significantes a nivel
a esperada relacdo entre nivel mental e rendimen-  de 0,01, donde se concluiu que, realmente, o grupo dos
to escolar. alfabetizados correspondia ao grupo da pesquisa consi-

4. A selecdo das criancas de 6 anos de idade deve ser
feita com base no nivel de maturidade das funcdes
especificas necessarias a alfabetizacao.

5. Somente as criancas sem dificuldades especificas,
depois disso constatado, poderiam ser distribuidas
na classes de acordo com seu nivel mental, se
assim se desejar.

Resta apenas responder a uma das perguntas co-
locadas na hipotese; aquela referente d possibilidade de
alfabetizar criancas de 6 anos de idade cronoldgica.

Para tal fim foi solicitado & orientadora pedagé-
gica que selecionasse as criancas que considerava bem
alfabetizadas no fim do ano letivo.

Essa selecdo deu como resultado 24 criangas consi-
deradas bem alfabetizadas e 24 que ndo tinham consegui-
do resultado algum ou ainda se encontravam num es-
tagio bastante atrasado do processo de alfabetizac3o.

Através do célculo de qui-quadrado foi investigado
se a variavel ‘‘alfabetizados’’ dependia de variavel ‘“crian-
cas sem problemas especificos”, e vice-versa.
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derado normal, ou seja, sem dificuldades especificas
para a alfabetizacdo.

A pergunta acima colocada pode entdo ser respondida,
chegando-se & ultima das conclusSes deste trabalho:

6. Criancas de 6 anos de idade cronoldgica podem
ser alfabetizadas com a condicdo de que seu ni-
vel de maturidade para esse processo seja sufi-
ciente.

1

CONCLUSAO:

#

s palavras que Claude Bernard
escreveu, ha mais de 100 anos, estdo exemplificadas na
ordem de exposicdo que seguiu este trabalho. ‘

“Na procura da verdade, o sentimento sempre tem
a iniciativa, engendra a idéia ou a intuicdo a priori; a
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seguir, a razao desenvolve a idéia e deduz suas conse-
quéncias 16gicas. Porém, se o sentimento deve ser ilumi-
nado pelas luzes da razdo, a razio deve, por sua vez,
guiar-se pela experiéncia.”

As trés perguntas iniciais foram respondidas suces-
sivamente, de maneira intuitiva, racional e experimental.

O tom polémico usado na resposta a primeira per-
gunta traduz na realidade um sentimento comum a to-
das as pessoas que se dedicam, conscientemente, aos
problemas de educacdo no Brasil,

Exprime, ao mesmo tempo, uma decepcdo pela
constatacdo do pouco que existe realizado no ambito
cientifico da educacdo e um apelo & acdo, para comba-
ter tal estado de coisas.

Surge ai' a idéia, que se transformou na resposta
a sequnda pergunta.

Essa idéia é examinada i Juz da razjo, ou seja,
através dos conhecimentos acumulados pela psicologia
a respeito da evolucdo da crianca nessa etapa de seu
desenvolvimento.

Dessa explicacdo racional da idéia tiram-se conclu-
sdes e conseqdéncias légicas.

Serdo veridicas essas conclusdes?

A maneira de comprova-las é por meio de expe-
riéncia, e a resposta a terceira pergunta desenvolve-se
através do método experimental.

As hipbteses de trabalho da pesquisa, baseadas
nas conclusdes emitidas pela razdo, s3o testadas através
de metodologia cientifica, a fim de fornecer as confirma-
cdes desejadas.

Fecha-se dessa forma um circulo, pois a pesquisa,
através de suas conclusBes, além de responder a suas
préprias hipoteses, responde da mesma forma aquela
primeira pergunta: “E possivel e desejavel o trabalho
cientifico conjunto da psicologia com a pedagogia?’’

A resposta ja ndo precisa ser dada de maneira
polémica, nem baseada no sentimento: o trabalho em
conjunto desses dois campos é possivel e é desejavel,
como se espera ter demonstrado este trabailho.

%}
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