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‘TEMAS EM DEBATE

O documento de Francesco Tonucci foi elaborado
para constituir o ponto de partida de um semindrio orga-
nizado pelo Instituto de Psicologia do CNR (Centro Na-
zionale di Ricerche, de Roma) a respeito da pesquisa na
escola bdsica. Este debate, realizado em junho de 1980,
girou em torno de quatro questdes: objetivos e caracte-
risticas da pesquisa na escola; quem faz pesquisa; instru-
mentos de pesquisa; e publicacdo dos resultados. No se-
minario, participaram pessoas de varias regides da ltélia
e de outros paises, que relataram e discutiram suas expe-
riéncias de pesquisa e acdo na escola.

Francesco Tonucci & psicologo, pesquisador do
CNR, e trabalha principalmente no nivel da escola ma-
ternal. E autor de vérios livros, entre os quais uma cole-
tanea de ‘‘cartoons” sobre a crianca e a escola, publica-
dos com a assinatura de “FRATO”, em alguns orgdos
da imprensa italiana.

Traducdo de Lucia Mathias Siméo.

A PESQUISA
NA ESCOLA:

NOTAS PARA DEBATE

Francesco Tonucci

Este artigo ndo é uma proposta metodologica, nem pretende
dar a Gltima palavra sobre o assunto, uma vez que a biblio-
grafia existente € ampla. Pretende ser um verdadeiro convite
ao debate que emerge da experiéncia de pesquisa na escola,
passada e atual, e também das dificuldades encontradas. O
autor destas notas convida a todos que trabalham neste setor
a contribuir de modo a permitir, através de intercambio, con-
frontos e semindrios, chegar a um verdadeiro documento me-
todologico.

O método experimental

E opinido de muitos que o uso indiscriminado do

,método experimental é pouco Gtil ou mesmo prejudicial

em psicologia, apesar de ser uma das grandes conquistas
das ciéncias exatas. Se isto é verdade em geral, para o
estudo das caracteristicas psiquicas humanas, parece-nos
tanto mais vélido quanto o método experimental é usado
para estudo no campo de processos complexos como os
educativos.
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O que nos parece negativo neste modo de proceder
é a exagerada simplificagdo do fenomeno a fim de se ga-
rantir uma dimensdo objetiva e, portanto, indiscutivel.

No fendmeno escola, em cada aspecto, confluem
muitas varidveis com peso diversificado, mas nenhuma
delas pode ser esquecida, o que levaria @ incompreensdo
do praprio fendbmeno:

— capacidades cognitivas potenmals do aluno,

dividualmente considerado;

— experiéncia socio-cultural ambiental fora da es-
cola; ,

— caracteristicas da classe como grupo;

— caracteristicas pessoais e profissionais do pro-
fessor;

— escolhas didéticas e metodologicas;

— relacdo escola-famflia.

O método experimental ndo pode examinar uma
realidade assim tdo complexa e transitéria. E necessario
transforma-la em algo mais simples e observavel, seme-
Ihante ao que faz o bidlogo quando isola uma seccao de
tecido e a observa ao microscopio:

— através de critérios amplamente verificados,

escolhe-se uma amostra representativa;

— isola-se uma variavel na qual se baseia a pesquisa,
hipotetizando que dela dependem os comporta-
mentos estudados;

— estudam-se os comportamentos, ‘utilizando-se
instrumentos objetivos que revelam segquramen-
te a varidvel isolada; instrumentos de facil apli-

cacdo onde as varidveis pessoais do experimen-’

tador sdo consideradas quase nulas;

— gracas as caracteristicas técnicas dos instrumen-
tos: (validade e precisdo), as intervengGes na si-
tuacdo a ser estudada podem ser po'ucas, espora-
dicas e precisas;

—0s instrumentos ddo uma descncﬁo quantitativa
do fendmeno, sobre a qual se faz sofisticada ela-
boracdo estatistica que compensa a pobreza dos
dados, enriquecendo-os com significados;

— a correcdo da amostra, a validade do instrumen-
to e a significdncia dos resultados autoriza a
generalizacdo dos dados para o todo, do qual o
grupo examinado é uma amostra representativa,
e para o comportamento real do qual o rendi-
mento do teste
correto.

Um estudo simples, um processo linear, resultados
seguros. Grande parte dos estudos psicopedagégicos fei-
tos neste século, desde os docimolégicos do inicio do
século, até os mais recentes sobre dinamicas sociais da
sala de aula, apresentam estas caracteristicas e o fasci-
nio das respostas certas.

Efeitos da pesquisa experimental na pritica educativa

1. A pesquisa psicopedagogica j& denunciou todos os
erros da escola. A clareza das tabelas, a forga compro-
batéria dos indices de significancia, a 16gica esquematica
e segura das conclusdes ndo levaram a nenhuma modifi-
cacdo significativa na estrutura e na praxis escolares. Ao
contrdrio, aumentou a distancia entre reflexio psico-
pedagégica, de um lado, e a escola ““assim como ela é” de
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é hipotetizado como sintoma

outro. Julgamos que também isto seja um efeito deriva-
do das caracteristicas deste modo de pesquisa.

2. As pesquisas assim construidas falta sempre globali-
dade. Aprofundam-se num Gnico setor, ndo como parte
integrante de um todo complexo, mas exatamente como
um setor independente, e estendem suas conclusdes para
a escola enquanto tal. Quase nunca o.estudioso de lin-
glifstica saberia indicar as correlagdes entre'uma correta
metodologia de desenvolvimento da linguagem escrita e
da atividade qxpressiva, pléstica ou matematica, ou vice-
versa, mas qualquer um deles termina seus relatos com
indicagBes operativas. ’

3. Indicagdes tdo setoriais estimulam no professor com-
portamentos também setoriais: nestes ultimos anos vi-
mos, mesmo na escola priméria, o desenvolvimento de
experiéncias de experimentacdo da matematica moderna,
linglifstica, atividades expressivas ou, ainda, de novas
avaliacGes, cada uma das quais carentes nos outros aspec-
tos. Essa tendéncia, na escola média, acentua a setoriza-
¢do da formagdo em servico e da organizacdo escolar.
4. O agente escolar, o professor, exclufdo da fase de pes-
quisa totalmente dirigida pelo pesquisador, na correta
observancia do método experimental, fica reduzido a um
executor passivo de formulas e, de fato, sempre mais, o
responsavel pelos erros que outros pesquisadores irdo
estudar. O agente, neste jogo, é a figura sempre mais em
crise e sempre a menos capaz de- Ildar com suas proprias
contradicOes. \

5. Esta pesquisa fundamenta seu poder na incontestabi-
lidade de seus resultados. O resultado com significancia
igual ou maior a 0,01 ndo pode ser discutido. A seguran-
ca das conclusGes deixa ainda mais inseguro o agente,
que pede ao técnico segurancga através de receitas, testes
e curriculos que se assemelhem o mais possivel aos ex-

_ perimentais.

Esses efeitos reforcam, de fato, uma préxis conser-
vadora e tradicional na escola: confirmando nela os
pressupostos fundamentais — ali, na relagdo pesquisador-
professor, aqui, na relagdo professor-aluno:

— exclusdo do aluno do processo de conhecimen-
to e aumento de suas insegurangas através da
continua verificacio do seu ‘“hdo saber”;

— proposta do conhecimento como ve!'dade dian-
te da qual é preciso crer, sem poder intervir cri-
ticamente;

— hip6tese de igualdade entre as pessoas, legitima-
da pela aplicacdo de critérios “‘iguais’’ de avalia:
¢0 e de interpretacdo; ‘

— recurso a instrumentos de garantia externa, tais
como os programas, os livros de texto, as notas,
esperando ter, rapidamente, testes verdadeiros ¢
realmente objetivos.

Se isto fosse verdade, ter-se-ia o cerco fechado: a
ciéncia que demonstra os erros da escola, de fato, os
perpetua; a escola, com seus erros, da vida a uma pesqui-
sa sobre seus erros — e assim por diante.

Por outro lado, este modo de se fazer pesquisa é

“extremamente produtivo do ponto de vista académico:

se bem programado, com limitado empenho de tempo e
pessoal, em prazo breve e facilmente previsivel, ha condi-
¢oes de produzir publicacGes carregadas da simplicidade
e do vestudrio cientifico de que falamos acima. Hoje em
dia, estas sdo as publicagdes mais facilmente aceitas pelas
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revistas cientificas e estes os programas de pesquisa me-
nos contestados.

As publicagGes pedagbdgico-académicas

A alternativa mais freqliente para a pesquisa expe-

rimental é o artigo ou o livro pedagdgico-académico.

Isto é, o debate, a pesquisa que, partindo, ndo mais de
dados pobres, mas de longinquos fundamentos filosofi-
cos, segundo uma tradi¢do idealista, trazem conseqlién-
cias para dentro da escola. As publica¢cdes académicas
sdo muito numerosas e divulgadas em revistas pedagogi-
cas “de receitas’’ que constituem hoje, na Itélia, infeliz-
mente, o Unico meio de atualizagio dos professores.

Também estas publicagGes nascem para modificar
a escola, mas muito dificilmente se podem examinar seus
efeitos positivos. E, por outro lado, fécil atribuir uma
grande responsabilidade, relativamente ao retardo da pré-
tica educativa, aqueles “‘receituérios’’ que, como se dizia,
nascem como divulgagdo dessa produgdo.

As relagdes de trabalho dos agentes escolares

Entre esses dois modos de estudar a escola — aqui,
evidentemente descritos de modo paradoxalmente extre-
mado — nos quais ndo faltam importantes, corretas e
construtivas contribuicSes, tem encontrado. lugar, recen-
temente, uma nova corrente de publicages quase ignora-
da tanto por parte da psicologia como por parte da peda-
gogia académica. Trata-se de experiéncias educativas re-
fletidas e relatadas pelos autores, educadores e alunos
que as viveram. A titulo de ilustracdo, temos uma série
de publicacSes que v3o desde a “’Carta a uma professora”’
da Escola de Barbiana {1967) até os cinco volumes de
“0O mundo’’ de Mario Lodi. Estas obras n3o nasceram
com fins cientificos e ndo tiveram por objetivo explicitar
exaustivamente todas as varidveis que intervém no pro-
cesso educativo (amostras, modelos, resultados, etc...).
Procuram, em vez disso, dar uma descricdo global, arti-
culada e compreensivel de uma real experiéncia de reno-
vagdo. Nasceram, assim, como intervencdes politicas de
um lado, e como contribui¢des técnicas de outro. Talvez
ndo expliquem tudo mas, de certa forma, permitem aos
feitores forte identificacdo, facil compreensdo e os im-
pulsiona a uma possivel transformacado.

Sdo essas obras que, certamente, tiveram mais pe-
netracdo naquele setor sempre mais amplo dos agentes
que estdo realizando, de baixo para cima, a reforma da
escola.

Caracteristicas que se sobressaem dessas obras e
que devem ser consideradas:

~ serem escritas por aqueles que viveram direta-
‘mente a experiéncia e, portanto, capazes de
contd-la de dentro, comunicando, além das
caracteristicas técnicas, também a ansiedade, as
esperancas e as frustragdes que uma proposta de
renovagao necessariamente contém;
— serem sensiveis a globalidade da experiéncia em
si, mais que a aspectos técnicos singulares.
Quando tratam desses aspectos, procuram man-
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té-los dentro de um discurso educativo mais
amplo;

- comunicam solucGes didaticas e praticas; e ddo,
em resumo, um modelo geral de atuagdo quoti-
diana;

— promovem em quem as |é um processo seme-
lhante ao de quem as escreveu: de analise critica
do proprlo trabalho e, portanto, uma tendéncia
a autoformacao entendida como crescimento
especifico do préprio profissional.

Hipoteses para uma pesquisa na escola’

Levando em conta o que foi acima descrito, pen-
samos que O pesquisador, que atua no ambito social,
deve encontrar outro modo de atuagdo. Sua contribui-
¢do deve ser suficientemente técnica para que ele possa
fazer afirmagGes documentadas e comprobatoérias, as
quais devem ser controladas internamente e referidas a
pesquisa internacional; mas deve também ser adequada
internamente a experiéncia real, apreendida globalmente,
de modo a ndo se perder as caracteristicas complexas do
todo, mesmo quando a atencdo estd voltada para um
aspecto singular.

E necessério, assim - recolhendo as indicagdes po-
sitivas emergentes de todas as experiéncias de pesquisa
e de documentacdo acima citadas, evitando os erros indi-
cados, inventando eventualmente novés metodologias —
passar de uma pesquisa SOBRE a escola a uma pesquisa
NA escola.

Esta devera procurar compreender, com relagdo
aos conhecimentos elaborados na pesquisa -basica, as
caracteristicas do processo de aprendizagem escolar e a
possibilidade de sua otimizacdo em funcdo da méaxima
realizacdo das potencialidades de qualquer aluno. Para
isto devera operar em dois niveis: '

A — Aprofundar a descrigdo dos modelos alterna-
tivos ligados, obviamente, a uma hipotese politico-social
de renovagdo, da qual possa decorrer uma reforma coe-
rente da escola. Trata-se, assim, de definir objetivos a
médio e a longo prazo nos quais as reformas se inserem.
Isto para evitar, por exemplo, a absurda situacdo das
atuais reformas dos programas escolares iniciadas na es-
cola média inferior, sem terem sido revistos aqueles da
escola elementar e definidos os da média-superior e da
universidade.®

! Se é muito facil fazer uma anélise critica dos limites das ex-

periéncias ji realizadas utilizando somente o incontestavel
dado de incidir na experiéncia educativa real, muito mais
dificil é se aventurar nas ‘‘propostas alternativas”’. Tais
experiéncias vém sendo construidas, verificadas e definidas,
nestes Gltimos anos, por diversos grupos de pesquisa italianos
e estrangeiros. As propostas que se s2guem sdo, portanto,
mais que as anteriores, notas pessoais que ndo pretendem
definir uma postura, mas convidar a contribuigdo e ao debate.

No sistemna escolar italiano, a escola elementar corresponds
ao antigo curso primdrio, apenas com uma série a mais, e
pode ser comparado as 4 primeiras séries do 19-grau. A escola
média divide-se em média-inferior e média-superior. A média-
inferior equivale ao antigo curso ginasial, ou seja, as quatro
ultimas séries do atual 1° grau. A escola média-superior cor-
responde ao colegial, isto é, aos atuais cursos de 2° grau.
(Nota da trad.)
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B — Descrever o modo de se encontrar na especifi-

cidade dc grupo escola:

— a relacdo entre a totalidade da crianga (corpo-
reidade, conhecimento, entusiasmo, expressivi-
dade, afetividade) e o desenvolvimento dos
conhecimentos, de modo que a evolugdo destes
até os niveis maximos de amplitude, profundi-
dade e abstracdo ndo exija nunca a negacdo
daquela totalidade e o desprezo das outras di-
mensoes;

— as potencialidades cognitivas e expressivas do
aluno, tendo em vista sua méxima realizacdo;

— a relacdo entre as diversas potencialidades, na
realidade do grupo, tendo em vista a definicdo
de curriculos provavelmente abertos e elasticos,
mas que garantam uma funcgdo socialmente util

(diminuicdo dos desniveis de partida) e produti-

va (dotacdo de instrumentos cognitivos) na es-
cola. A presenca de alunos portadores de defi-
ciéncias enriquece este ponto de complexas
consideracoes;

— o significado das experiéncias ambientais pré e
extra escolares no rendimento escolar, tendo
em vista um maior esclarecimento do conceito
de “‘abertura’” da escola, seja no sentido de
saber utilizar os conceitos precedentes da crian-
ca, seja no de saber referir-se a0 mundo que a
circunda, pela elaboracdo cultural;

— a relagdo entre os diversos setores cidaticos, a
fim de que possam referir-se a nucleos concei-
tuais comuns e possam ser aplicados evolutiva-
mente pelos alunos na solucdo de seus proble-
mas existenciais (tedrico-praticos, individuais-
sociais);

— a relacdo entre vivéncia e linguagem e de diver-
sas linguagens entre si, em funcdo do desenvol-
vimento da capacidade expressiva e de abstra-
¢do, adequadas 3 idade e ao conhecimento, que
permitem sempre uma Util representagdo, ela-
boracdo, abstracdo e manipulacdo da proépria
realidade;

— a relacdo entre caracteristicas pessoais e profis-
sionais do professor e propostas pedagbgico-di-
déticas que ele formula tendo em vista uma
definicdo clara da relagdo entre expectativas do
adulto e rendimento do aluno;

— a relacdo entre familia e escola, em fun¢do de
uma definicdo mais clara dos objetivos educati-

vos comuns que qualquer uma das duas institui-

coes deverd poder realizar autonomamente, no
proprio e especifico setor e sabre as quais sejam
possiveis sucessivas e construtivas verificacdes;

— a relacdo complexa, enfim, entre o método pe-

dagoégico e o desenvolvimento cognitivo, ex-
pressivo e social dg crianca.

A complexidade destas exigéncias de conhecimen-
to por parte do pesquisador permanece invariada, seja
variando a faixa de idade tomada para anélise (da tenra
infancia a formacdo dos professores), seja variando a
amplitude do setor examinado (um sé aspecto disciplinar
— alinguagem escrita — ou um comportamento mais am-
plo — o comportamento social no grupo-classe).

Essas exigéncias de pesquisa podem ser satisfeitas
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somente trabalhando dentro da escola, entrando em
contacto direto com seus diversos componentes e res-
peitando suas caracteristicas e exigéncias.

Derivam delas algumas conseqliéncias que modifi-
cam substancialmente os prazos e os processos de traba-
lho do pesquisador:

— prazos longos. A experiéncia escolar ndo pode
ser estudada de modo esporadico e preciso, mas
exige continuidade;

— os prazos e as dificuldades da escola. Trabalhar
na escola significa conhecé-la, respeitd-la e
suporta-la e, se possivel, utilizar seus prazos e
suas dificuldades.

Se uma pesquisa na escola ndo pode prescindir da
colaboracdo do professor, ndo pode deixar de levar em
conta a escassa disponibilidade subjetiva e objetiva desta
categoria.

Subjetiva, pela quase total falta, na categoria, de
conhecimentos e, portanto, posturas cientificas. A recu-
peracdo dessa dimensdo s6 serd possivel com novos curri-
culos de formacgdo que superem a velha concepcdo idea-
lista e com um longo trabalho de pesquisa na escola,
adequadamente apoiado e garantido, ao menos no inicio,
por técnicos pesquisadores.

Obijetiva, porque o horério do professor ndo prevé
tempo disponivel fora dos encargos didaticos e colegiais
(as 20 horas sdo quase totalmente absorvidas por reu-
nides e deveres ligados & programacdc e a avaliagdo).
Atualmente, o professor que se dediea a um trabalho de
pesquisa o faz de modo puramente voluntério.

Uma ulterior e grave dificuldade é a rotatividade
de professores nas escolas de periferia que atinge percen-
tuais muito altos (superiores a 30%).

A escola tem uma gestdo social e uma programa-
cdo didética colegial. Os programas de pesquisa devem
ter o reconhecimento desses organismos (conselho de

- circulo ou instituto, e colégio dos docente).* Nem sem-

pre o empenho para compreender mais e mudar tem fécil
aprovacdo. O controle, o pedido de explicagGes e justifi-
cacGes absorvem tempo, e até mesmo criam dificuldades
e incompreensoes.

— Relagdo pesquisador — agente. A realidade es-
colar é delicada, tem suas dindmicas internas dificeis de
serem observadas de fora sem causar modificagGes e con-
turbacdes. E necessdrio encontrar um modo 6timo de
colaboragdo entre pesquisador-técnico e agentes (profes-
sor, pais e também aluno).

O professor, em particular, devera assumir deveres
precisos de pesquisa, sejam considerados como novas
atitudes de crescimento profissional (capacidade, de exa-
mind-las, verificar a propria atividade), sejam como con-
tribuicdo ao trabalho do pesquisador.

Hoje, a escola esta consciente de suas inadequacgtes
e procura ajuda; ndo aceita ser considerada como campo
de observacdo e de estudos. E insustentdvel para o pes-
quisador uma postura completamente externa. O pesqui-

* Na estrutura escolar italiana estes 6rgdo sdo colegiados de
docentes. Na nossa estrutura secunddria tais 6rgdos ndo tem
exata correspondéncia mas, para efeito de compreensdo, po-
dem ser comparados aos conselhos de professores. (Nota da
trad.)
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sador deveré encontrar um modo adequado para garantir
sua necessidade de objetividade e também corresponder
aos legitimos pedidos de contribuicdo por parte da escola.

— As saidas. Dificilmente, pode resultar deste
tipo de trabalho, em tempo breve, dados e conclusSes
seguros e imediatamente utilizdveis em publicacGes.
Pela experiéncia feita até agora, parece mais correto
pensar em numerosas e progressivas verificacdes com de-
bates e publicacdes de grande divulgacdo pedagogica
que permitam o confronto e a definicdo de problemas.

Geralmente, é deste trabalho de decantacdo que
podem nascer as contribuicBes mais significativas. Por
outro lado, uma ampla comunicacdo durante e no final
do processo de pesquisa corresponde a uma solicitagio
explicita da escola com a qual e para a qual se trabalha.

Os Instrumentos

Para alcancar os objetivos acima mencionados e
também levando em conta as caracteristicas e dificul-
dades jé citadas, é necessaria a utilizacdo e elaboragdo
de instrumentos de investigacdo adequados. Este ponto é,
provavelmente, o mais delicado e aquele que requer o
maior confronto de experiéncias. Longe de assumir pos-
turas de recusa de experiéncias consolidadas nos decé-
nios da pesquisa, deverdo ser individualizados aqueles
instrumentos que as vdrias ciéncias humanas desenvol-
veram, verificando as adaptacGes neles necessarias para
este campo especifico de pesquisa.

Um critério que devera orientar esta andlise serd,
novamente, a necessidade de levar em conta as numero-
sas varidveis e, portanto, a conseqliente necessidade de
avaliacdo critica daqueles instrumentos que limitam
excessivamente o campo, sugerindo perigosas simpli-
ficacoes.

O perigo oposto a ser evitado serd o de recusar
uma instrumentacgdo cientifica e acreditar com muita fé
nas descricoes e nas impressGes, caindo totalmente no
tratado pedagdgico-académico ou na simples cronica
diddtica.

A caracteristica pré-disciplinar, que o fendmeno
escola tem (como toda vivéncia), requer, para seu estu-
do, a contribuicdo de vérias ciéncias e, portanto, a utili-
zacdo dos respectivos instrumentos, naturalmente adap-
tados ao setor especifico. A titulo de exemplificago, cita-
mos, aqui, em seqiéncia, alguns instrumentos que justa-
mente derivam de vérias disciplinas humanas e que sdo
utilizados na nossa pesquisa:2 instrumentos objetivos do
método_ experimental, observacBes e monografias do mé-
todo clinico e questionario e sociograma da sociologia.

Instrumentos objetivos

Ja se expressaram muitas reservas quanto aos tes-

tes pedagdgicos e seus derivados, que hoje, sempre mais

‘numerosos, entram na escola inclusive como suporte

para a avaliacdo. O perigo mais grave que representam é
que podem solicitar uma delegacdo da parte do profes-
sor, o qual, ao confiar nestes instrumentos que garantem
e sdo garantidos, acaba por renunciar a melhorar sua
capacidade profissional.
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Provas objetivas, estudadas adequadamente, po-

.dem ser instrumentos Gteis para a pesquisa. Neste ca-

so, devem nascer das caracteristicas do trabalho escolar,
da sua programacdo e apresentarem-se como parte destes,
renunciando a suas tradicionais caracteristicas de assep-
sia e abstracdo, mas mantendo as principais caracteristi-
cas técnicas. :

Sua fungdo ndo sera, portanto, fornecer dados
seguros e definitivos gracas a rigorosa metodologia, ao
teste e a avaliagdo da significdncia, mas sim dados inter-
medidrios que descrevam uma situacdo a ser compreen-
dida e avaliada com a contribuicdo de outras informa-
¢Oes e de outros dados.

Assim, como serad dito para outros instrumentos,
estes dados serdo Gteis para suscitar no grupo de profes-
sores andlises mais aprofundadas, partindo de elementos
menos subjetivos. '

Provas escolares estruturadas

Um exemplo pode ser uma prova de “‘trabalho de
grupo controlado”, por nds utilizada nos anos passados
para o estudo do comportamento do grupo na classe.

Era dada aos diversos grupos uma tarefa e cada fa-
se desta tarefa era, primeiramente, elaborada por escrito
individualmente por cada um dos elementos do grupo.
Depois, a tarefa individual era confrontada e reelaborada
em grupo.

Se a tarefa era “inventar uma estoria” as fases
eram: argumento, seqiiéncia e narrativa por escrito.’

Do texto final do grupo, através dos textos indivi-
duais, podia-se reconstituir o desenvolvimento do tra-
balho e a quantidade e qualidade das contribuicdes in-
dividuais. Neste caso, a prova ndo tem uma validagdo
prévia e necessita de uma anélise interna mais complexa.

Observagdes

Trata-se, com certeza, de um dos elementos indis-
pensdveis e ndo pode deixar de constituir o conectivo
que liga e dd significado aos outros dados.

Grande parte da experiéncia escolar é dificil de ser
documentada a néo ser através da observagdo.

Grande parte da experiéncia escolar s6 pode ser
observada pelo agente escolar.

Estas consideragdes abrem uma série de problemas:
A) Quem observa?

B) Com que instrumentos observa?
C) Como ¢ utilizado o produto da observaco?

A) A observagio é um instrumento dado aos obser-
vadores escolares.

O professor que deseja compreender o proprio tra-
balho deve aprender a obseryvar. A fase complexa e deci-

2 Parece-nos importante considerar cada um dos instrumentos
escolthidos para exame como uma parte nunca autdnoma e
auto-suficiente da pesquisa. N3o é, portanto, uma pesquisa de
instrumentos que garantam safdas seguras 0 que preocupa o
pesquisador, mas a pesquisa de um uso correto dos varios
instrumentos relacionados entre si.
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siva do processo, que os alunos completam a partir da
proposta diddtica para chegar ao produto, ou que carac-
terizam a atividade na escola toda vez que n3o se elabo-
ram produtos, podem ser conhecidas e descritas somente
com a observacdo. A aquisicdo desta capacidade é dificil
e longa; necessitaria de instrumentos fornecidos pela
escola de formagdo profissional (até agora completamen-
te inadequada em todos os niveis) e de notavel empenho
na qualificagdo, requalificacdo e atualizacdo.

Se o professor se torna um bom observador pode

dar uma contribuicdo fundamental & pesquisa.

Mas o professor, ele préprio, faz parte do processo
a ser observado e, assim, hd também necessidade de ob-
servacdo nao controlada diretamente pelo professor da
classe. . S

Quem é o observador externo? Como se insere?

Viérias sdo as propostas e experiéncias. Em alguns
casos, pensou-se até num segundo professor que ndo in-
teragiria diretamente com os alunos e, em outros casos,
no proprio pesquisador ou, ainda em instrumentos de
registro (gravador, video-tape) eventualmente operados
por um técnico.

B) Também a respeito dos instrumentos, muitas
experiéncias estdo sendo feitas. Por vezes, sem critica,
pensa-se que os instrumentos mais modernos sdo sempre
e em todas as situacOes preferfiveis aos tradicionais e sim-
ples. A este propésito, sera Gtil um confronto e uma veri-
ficacdo na qual cada instrumento seja relacionado com
as necessidades das varias situagcGes e com suas efetivas
possibilidades.

Pode-se ter observacdes:

— anotadgs depois da experiéncia, de meméria,

com ou sem auxilio de fichas de registro;

— anotadas durante a experiéncia, com ou sem

auxilio de fichas de registro;

— registradas em fita para serem ouvidas novamen-

te;

— filmadas;

— gravadas em video-tape;

— com o uso de mais de um instrumento ao mes-

. mo tempo. )

C) O produto da observacdo é um material com o
qual o pesquisador pode trabalhar para examinar situa-
¢Oes escolares a que ndo pdde assistir, para reexaminar
mais atentamente situacOes conhecidas ou para com-
preender o significado de outros dados obtidos com
outras metodologias.

O produto da observagdo é também um material
com o qual os agentes podem analisar o proprio trabatho
a fim de melhora-lo. Agentes e pesquisadores que traba-
lham juntos com estes materiais produzem experiéncias
novas de formacdo, e metodologias de elaboragdo cien-
tifica também novas. '

A pesquisa na escola: notas para debate

A monografia

Recolher os trabalhos do aluno, datando-os, ja é
uma nova maneira de viver a escola pelo educador e pelo
aluno. Reler, critica e periodicamente, os produtos de
uma disciplina ou atividade é para o professor uma das
raras possibilidades de reconhecer, descrever e analisar
as fases, o ritmo de desenvolvimento, as estratégias e as
dificuldades do aluno. Somente trabalhando com este
tipo de material é que se pode romper a préxis tradicio-
nal de avaliacdo "‘pela memoéria’’, permitindo ao profes-
sor uma util verificagdo indireta do seu trabalho. O apro-
fundamento e a definicdo .de metodologias de leitura
podera ser uma importante contribuicdo da pesquisa
as necessidades da escola.

O questiondrio

Como ja foi dito em relagdo aos outros instrumen-
tos, o questiondrio ndo tem sido por nés utilizado para
obter informacdes definitivas e, portanto, garantidas pela
estrutura interna do instrumento (univocidade das res-
postas, controles internos) e pela sua experimentacéo e
testagem precedentes, mas como dados intermedidrios
a serem verificados e confrontados com outros elemen-
tos. Em particular, sdo usados para recolher a opinido
dos pais sobre vdrios aspectos da experiéncia escolar,
suas espectativas e reservas. :

As respostas nunca sdo utilizadas como dados pes-
soais, mas elaboradas a fim de se obter indicagGes médias
e percentuais.

As indicacGes emergentes sdo transformadas em
material de debate em sucessivos encontros com os pais.
Uso semelhante do questiondrio é feito para os profes-
sores servindo, fundamentalmente, para a obtencdo de
um ponto de partida, individual e refletido, para as veri-
ficagOes de grupo. Na falta deste recolhimento de pare-
ceres, o debate corre o risco de ser monopolizado por
poucos.

Sociograma

Vale aqui grande parte do que foi dito a respeito
do questiondrio. Nas pesquisas, hd alguns anos, o socio-
grama tem sido importante ocasido de analise e debate,
seja com os professores ou com os alunos de uma quinta
série elementar.

Dessa andlise surgiram criticas corretas, até da par-
te dos alunos, com relacfo ao erro do instrumento e,
portanto, indicagGes mais aprofundadas a respeito do
efetivo comportamento individual nos confrontos de
grupo.
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