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RESUMO

Este artigo, num primeiro momento, discute os aspectos
relacionados -a comercializagdo e adogao dos Livros Didaticos.
Em sua parte final, a autora levanta alguns problemas relativos
a ideologia veiculada nos Livros Didaticos de Hist6ria do Brasil.

SUMMARY

This article at first, talks about the aspects related to com-
mercialization and adoption of text-books. In its final part, the
author raises some problems related to the ideology through the
text-books of Brazil History.

Alguns aspectos relativos a produgdo e comercializat;?io
do livro didatico

Tive oportunidade de contatar 347 pfofessores de
Histéria para o ensino de 2@grau:200 da rede particular de
ensino e 147 da rede estadual. A todos a mesma questdo:

“0Q que vocé utiliza para ministrar suas aulas de
Histéria do Brasil?”’ 80% afirmaram utilizar Livros Di-
ddticos.

Isso veio corroborar informacdes obtidas anterior-
mente e indicativas de que, apesar do propalado desen-
volvimento que se atribui & tecnologia educacional, o
tradicional Livro Didatico — tido como um dos mais an-
tigos materiais instrucionais — estd significativamente
presente em nossas escolas.

Além disso, é muito provédvel que os didaticos se-
jam os Gnicos livros com os quais interage a grande
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maioria da populag¢do em idade escolar. 'O Centro Latino-
Americano de Pesquisas em Ciéncias Sociais, que desde
1972 vem realizando pesquisas sobre o Livro no Brasil,
tem procurado verificar a existéncia de livros em casas
de alunos e a freqUéncia regular quanto a utilizagdo dos
diferentes meios de comunicagdo. Os resultados, via de
regra, apontam para as mesmas conclusdes:

— quando se constata a existéncia de livros nas
casas de alunos (principalmente dentre aqueles
provenientes das classes subalternas) em apro-
ximadamente 70% dos casos esses livros,
sdo Livros Didaticos; .

— o afastamento da vida escolar implica em de-
créscimo acentuado da regularidade de ler, o
que pode demonstrar que o hdbito da leitura é
marcadamente escolar e obrigatoria. (MEDINA,
1978)

Cad. Pesq., So Paulo (41): 22-27, Mai. 1982




Ora, essas consideracoes j& sdo suficientes para
justificar a necessidade de um aumento (quantitativo e
qualitativo) de estudos voltados para a anélise dos ma-
nuais didaticos que, juntamente com o professor e alu-
nos, formam o tripé sobre o qual, institucionalmente, se
apoéia o processo de ensino-aprendizagem.

Todavia, para melhor compreender o complexo fe-
ndmeno que é o Livro Didético, é necessario comegcar
por aprendé-lo a partir do duplo aspecto que- define sua
fisionomia.

Por um lado, os Livros Didaticos sdo concebidos
como aqueles que se destinam a instruir, coadjuvando o
trabalho do professor, numa 4rea qualquer do conheci-
mento humano. Vistos sob esse angulo, neles espera-se
encontrar todos aqueles elementos que possam vir a
aumentar a potencialidade de sua funcdo pedagogica:
adequacdo da linguagem em funcio da idade dos lei-
tores a que se destinam; seqiénciagdo de contetdos;
destaque de idéias principais; existéncia de tarefas,
exercicios, para orientagdo da préatica da resposta,
etc. . . Concomitantemente, o Livro Didatico desempe-
nha outros papéis que, ndo circunscritos exclusivamente
a esfera pedagogica, sdo igualmente importantes.

Embora organizados em funcdo de determinadas
disciplinas (sdo livros. de Histéria, Geografia, Gramati-
ca .. .etc...) refletem necessariamente os valores de
quem os produz. Neste sentido podem funcionar como
instrumentos de reprodugio ideolégica® ou, ao contra-
rio, podem vir a se constituir em veiculos que possibili-
tem ao aluno o desenvolvimento de habilidades voltadas
para a conscientizacdo, reflexdo e questionamento dos
problemas da realidade social.

Por outro lado, o Livro Didatico é uma mercadoria
e, como tal, em uma sociedade capitalista, esta invaria-
velmente submetido 3s leis do mercado.

Dai o duplo desafio com que se deparam os auto-
.res: produzir livros que satisfacam as exigéncias pedago-
gicas e sociais e que, a0 mesmo tempo, ndo se transfor-
mem em encalhes nas editoras.

Os leitores que me acompanham poderdo pergun-
tar: mas, por que o duplo desafio? Isso ndo é uma rela-
cdo direta? A observancia de requisitos pedagdgicos e a
relevancia social ndo sfo (por si proprias) condigcdes ne-
cessdrias e suficientes para a vendagem dos Livros Di-
déticos? Evidentemente, so condicGes necessdrias, mas
ndo suficientes em nosso cabtico sistema educacional.
Isso, por razBes tdo 6bvias quanto fundamentais.

Com a crescente expansdo da rede de ensino e no
momento em que a atencdo governamental estd voltada
para a ampliacdo de matriculas escolares, o Livro Did4-
tico passa a ser visto como um produto muito especial.
Vislumbra-se através dele, a possibilidade da apropria-
¢do do grande mercado representado, principalmente,
pelos 23,7 milhdes de criangcas matriculadas nas escolas
de 19 grau e de 3,56 milhdes de jovens matriculados nas
de 29 gralu.l A decorréncia imediata é a luta feroz pelo
mercado, onde o objetivo maior é o lucro.

Diante desse quadro, antes da editoracdo de um
liwo, as Editoras podem constituir comissGes de pro-
fessores-leitores ou realizar pesquisas de mercado junto
aos professores, para detectar quais os aspectos que deve-
rdo privilegiar nos livros de cada disciplina ou grau. Po-
rém, depois de editorados os livros, a sua promogdo cos-

tuma ser feita de forma tdo agressiva quanto aquela que
se vé para os produtos de outros setores mais sofistica-
dos de nossa sociedade de consumo. Tudo isso, sem
contar outros mecanismos de que se lanca mdo para a
conquista desse almejado mercado. Assim é que o estabe-
lecimento de privilégios entre compradores e editores/
autores, as constataces de subornos e existéncia de pro-
fessores que recebem propinas para adotar esse ou aquele
livro, ja deixaram de ser temas de ‘‘fofocas nos corredo-
res” e passaram a ocupar espaco, como denuncias, na
grande imprensa.

As concessOes, artificios e tantos outros mecanis-
mos utilizados para chegar a lideranca do mercado repre-
sentam, sem sombra de divida, um dos fatores a concor-
rer para que nem sempre os livros mais vendidos (e por
hipotese os que concentram maior probabilidade de esta-
rem nas mdos dos alunos) sejam os melhores. E quando
dizemos os melhores, referimo-nos aqueles que, adequa-
dos a realidade do publico a que se destinam, utilizam re-
cursos pedagogicos como via de passagem para o desen-
volvimento de habilidades intelectuais mais complexas e
de uma postura critica frente aos problemas da realidade
social.

Contudo, configura-se de muito pouco valor o sim-
ples levantamento de problemas, sem que se proponham
algumas formas de atuacdo para resolvé-los. E neste sen-
tido que gostaria de discutir, um pouco, alguns aspectos
relativos & comercializagdo do Livro Didéitico com o
objetivo de identificar o espaco que sobra ao professor
nessa arena de luta.

O Livro Didédtico tem uma dinamica de consumo
diferente dos demais livros. E comprado3 pelos alunos,

*

Ao termo ideologia podem-se atribuir inimeros significados
A literatura sobre o assunto e tdo vasta que sua definicdo es
barra ndo apenas com dificuldades semanticas mas principal
mente conceituais. Neste caso espectfico 1deologia sigmfica
um conjunto de valores gque. em uma sociedade de classes
refletem os interesses particulares de apenas uma classe social
aquela que dormina as relacoes de producdo Valores que, di-
fundidos através dos diferentes veiculos de inculcagdo ideo-
logica (escola, imprensa, Igreja, familia = s6 para citar alguns),
sdo absorvidos como se representassem os interesses de toda a
sociedade. Neste sentido, sdo parciais e imaginarios, na me-
dida em que aparecem como ‘‘universais’’, quando sdo par-
ciais; e como reais quando, na verdade, sdo abstragGes fabri-
cadas para ocultar a verdadeira origem das diferencas sociais,
legitimar a divisdo social na sociedade capitalista e perpetuar
a manutenc¢do do status quo. Observe-se, porém, qlie ndo des-
cartamos a possibilidade de conceber "ideologia’’ no sentido
de orientacdo para a acdo de libertacdo. Neste caso, extrapo-
lando o sentido de falsa consciéncia, ou de ideologia domi-
nante sempre orientada para a manuten¢do e dominagdo, a
ideologia dariamos o nome de “‘contra-ideologia”. Consulte-
se a esse respeito MARX, K. A /deologia Alems: CHAUI,
Marilena. O que é Ideologia; SAVIANI, D. “A Filosofia da
Educagdo e o Problema da Inovacdo em Educagdo” in Walter
Garcia {org.) /novacdo Educacional no Brasil- problemas e
perspectivas.

1 Fonte: PNAD, 1976.

2 cf. FRANCO, Maria Laura P. B O Livro Didatico, a nivel da
Legislacdo”’, Plural, n® 6, 1980. B

3 Em aiguns casos, e mais especificamente no 1° grau, 4 distri-
buido gratuitamente mediante implantacdo de programas de
distribuicdo de material escclar, do Governo Federal. !sso
sera retomado, posieriormente.
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mas ndo é escolhido por eles. Ele é basicamente escolhi-
do pelo governo4 ou pelo professor (ou grupo de profes-
sores) e, como diz Marisa Lajolo, "“imposto aos alunos,
como horério ou uniforme".

A consciéncia desses dois mediadores {a escola na
figura dos professores e/fou o governo) no processo de
comercializacdo dos Livros Didaticos esta sendo tdo im-
portante que vem determinando significativas mudan-
¢as em sua producdo.

Do ponto de vista de mercado, o conhecimento
das exigéncias e das expectativas dos compradores passa
a ser vital. Neste sentido, e utilizando como base uma ex-
periéncia concreta de ‘trabalho numa editora (no caso, a
editora Atica), é que Jiro Takahashi, afirma: “... sdo
essas exigéncias que vao determinar-aos autores e as edi-
toras a valorizacdo deste ou daquele fator, durante todo
o processo de editoracdo, desde a selecdo dos originais
até o tipo de comercializacdo a ser utilizado.” (TAKA-
HASHI, 1980, p. 22).

O governo federal, através da FENAME, um dos
fortes compradores de Livros Didéticos,5 tem todo um
aparato, onde ndo faltam recursos humanos e materiais,
para explicitar suas exigéncias e expectativas. Essas se
concretizam, hoje, nos critérios estipulados para aprova-
cdo de livros a serem co-editados que compdem os Ins-
trumentos de Avaliacdo elaborados pelos técnicos da
FENAME.

Tais instrumentos, embora um pouco mais sofisti-
cados, perpetuam os mesmos valores impregnados no
Decreto-lei 8.460/45,° e cansativamente retomados nas
sucessivas Fichas de Apreciacdo produzidas pelas igual-
mente sucessivas ComissGes Nacionais e Estaduais e
Equupes Técnicas do Livro Didatico.

A guisa de exemplificacdo, parece-me oportuno
transcrever os critérios definidores do “’valor pedagogi-
co” de Livros Didédticos de Literatura infanto-Juvenil,
produzidos pela entdo atuante (1969) Comissdo Esta-
dual do Livro Didético (SP) em uma de suas Fichas de
‘Apreciacao.

VALOR PEDAGOGICO:

I — Quanto a técnica de apresentagdo:

a) Conduz a finalidade do livro?
Serve a formacdo de habitos intelectuais?
Serve a formacdo de habitos morais?
Desperta o espirito de pesquisa?
Desperta o sentimento de amor & familia?
Desperta o sentimento de fraternidade?
Incute respeito a autoridade?
Inspira amor & virtude? Ao Trabalho?
Desperta sentimento de brasilidade?
Infunde respeito as naces estrangeiras?
Nega, combate ou destroi qualquer confissdo
religiosa? i
Serve 3 educacdo em qualquer outro aspecto?
D4 destaque as partes mais importantes? (enca-
minhando a elaboragdo de resumos)

b

-—

A primeira vista, pode parecer que tal documento
tenha apenas valor histérico, uma vez que atualmente é o
governo federal, via FENAME, que se encarrega da pro-
ducdo de seus equivalentes. Entretanto, em ambos os
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casos a tdnica é praticamente a mesma, alterando-se ape-
nas {como ja foi dito) a forma e o nivel de elaboracdo.

Assim é que, a andlise de Instrumentos de Avalia-

cio de Livros Didéticos (produzidos pela FENAME),
bem como dos conteGidos de entrevistas junto aos ele-
mentos ligados & Secretaria de Educagcdo do Estado de
S3o Paulo e diretamente responsaveis pelo processo de
decisdo acerca dos Livros Didaticos a serem adotados na
rede estadual, indica um consenso de valores. Nao resta
davida que os aspectos pedagbgicos assumem importén-
cia na apreciacdo dos Livros Didaticos, ainda que em de-
trimento de outros aspectos. E dentre eles constata-se:

a) uma obsessiva preocupacdo com a compatibili-
zacdo do livro e os objetivos previstos para a_
matéria, nas prescri¢oes oficiais;

b) uma acentuada tendéncia em valorizar excessi-
vamente a corre¢do gramatical, estilo e lingua-
gem adotados por tais livros.

Lamentavelmente, a adequacdo dessa mesma lin-
guagem as diferencas regionais é pouco valorizada.
No que diz respeito aos aspectos sociais a serem valo-
rizados nos Livros Didaticos, explode ‘‘a antiga cangdo”,
basicamente contida no Decreto-lei 8.460/45 {(ja referi-
do) e que tem vigéncia legal até hoje, uma vez que ndo
foi revogado. E a palavra de ordem contra a utilizacdo
de argumentos que despertem ou alimentem a oposi¢do
e a luta entre as classes sociais, e racas; que inspirem de-
samor 3 virtude, 3 escola, as instituicdes nacionais, a
familia e ao professor; e, principalmente, que contenham
de modo explicito ou implicito pregacOes ideologicas
contra o regime politico adotado pela Nagdo... .
Perguntamos: haverd muita diferenca entre essa
posicdo e aquela demonstrada pela antiga Comissdo do
Livro Didatico quando cobra do autor que ele “incuta
respeito a autoridade”? Naturalmente, em ambos os ca-
sos, a mesma crenga, embora em niveis diferentes. Cren-
¢a que se assenta,em uma visdo autoritdria da Educacdo,
cuja missdo, em Gltima andlise, é formar seguidores acri- '
ticos e passivos reprodutores dos valores dominantes.
Sem duvida: essas e outras prescri¢des ndo estdo
explicitas apenas nos instrumentos de avaliacdo do Esta-
do. J4 existem subjacentes no aparato da censura instala-
do nas proprias editoras. Dai a importancia do papel do
professor no que se refere a escolha de Livros Didaticos
para seus alunos. Representando, ao lado do governo, :=
segunda fonte de selecdo de Livros Didaticos,” tem inu-
meras oportunidades de contribuir para que melhores
livros sejam editados para seus alunos. Se, per um lado,
ndo participa do processo decisorio acerca dos livros

4 Que no caso é também financiado através dos programas de
co-edi¢do, via FENAME. (Para maiores detalhes ver FRANCO,
M. L. “O Livro Didatico, a nivel de Legislagcdo’’, Plural, n® 6,
1980).

5 De acordo com as dltimas estatisticas (1977) de uma produ-
¢do que atingiu 0 montante de 123 milhdes de exemplares,
s6- 0 governo federal comprou sua quarta parte. FONTE:
SNEL “Producdo Editorial de 1977 (ex, mimeografado).

6 OBS: para maiores detalhes consultar o artigo ja referido.

7 E diga-se de passagem, a fonte mais significativa. Pois, se o
Governo Federal compra a-quarta parte de produgdo de L.i-
vros Did4ticos (de acordo com as Gltimas estatisticas), ainda
sobra ao professor o poder de decisdo sobre 75% do total.
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a serem co-editados pelo Estado, por outro lado deve ter
sempre em mente que autores e editores tém imenso inte-
resse em tornarem-se seus aliados.

Ndo basta, pois, selecionar livros apenas a partir de
fatores de natureza extrinseca ao proprio livro. Ou seja,
livros que:

“estdo de acordo com as propostas curriculares’’;

“facilitam o trabalho do professor na sala de auia’’;

““sdo bons apoios para aulas expositivas’’;

“estdo de acordo com os objetivos da escola ou
com o tempo previsto para o desenvolvimento da
disciplina”’;

“preparem para o vestibular’’;

‘0 autor tem prestigio’’.

Outros aspectos também devem ser valorizados.
Aspectos que se referem 3 natureza intrinseca do livro e
que merecem ser cuidadosamente ponderados, quando se
acredita que a escola ndo é apenas mais um agente de re-
producdo dos valores dominantes e consagrados na socie-
dade, mas onde se pode edificiar uma oportunidade de
refletir criticamente sobre a realidade, a ponto de conce-
bé-la concretamente, explica-la e transformé-la.

Por outro lado, embara possam ser caracterizados
como fatores intrinsecos, os seguintes critérios n3o sio
suficientes para justificar a selecdo de um determinado
livro didatico:

“contém ilustracdes’’;

“contém glossérios, exercicios e resumos’’;

“a linguagem ¢é acessivel aos alunos...”

Evidentemente, esses e outros aspectos sdo muito
importantes. No entanto, mais do que isso, o professor
deve pleitear Livros Didéticos que signifiquem um real
crescimento para os seus alunos. Ou seja, livros cujo con-
teddo procure dar conta da realidade social nos malti-
plos aspectos que a definem. Isso implica, ao lado da
observancia de aspectos pedagégicos e psicologicos, na
explicitacdo da realidade social tal qual existe: objetiva
e contraditdria. Conseqiientemente, isso ocorrendo, dara
origem a um discurso didatico (seja para ensinar Estudos
Sociais, Historia, Geografia... ou mesmo Ciéncias Exatas
ou Bioldgicas) onde: as desigualdades sociais ndo sdo es-
camoteadas; onde o mundo ndo é maniqueista, dividido
entre bons e maus; onde os bons, os que fazem as "‘coi-
sas certas” ndo sdo necessariamente os brancos ou os
adultos; e onde o fazer ndo é privilégio dos homens, com
as mulheres solfcitas e passivas {(como convém s repre-
sentantes do sexo feminino) a fornecer-lhes o devido
respaldo.

Por outro lado, um discurso que deixe de observar
esses cuidados dificilmente propicia uma visdo de mundo
orientadora de uma prética libertdria.

Isso porque mascara e fragmenta a realidade na
medida em que veicula valores adequados & manutencio
do “status quo”, onde as desigualdades sociais sdo vistas
como naturais e inevitdveis; onde o preconceito racial
marginaliza grande parte da populacdo; e onde o trata-
mento estereotipado dado a mulher transcende o concei-
to de classes e funciona como mais uma forca conserva-
dora a manter a instituicdo familia.

E claro que essa problemética ndo se esgota no
teor dos aspectos ja levantados. Todavia achei oportuno
pelo menos alinhavé-la, ja que pode funcionar como pon-
te paa o item subseqiiente onde se pergunta: "‘até que

ponto o Livro Didatico de Historia do Brasil pode contri-
buir para a melhor compreensdo da realidade dos Ho-
mens?’’

Uma visdo de mundo e os Livros Didaticos de
Historia do Brasil

Pensando a Historia enquanto disciplina curricular
é facil perceber que, dentre os objetivos passiveis de se-
rem a ela associados, o fundamental e nuclear é aquele
que lhe confere a dupla fungdo de capacitar o aluno a
compreender a realidade do passado para aumentar seu
dominio sobre a realidade do presente.

Evidentemente, ndo se trata de discutir a relevan-
cia desse objetivo, 0 que representaria incorrer em redun-
dancias desnecessarias e desfilar um rol de obviedades.
Trata-se apenas de levantar algumas questdes subjacentes
a sua propria formulagdo.

Observando-se os planos de curso que os professores
invariavelmente redigem (ou copiam) a cada ano letivo,
pode-se constatar a significativa presenca do objetivo aci-
ma formulado. Tal fato, provavelmente, tem sua origem
nas prescricoes contidas nas ‘‘Propostas Curriculares da
Secretaria de Educagdo do Estado de Sdo Paulo’ e elabo-
radas para o ensino de Histdria, onde, fragmentada em
objetivos intermediarios, a capacitacdo do aluno para a
compreensdo do passado, comg via de passagem para a
atuacdo no presente, parece ser a meta fundamental.

No entanto, a simples presenca desse objetivo nas
Propostas Curriculares efou nos planos de curso dos pro-
fessores ndo garante sua real efetivagdo. Isso porque sua
consecucdo estd diretamente relacionada a concepgdo de
realidade social que é divulgada aos alunos, seja na inte-
ragdo direta (professor/aluno) durante as aulas de Histo-
ria, seja nos livros que se destinam ao ensino dessa disci-
plina.

Ndo é qualquer tipo de compreensdo do passado
que possibilita ao aluno o dominio sobre o presente. Qu
seja, ndo é qualquer tipo de compreensio da realidade
social que capacita o aluno a sentir-se historicamente si-
tuado, levando-o a uma participacdo ativa e criadora
frente a realidade que o cerca. Isto se dd somente na
medida em que se desenvolva uma compreensdo da His
toria dos Homens ndo apenas a nivel descritivo, mas ce
forma que permita descer 3 sua explicacdo e repensar sJa
dindmica.

Em outras palavras, a narrativa historica n3o deve
incidir apenas na superficie dos acontecimentos tratan-
do-os como algo estatico, dado e acabado. Isso equivale
a permanecer a nivel meramente descritivo, onde os
fatos sdo expostos tal como aparecem a nossa experién-
cia imediata. Assim, nfo basta descrever as condi¢Ges
politicas, sociais, econdmicas... etc. deste ou daquele
periodo historico. Torna-se necessirio explicitar a base
real a partir da qual tais condicdes sdo concretamente
produzidas. Base que se edifica nas relagdes reais que
homens reais vivenciam entre si e com a natureza, na
producdo e reproducao de suas condicdes de subsisténcia
material e espiritual.

Além disso, a compreensio da realidade social
implica em que se desvendem os mecanismos conflitivos
e contraditdrios através dos quais se explica sua dinami-_
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ca. Mecanismos que, tendo sua génese nos antagonismos
decorrentes das formas diferenciadas de vivenciar as rela-
¢Bes de producdo, constituem-se na forca motriz da His-
toria dos homens.

Isso implica no abandono de antigos mitos e velhas
tradicBes onde o movimento da Histéria atribui-se a um
Grande Deus, a um Grande Espirito, ou a Grandes Ho-
mens. A Historia deve ser concebida como um processo
que repousa na inter-relacdo constante e dindmica dos
homens entre si e com a natureza; e que é eivado de con-
tradigdes, ou seja, produzido por negacGes internas que
se instauram no seio da propria realidade social. Processo
que envolve, ou methor, que é produzido por todos nos,
e ndo apenas pelos “‘herdis” da classe dominante, pelos
“vencedores’’, os UNiCOs que aparecem COMO persona-
gens historicos. '

A nivel do discurso, implica igualmente em evitar
expor os alunos apenas aos fatos, 3s constatacoes. Assim,
por exemplo, se o aluno aprende somente que ‘‘no Brasil
sempre existiram desigualdades sociais. Ou, ainda, que
em todas as épocas a estrutura vigente foi de molde a
favorecer, por um lado o aparecimento de ricos pro-
prietarios e, por outro lado, o aparecimento de uma po-
pulagdo humilde, ignorante, pobre e explorada...” en-
contra-se diante da simples constatagdo da existéncia de
contradigoes sociais.

Com isso dificilmente chegard a compreender (a
ponto de saber explicar) os mecanismos sociais que en-
gendram essas mesmas contradigBes, ou seja, as relagdes
de dominacdo/subordinacdo (e, portanto, antagOnicas)
que as consubstanciam.

Sem compreender esse conceito fundamental,
torna-se igualmente dificil para o aluno, o entendimento
da dinamica da Histdria que se realiza na producdo e su-
peracdo dessas contradicGes, as guais uma vez instaura-
das no seio da realidade social, acabam por determinar
antagonismos cada vez mais acirrados; niveis de descon-
tentamento cada vez mais crescentes; e a conseqlente
percepcao da necessidade de mudangas.

Mais explicitamente, diria que os alunos, carentes
de informacGes mais precisas, ndo chegardo a compreen-
der que o aparecimento das dicotomias que se concreti-
zam na existéncia de amos/escravos; proprietarios/ assa-
lariados; “‘ricos”’/"pobres’”’ sdo realidades socialmente
produzidas e, como tal, podem igualmente ser social-
mente superadas, mediante uma pratica social voltada
para a criagio de uma realidade social mais justa, mais
igualitaria e, conseqlientemente, equacionada aos interes-
ses da grande maioria, ao contrario daquela estruturada
de molde a favorecer, apenas, uma diminuta parcela da
populacdo. Em suma, uma realidade social onde as de-
sigualdades sociais, aticercadas nos mecanismos gue legi-
timam a dominacdo, a submissdo, as arbitrariedades
e os privilégios, sejam eliminados.

Em que pesem tais observagdes, a maioria dos au-
tores de Livros Didaticos de Historia do Brasil para o En-
sino de 29 grau divulga uma abordagem historica que,
‘edificada na matriz tedrica do positivistRo, apresenta,
por si propria, sérias limitagOes*. £ a historia factual e
descritiva que, exigindo imparcialidade ‘‘cientifica” do
historiador {como se a imparcialidade fosse possivel},
pressupde, como critica Adam Schaff, gue: “basta juntar
um numero suficiente de fatos bem documentados, para
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que surja, espontaneamente a ciéncia da Historia”
(SCHAFF, 1971). E dentre esses fatos devem ter prima-
zia aqueles que se referem 3 agdo dos governantes e diri-
gentes, uma vez que esses Ultimos sdo vistos ndo apenas
como os principais agentes decisorios dos acontecimen-
tos histéricos, mas principalmente porque sdo os respon-
saveis pela ordem social, sem o que a sociedade ndo pode
prosseguir em sua marcha progressista.

Dai a acentuada tendéncia, em exaltar e glorificar
os “grandes homens”, os “vencedores”, os detentores do
poder. lgualmente, constata-se uma verdadeira apologia
da paz social, da harmonia, da manutencdo do status quo.

Em torno dessa visdo elitista, paternalista e autori-
tiria da realidade social, edifica-se toda uma Historia
abstrata, parcial e alienante:

— abstrata, na medida em que, incindindo apenas
na superficie dos acontecimentos, nos resultados de um
processo, ndo tenta recuperar Os mecanismos reais e
concretos que poderiam atribuir significado ao “‘apare-
cer” social. E a Histéria cujo compromisso limita-se a
descricdo, a constatacdo dos acontecimentos, sem que o
real histérico e concreto {ndo passivel de observacdo)
seja suficientemente recuperado;

— parcial, na medida em que, discorrendo apenas

- sobre os feitos dos “grandes homens’’, dos “vencedores”’,

da minoria dirigente, os autores generalizam para toda
uma sociedade os interesses particulares de apenas uma
classe social: aquela que domina as relacdes de producdo,
com o necessario respaldo dos aparatos juridicos do Es-
tado burocratico;

— finalmente, é a Historia alienante, feita para
adormecer consciéncias e aplacar os anseios de partici-
pacgdo politica da grande maioria. Isso porque, na medida
em que se elimina a memoria dos ‘‘vengidos™, das mino-
rias sem nome e, ao contrario, constroi-se uma Historia
alicercada apenas na a¢do dos ‘‘grandes homens”’, o alu-
no tende a concluir que a Histéria é uma sucessdo de
fatos onde prevalece a vontade deste ou daquele indi-
viduo a cujo arbitrio as massas se submetem pacifica-

"mente. A ele, ndo grande, ndo personagem historico,
nada mais resta do que esperar passivamente mais uma
determinacgdo de mais um personagem do poder, para sa-
ber o que fazer e o que lhe aguarda.

E a historia sem “povo”’, sem conflitos, sem vio-
1éncia, sem luta de classes. E a Histéria que, perpetuando
mitos e cujo fim altimo é formar apostolos, seguidores
de uma Gnica verdade, esta fonge de cumprir o papel que
dela se espera enquanto disciplina curricular: “'capacitar
o aluno a compreender a realidade, para aumentar seu
dominio sobre ela”.

Historia parcial, imaginiria e alienante ndo € a
Historia real, é sua reducdo ideoldgica.

* ¢cf. FRANCO, Maria Laura, “Histéria do Brasil: a versdo fa-
bricada nos Livros Didaticos de 2° grau”, tese de doutora-
mento, PUC. 8§.P, 1981.

Cad, Pesq, {41) Mai. 1982
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