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Uma das questdes que vem crescentemente desa-
fiando os responsaveis pela politica de ampliagdo da
escola — a chamada democratizacdo do ensino — é a
educacdo das criancas procedentes das camadas popu-
lares.

A nossa escola publica primaria, ampliada fantas-
ticamente nas Ultimas décadas, vem sendo alvo das mais
acirradas criticas por parte da sociedade, que ndo se
cansa de defini-la como ineficiente, incapaz e de baixa
qualidade.

Neste texto, pretendemos desenvolver algumas
reflexbes sobre a questdo da formacdo dos professores,
dentro da perspectiva da sua inadeqiiacdo para a fungic
de escolarizar as criancas das camadas populares. Tais
reflexBes representam os frutos dos estudos e pesquisas
que vimos desenvolvendo nos ltimos anos.

Os resultados da acdo pedagogica dos professores
em nossas escolas publicas primarias, com os altos indi-
ces de evasdo e repeténcia sobretudo entre a 12 e 23 sé-
ries s30 a nosso ver a expressdo dessa inadequacdo.

As Bases da Formacdo dos Professores

Contamos hoje com vasta literatura critica abor-
dando os principios que marcaram a expansdo escolar.
A influéncia do pensamento liberal, marcada em nosso
caso pelo amplo consumo das idéias de uma ‘‘escola para
uma sociedade democratica’ {Dewey) e pela necessidade
da implantacdo da “escola Gnica (Anisio Teixeira),
exemplifica as bases teo6ricas (e ideoldgicss) em que se
assentou a ampliagio do nosso sistema pulblico de
ensino”’.

Parece-nos interessante no entanto tentar analisar,
as bases em que se ap6iam os nossos cursos de formagdo
de professores que, da mesma forma, inspiraram-se e
sedimentaram-se tendo por pano de fundo o idedrio
liberal.

Nossa tradicdo de ensino nas escolas normais e Fa-
culdades de Educacgdo esteve inicialmente muito marca-
da pelo carater “filoséfico’” do problema da educacdo.
Para uma segura fundamentagdo da acdo pedagigica,
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requeria-se sobretudo, a elucidagdo do problema da “na-
tureza humana” sob o suposto de que a concepcdo do
homem a ser educado, marcaria de forma irreversivel a
acdo, adequada ou ndo, do futuro professor/educador.
Assim, durante muito tempo nossas escolas de edu-
cagdo retomavam, nas diversas disciplinas que compu-
nham os seus curriculos, a questdo da natureza humana.
A Filosofia da Educagdo visava & caracterizacio
das diversas escolas filos6ficas (pragmatismo, existencia-
lismo, idealismo, materialismo. . .) que precisavam ser
conhecidas, a fim de fundamentar a concepcdo de natu-
reza humana que nortearia a acdo do professor/educador.
Colorério importante - desta descida- ao conhe-
cimento do homem foi sempre a Psicologia da Educa-
¢do, com seus subsidios sobre as “teorias de aprendi-
zagem’’ e as “etapas do desenvolvimento’’ que garan-
tiriam o ritmo e a motivacdo da aprendizagem.
Estdvamos no entanto ai, diante de um quadro
que pouco -ajudava ao conhecimento concreto das
Lcriangas que amanhd estariam submetidas a acdo peda-

gdgica daqueles professores/educadores. Essa concepgdo
genérica do homem, ainda tdo presente em nossas Esco--

las Normais (hoje ‘‘diluidas’ nos cursos profissionali-
zantes) e Faculdades de Educagiio, tem sido responsi-
vel a nosso ver por alguns dos desvios que abordaremos
adiante.

A este quadro, foi se ajustando um novo dado —
0 “'social” — através da disciplina Sociologia Educacio-
nal. O dado social entrava enquanto componente impor-
tante para a compreensdo da dimensdo inerente 3 natu-
reza humana: a socializagdo. Foi este aspecto muito mar-
cado pela inspiragdo norte-americana com seus conceitos
de comunidade, integracdo, cidadania, democracia, etc...

No entanto, ainda aqui, estdvamos longe de ter os
elementos necessdrios & compreensdo adequada do ho-
mem(s) brasileiro(s) a ser educado e do seu contexto
social. Durante muito tempo, a sociedade é estudada
como um bloco Gnico e homogéneo, de forma bastante
genérica, levando a colocagBes que, se por um lado servi-
am a tudo, deixavam as caracteristicas especificas de
cada contexto educativo completamente a descoberto.

As diferentes disciplinas que compunham os cur-
riculos desses cursos eram ‘‘oferecidas’” com base em
“‘compéndios’’ e “'receitudrios’’, onde eram generalizados
principios pedagbgicos que raramente emergiam de uma
percepcdo critica da realidade. Assim, dificilmente eram
dados subsidios aos futuros professores para conhecer a
diversidade das situages/clientelas hoje presentes na es-
cola primaria plblica do Brasil.

Um dos problemas mais sérios- que envolvia essa
pratica de formagdo pedagogica era’a superficialidade
facil de identificar no manuseio dos compéndios usual-
mente adotados nos cursos. Eram cursos (livros) de Filo-
sofia, Psicologia, Sociologia, Historia etc., “‘da Educacdo”
que pretendiam dar conta da ciéncia aplicada, sem o do-
minio da ciéncia que pretendiam aplicar. Aos alunos era
oferecida uma ‘‘ciéncia de segunda mdo’’ sem que assimi-
lassem os mais elementares conceitos da ciéncia bésica.

Um outro ponto importante, do qual trataremos
adiante, é a parte referente 3 formacdo geral que diluiu-
se de tal forma nos cursos de base, sem encontrar refor-
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¢o nas escolas normais, que hoje é comum dos professo-
res, ao assumirem uma turma, ‘confessarem’’ nio domi-
nar os contetdos cie deverdo transmitir. Tal fato é agra-
vado pelo despreparo desses mesmos professores ao se
formarem para suprir por si mesmos tais deficiéncias.
Para quem normalmente passa 2 a 4 anos em cursos de

~ formacdo que lhes exigem “dizer o dito’* pelos livros e

professores, a busca do conhecimento, ou seja, o estudo
autdnomo, a pesquisa bibliogréfica, a reflexdo sobre os
problemas etc., tudo que implique no processo de auto-
dirigir-se em termos de aprendizagem, ¢ tarefa quase que
inédita, para a qual ndo se encontram preparados. Agra-
vante dessa situagdo é o fato de professores/educadores
em sua maioria ndo terem sido preparados para uma
auto-critica do conhecimento e portanto nem mesmo
disporem de condigdes para perceber as lacunas e incoe-
réncias das bases de sua formaco.

Em resumo, os cursos de formagdo primavam por
uma idealizacdo do processo educativo profundamente
marcada pela normatividade, quer da acdo a desenvol-
ver, quer dos padrGes a atingir.

Entretanto, a realidade escolar vem respondendo
desafiadoramente as boas inten¢des dos educadores, com
‘0 macicgo fracasso das criancas “concretas’’ e '‘reais’’ aco-
lhidas-pela escolg democratizada.

A Nova Clientela da Escola

O acesso das criangas das camadas populares 3
escola nos Ultimos anos, significou incontestavelmente
um enorme desafio a ideologia liberal e 3 escola nela
inspirada.

A incompeténcia da escola ‘“‘democrética’’ em
fornecer condig@es efetivas de escolarizagdo regular para
essas criangas realcou a inadequacdo dessa escola, no seu
confronto com a complexidade e diversidade do sdcio-
econdmico.

A clientela homogénea de antes, garantida pela
escola que atendia a apenas uma parcela da populacdo
0 acesso a escola, sucede uma clientela profundamente
heterogénea que ndo tem condi¢Bes de ajustar-se aos
padroes de normalidade que a escola insiste em manter.
Na realidade, o que ocorreu, com a ampliacdo da escola,
foi a extensdo dos padrdes das classes dominantes para
“todos”. Essas classes, por terem acesso ao poder (direta
ou indiretamente) dentro do sistema social, tém condi-
¢Oes de erigir-se como norma.

E claro que, diante do quadro extremamente anta-
gonico, em termos de condigBes de vida, que uma socie-
dade de classes apresenta, uma “‘escola para todos’’ pau-
tada nos padrGes de uma minoria (a classe dominante) s6
poderia mostrar-se implacavel com as diferencas dos que
a ela ascendem,

Tratamento igual para todos, embora pareca coe-
rente com o principio de que “‘todos sdo iguais perante a
lei”, tem-se mostrado bastante eficaz, em sociedades
como a nossa, na recolocacdo definitiva das diferencas
sociais.
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A entrada para a escola jda é marcada pelas vanta-
gens sociais! de uns, que sdo “traduzidas pedagogica-
mente’’ por aptiddes e dons que “naturalmente’’ se con-
vertem em vantagens escolares, para ao final do processo
{escolar) serem reconvertidas em novas vantagens sociais.
Esse tem sido o caminho para a realimentacdo das desi-
gualdades que a ampliagdo da escola tem ajudado as so-
ciedades de classes percorrerem, acobertadas pelo refrio
da democratizacio?.

. E em nossas escolas da educagdo, os alunos con-
tinuam a estudar:

" — uma psicologia que fundamenta a ideologia dos
dons-e aptiddes naturais, assim como as “normas’ do
desenvolvimento humano;

— uma sociologia que fala da importancia da ‘‘so-
cializagdo’’ enquanto aprendizagem das regras do con-
vivio e do trabalho em grupo, das necessidades de lide-
ranca de alguns, e dos limites da liberdade individual
face ao ““bem comum’’;

— uma histdria da educacdo que cultua os grandes
pedagogos e seus métodos extraordindrios, retomando a
prdtica dos anos escolares anteriores de ver a historia
como o resultado da acdo de ‘‘alguns lideres”’, que soube-
ram conduzir a.grande massa amorfa, pelo.poder de.
suas idéias’’ e a importancia de seus feitos. A historia da
educacdo reduz-se assim a biografia dos ‘‘grandes pedago-
gos’’, ao tipo de educacdo dos povos da antigliidade, ao
recolhimento produtivo da idade média. . . cuidando no
entanto de afastar-se do ‘‘momento histérico’’, ainda
muito ‘‘verde’’ para garantir a ‘‘objetividade do conhe-
cimento’’;

— uma filosofia da educacdo que em parte retoma
a pratica da historia da educacdo do culto aos grandes
filésofos e, por outro lado, tenta dar conta da ‘‘natureza
humana’’, optando normalmente pela visdo idealizada de
“natureza humana integral” s6 atingida através do pro-
cesso de “‘educacdo integral’’.

Os professores assim formados tém-se mostrado
incapazes de interferir positivamente no processo escolar
das criancas provenientes das camadas populares, a des-
peito de suas boas intencdes! Sdo formados como rapi-
damente tentamos caracterizar, dentro de uma perspecti-
va inteiramente alienada, no sentido do conhecimento da
crianca e da sua realidade, assim como dos requisitos
cientifico-técnicos indispenséveis para uma etetiva e efi-
ciente inser¢do profissional.

A realidade com que se confrontam profissional-

mente conflita-se a cada passo com as representacoes
que absorveram em seu processo de formacgdo e a conse-
guéncia mais freqiiente desse conflito é a descrenca e o
desdnimo que carregam por ndo contarem com a “‘maté-
ria-prima adequada’ (aluno) & tarefa de ‘‘educadores’”
para a qual foram preparados: o desenvolvimento inte-
gral das ‘“potencialidades individuais'. Seus alunos sdo
“carentes’’, ‘‘deficientes’’ e “privados culturalmente’” e a
tarefa de professor/educador torna-se impraticavel.

E ai que comeca o repetitivo jogo do ‘“faz de con-
ta” que diariamente se di em nossas escolas puUblicas.

Os pais empreendem todos os esforcos para man-
dar diariamente os filhos & escola a fim de se transfor-

marem em “‘alguém na vida'’ (diferentemente deles, que _
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ndo foram a escola, ou ndo perseveraram nos estudos).

+ As professoras lutam diariamente com a incapaci-
dade das ‘“mal dotadas” criancas, que hoje recebem na
escola.

As criancas, por sua vez, fazem e refazem as licGes
de todos os dias, sem conseguir o almejado sucesso dos
meninos ricos, que certamente aos olhos dos trés — pais,
professores € crianc¢as das camadas populares — sdo ricos
porque sdo mais inteligentes, esforcados e capazes.

Triste ciclo, mas perfeitamente adequado a uma
sociedade que ndo tem ““um lugar ao sol’’ para todos.

A passagem escolar, somada ao fracasso escolar,
reforca sem maiores questionamentos os principios da
“ciéncia de segunda mdo’’ que subsidia a pratica de
nossos professores/educadores.

E possivel romper o ciclo?

A Dimensio Socio-Politica (ausente)
da Educagdo Escolar

O problema do fracasso escolar dentro desse qua-
dro é analisado sob a 6tica do patologico. As causas
estruturais e mesmo escolares desse fracasso, ndo tém
condicBes de serem apreendidas dentro da perspectiva —
das diferencas individuais — que emerge deste tipo de
formacdo tdo amarrado a ideologia dos dons e aptidGes.

As diferencas que contam neste contexto, diferen-
cas de classe, sdo vistas com desconfianga pelos professo-
res/educadores e pelo proprio Estado.

Ora, se a meta é a “‘educacdo integral do homem”’,
de todos os homens e qualquer homem, ndo cabem dis-
criminagdes de raga, credo ou classe, diriam. Tal objetivo
paira acima das diferencas e dos interesses de tlasse,
guardado sob a égide do Estado Neutro-a servigo do bem
comum. Com essa perspectiva e.esses préssupostos ndo
hd condigbes de perceber que o “hemem integral’’ é
ideal pautado em um modelo de homerh bastante con-
creto, gerado por condic¢ses privilegiadas de vida, num
contexto politico-econdmico profﬁndamente desigual.
. Sem negar diferencas individuais® no plano psico-
Iégico e fisico, é preciso tornar visivel o #ivel em que séo
geradas as diferencas que efetivamente garantem o suces-
s0 ou insucesso escolar: o da estrutura social.

Uma formagdo calcada numa visdo ingénua e idea-
lizada do social, ndo pode servir de base & compreensio

1 Tais vantagens manifestam-se claramente no fendmeno da

evasdo e repeténcia entre o 1° e 22 ano da escola funda-
mental.

Sdo ‘“‘pontos de partida” diferentes que permitem que os
alunos das classes médias/superiores passem sem maiores
“engarrafamentos’’ por aquele ponto critico (1322 série)
enquanto os primeiros ‘‘atravancam-se’’ entre essas duas
séries. Enquanto os primeiros deram a partida hd 3/4 anos
{desde o pré-escolar) os Gltimos tém que enfrentar a ardua
tarefa de alfabetizarem-se em apenas um ano.

Diferengas psicologicas e fisicas existem nas escolas fregiien-
tadas pelas camadas médias/superiores da sociedade, sem que
se tenham até hoje mostrado obstaculo real & progressdo esco-
lar continua desses grupos.

Cad. Pesq. (40) fev. 1982




da realidade, em sua complexidade, como condic3o ne-
cessdria para uma intervencdo eficaz no sentido da gra-
dual eliminacdo dos obstdculos que persistem no interior
(e exterior) da escola, inviabilizando uma real democrati-
zacdo do ensino.

Sem pretensdes de dar conta do problema, tentare-
mos & seguir colocar o resultado das reflexdes que temos
desenvolvido nos Gltimos anos sobre esta questdo. Cum-
pre-nos o dever de ressaltar a importancia, para tais re-
flexdes, das colocagbes do Professor Dermeval Saviani
na 12 Conferéncia Brasileira de Educacdo (S3o Paulo,
margo/1980) assim como a comunicacio de Guiomar
Namo de Mello (302 reunifo anual da SBPC, julho/
1978) sobre “‘Fatores Intra-Escolares como Mecdnismos
de Seletividade no Ensino de 12 Grau”.

A preocupacdo com a educacio escolar das crian-
cas das camadas populares é uma questdo antes de mais
nada politica. Implica necessariamente numa tomada de
posicdo a respeito do poder. Poder significa possibilidade
efetiva de se fazer presente, de contar, de ter peso nas
decisbes que extravasam o Ambito estritamente pessoal.

Pois bem, a educacio escolar das camadas popula-
res, para ‘taminhar no sentido de uma efetiva democra-
tizacdo do ensino, deve necessariamente ter como alvo
‘instrumehtalizar tais camadas no sentido do acesso ao
poder.

Isto significa uma opg¢do politica por fornecer-
Ihes as condicBes escolares de base que os habilitardo,
no futuro, a participar e interferir nas decisdes, a se
fazer representar em suas necessidades e reivindicacSes.

A Desmistificacdo Necessaria da Pratica
Profissional dos Professores

No entanto o processo de formacdo a que fomos
submetidos professores/educadores funciona nermal-
mente como um enorme obstdculo a percepcdo da di-
mensdo politica do processo escolar.

Acostumamo-nos a encarar a tarefa de “‘educado-
res’” como uma ‘‘tarefa maior’’, um verdadeiro “‘sacer-
ddcio” sem as contaminagdes dos profissionais comuns
€, como tal, despreendida dos interesses materiais e poli-
ticos. Uma missdo “‘transcendental”’ de formac3o “‘mo-
ral” e “integral” do homem em toda a sua dignidade
potencial.

Entretanto cabe refletir sobre:

— este potencial tdo inatingivel, sobretudo por
aqueles que tém que lutar qliotidianamente pela so-
brevivéncia material;

~ as décadas de “educacdo integral’”’ que nem
sequer garantiram & maioria dos que chegaram 3 escola
a alfabetizacdo necessdria para se fazer representar
socialmente pelo voto;

— a pratica pedagoégica até entdo remetida a nivel
tdo elevado e apolitico, como uma forma de negacdo
permanente do direito dessas camadas de encontrar na
escola o ensino efetivo da leitura, da escrita, das opera-
cOes matemadticas, etc.;

— essa sociedade que cresce com o trabalho das
camadas populares, mas cujos frutos do crescimento

tomam rumos estranhos a suas necessidades e interes-
ses.

E dentro dessa perspectiva que vemos a necessi-
dade da consciéncia da dimensao politica da educacio
escolar e da desmistificacdo do papel do professor. O
professor/educador empenhado em resolver o problema
da educacdo escolar dessas camadas terd que enfrentar a
questdo politica de uma sociedade que, sob a capa de
neutralidade, responde aos interesses daqueles que, por
condicOes concretas de vida, fazem parte das camadas
gue contam, que tém peso nas decisdes, por isso, re-
presentam o “‘homem integral’’ (abstrato e irreal em
relacdo aos outros}) gque ingenuamente os professores/
educadores persistem em impor como padrdo as crian-
cas das camadas populares. £ preciso, no entanto, ndo
esquecer que estas procuram a escola como ‘‘o caminho
por exceléncia’ para superar as precarias condi¢cdes ma-
teriais de vida a que estdo submetidas. E que, no entan-
to, em conseqliéncia do processo escolar que lhes ofére-
cemos, saem precocemente da escola etiquetadas, estig-
matizadas como incapazes, carentes e, por isso- mesmo,
destinadas a uma situacdo inferior, em termos-sociais.

Uma vez admitida que a funcdo prioritaria do pro-
fessor hoje, no sistema escolar € ensinar a estas camadas.
os conteudos e habilidades escolares que levam ao domi-
nio da cultura que tem valor socialmente, cabe em segui-
da um grande esforco a nivel pedagogico de (re)habilitar-
se profissionaimente de forma a cumprir competente-
mente o seu papel técnico-politico.

Duas preocupa¢des parecem-nos fundamentais nes-
te sentido: ’

1 — o dominio seguro dos contetdos e técnicas
gue deverdo transmitir a seus alunos - ou seja, uma reto-
mada dos conhecimentos basicos de sua drea de habilita-

_¢do numa tentativa de suprir as deficiéncias de sua pré-

pria formacéo.

2 — com base em uma critica profunda das didéati-
cas e metodologias que normalmente fazem parte do
curriculo dos cursos de formagdo de professores, e da
pratica pedagdgica que vém desenvolvendo, assim como
das teorias que as embasaram, tentar reconstruir o fun-
damento técnico-pedagégico da prdtica do magistério.
Estudando, experimentando, debatendo. e trocando ex-
periéncias sobre métodos de ensino, principios e mode-
los de avaliagdo da aprendizagem, bases para planos de
curso e de aulas, assim como exercicios de fixacdo e
aprendizagem. . .

Estes dois aspectos estdo carecendo, a nosso ver,
de um estudo e debate maior por parte daqueles que j4
conscientes da dimensdo politica do ensino no sistema
escolar, pretendam imprimir um significado pratico as
criticas ao sistema. Tais criticas, sem o esforco paralelo
de propor e experimentar alternativas, redundam a nos-
so ver, em posicdo t3o reaciondria e reprodutora das de-
sigualdades, quanto a dos que recusam-se perceber a
escola dentro do contexto mais amplo da formacdo
social em que nos encontramos.
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