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RESUMO

.Este artigo analisa os resultados de onze trabalhos de
revisdo de pesquisas internacionais realizados por encomenda
do Banco Mundial e do IDRC (Institute of Development and
Research Centre) de Ottawa, Canad4.

Descreve a evolugdo de tendéncias da pesquisa, apontando
problemas metodolégicos e culturais. Examina os achados quan-
t0 a recursos e processos escolares, quanto a aspectos do profes-
sor, estado nutricional dos alunos e retengdo da alfabetizagdo.
Foi constatada convergéncia entre os achados de pesquisa no
Brasil e os das revisGes internacionais em geral,

Considera que a pesquisa educacional de ponta vive um
momento de revalorizagcdo dos fatores intra-escolares encarados
em perspectiva contextualizada. A inadequagdo da escola a rea-
lidade da clientela é um dos pontos recorrentes nos achados do
Brasil e das revisGes internacionais.

SUMMARY

This paper analyzes results of eleven international research
reviews commissioned by the World Bank and the Institute of
Development and Research Centre (Ottawa, Canada).

It describes the evolution of research trends, indicating
methodological and cultural problems, The findings related to
the socio-economic status, the school resources and processes,
teacher aspects, nutritional condition of students and retention
of literacy are examined. Convergence was observed among the
international and Brazilian research findings. The author con-
siders that the educational research lives a moment of revalori-
zation of intra-school factors that are approached in a contex-
tualized perspective. The school inadequation to the reality of
the students is one of the recurrent points in the findings both
Brazilian and international.
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AS REVISOES DE PESQUISAS INTERNACIONAIS

O nicleo central da revisdo de literatura desta pes-
quisa é constituido por um conjunto de revisSes de pes-
quisas internacionais do Banco Mundial e do Internatio-
nal Development Research Centre {Centro Internacional
de Pesquisas para o Desenvolvimento — IDRC) de
Ottawa, Canadd. Estes trabathas adquiriram importincia
por constituir uma literatura de ponta, fundamental para
a compreensdo do tema e pouco divulgada no Brasil. Por
outro lado, jd existia, por parte das pesquisadoras, domi*-
nio da literatura nacional disponivel sobre o tema.

1. Sobre as revisdes

Sdo utilizados nesta revisdo de literatura onze tra-
balhos:

— seis foram produzidos por encomenda dos De-
partamentos de Educagcdo e Desenvolvimento Econdomi-
co, do Banco Mundial a seus consultores, num esfor¢o
para elucidar questdes dentro das dreas de financiamento
do Banco.

— cinco outros estudos foram orientados pelo
Grupo de Consulta e Revisdo de Pesquisas em Educacdo,
estabelecido pelo IDRC do Canadd em 1976, com o
objetivo de revisar a situagdo atual da pesquisa relacio-
nada com os problemas educacionais dos paises em.
desenvolvimento.

Estes estudos encontram-se especificados nos qua-
dros que se seguem, em ordem cronoldgica de sua publi-

cacdo.

N DATAE NUMERO E TIPO DOS
AUTOR TITULO PROCEDENCIA ESTUDOS REVISADOS PAISES
SIMMONS, J. Qual a efetividade da |Banco Mundial | O autor realiza uma revisdo de | Estados Unidos, Inglaterra, Aus-
escola na promogdo da margo de 1975 |pesquisas e uma revisdo de revi- | trdlia, Bélgica, Chile, Alemanha,
aprendizagem? Uma revi- | (Staff Working | sdes de pesquisas. Foram exami- | Finldndia, Franga, Hungria, Ird,
sdo de pesquisas. Paper n® 200) |nadas as de Averch et alii de |Japdo, Holanda, Nova Zeldndia,
1972, de Alexander e Simmons | Polénia, Roménia, Escdcia, Sué-
de 1975 e de Rosenshine e Furst | cia, Taildndia, Porto Rico e Tu-
de 1971. Sdo 14 estudos do en- | nisia. :
foque “input-output”, 4 do en-
foque do processo, 3 do enfo-
que organizacional (estudos de
caso), 3 do enfoque de avalia-
¢do (ex-post-facto) e 5 estudos
sobre produtos ndo-cognitivos
perfazendo um total de 29.
ALEXANDER, L. | Os determinantes do ren- | Banco Mundial |9 estudos de funcdo de produ- |Santa Lucia, Quénia, Tunfsia,
e dimento escolar nos paf- |margo de 1975 |cdo de educacdo. Chile, Porto Rico, Malasia, Ird,
SIMMONS, J. ses em desenvolvimento: | (Staff Working India e Tailandia.
a fungdo de produgdo de |Paper n® 201)
educacdo.
Grupo de Consulta e | Alfabetizacdo: uma revi- IDRC 8 estudos, a maioria sobre alfa- | India, Nigéria, Tunfsia, Rodésia,
Revisdo de Pesqui- | sdo sumdria. novembro de betizagdo de adultos. Apenas | Zdmbia, Brasil, Filipinas, Tai-
sas em Educagéo. 1978. um relacionava-se diretamente | pan, Indonésia, Palestina e Po-
a0 tema desta pesquisa: uma | IGnia.
revisdo de 25 estudos, feita por
Sheffield, J., com o titulo “Re-
tengdo de alfabetizagdo e habili-
dades bdsicas: uma revisdo da
literatura”.
HUSEN, T. Treinamento de profes- | Banco Mundial | 32 estudos experimentais, mul-{ Botswana, Chjle, Guatemala,
SAHA, L. sores e rendimento de|dezembro de 1978 ] tivariados e de correlagdo sim-| Hong Kong, India, indonésia,"
NOONAN, R. alunos nos paises menos | (Staff Working | ples. Ird, Quénia, Maldsia, México,
desenvolvidos. Paper n® 310) Filipinas, Porto Rico, Tailandia,
Uganda, Gana, El Salvador, Ni-
géria e Serra Leoa. -
Grupo de Consulta| Subnutricdo e desenvolvi- IDRC 9 sumdrios de revisGes de pes-
e Revisdo de Pesqui- | mento futuro. margo de 1979 | quisas e de outros estudos. -
sas em Educacédo.
HADDAD, W. Efeitos educacionais e| Banco Mundial | Ndo h3 indicagdo do namero de | Pafses desenvolvidos e alguns em
econdmicos das priticas |margo de 1979 | estudos revisados. Foram revi- | desenvolvimento.
de promocdo e repetén- | (Staff Working | sados vérios tipos de estudos
cia. Paper n® 319){além de revisdes de pesquisas.
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NUMERO E TIPO DOS
ESTUDOS REVISADOS

PAISES

Ndo hd indicagdo do numero.
Foram revisados estudos expe-
rimentais e longitudinais.

israel e Estados Unidos.

Este documento, com caracte-
risticas diferentes dos demais,
constitui um reiato da atua¢do?
do grupo, sfntese de achados e
posicionamento a respeito das
principais questges.

N&o hd indicacdo do ndmero de
estudos. Trata-se de uma revisdo
de literatura, realizada por um
especialista, e que inclui revisdo
de pesquisas.

589
Destes 75 foram teses de douto-
rado, 374 dissertacGes de mes-
trado, 35 de licenciatura e 108
independentes.
Estdo incluidos estudos correla-

cionais, experimentais, quase-
experimentais, de caso e de
observagao.

Do total, 270 foram estudos de
fungdo de producdo de educa-
¢ao.

Argentina, Brasil, Chile, Equa-.
dor, México, Peru, E! Salvador,
Nigéria, Filipinas, India, Mal-
sia, Oriente Médio e Taildndia.

26 estudos de fung¢do de produ-
¢do de educagio.

Congo, Tunrsia, Quénia, Ugan-
da, Brasil, E| Salvador, México,

DATAE
AUTOR TITULO PROCEDENCIA

SMILANSKY, M. Prioridades na educagdo: | Banco Mundial
pré-escola; evidéncia elabrii de 1979
conclusdes. (Staff Working

Paper n° 323)
MYERS, R. Grupo de Consulta e Re- IDRC
e visdo de Pesquisa Educa-| maio de 1979.
-MOWAT, S. cional: Relatério Parcial
(Progress Report).

COLCLOUGH, C. Escolaridade priméria e} Banco Mundial
desenvolvimento econd-|junho de 1980
mico: uma revisdo da | (Staff Working
evidéncia. Paper n® 399)

AVALQOS, B. Resenha da pesquisa so- IDRC
e bre efetividade dos pro- 1981
HADDAD, W. fessores na Africa, Amé-
rica Latina, Filipinas, In-
dia, Maldsia, Oriente Mé-
dio e Taildndia: sfntese
de resultados.
SCHIEFELBEIN, E.j Os determinantes do de- IDRC
e sempenho escolar: uma 1981
SIMMONS, J. revisdo de pesquisas nos
pafses em desenvolvimen-
to

Equador, Argentina, Paraguai,
Chile, Maldsia, India, Ird e
Taildndia.

TOTAL 702 estudos.

2. Os grandes surveys

A tendéncia em concentrar a pesquisa educacional
nos estudos em sala de aula tornou-se uma tradicdo que
predominou por muitos anos. Neste primeiro momento
eram privilegiados os fatores psico-pedagégicos da educa-
¢do sem que houvesse uma preocupac¢io em relacions-los
com a realidade social mais ampla. Um segundo momen-
to do desenvolvimento da pesquisa educacional delineou-
se com o aparecimento dos computadores e a partir do
interesse crescente de socidlogos e economistas pelo fe-
ndmeno educativo. Surgiu entdo, nos anos 60 e 70, um
novo enfoque de pesquisa que se preocupa com o vasto
e complexo sistema social dentro do qual a educagdo se
encontra inserida.

Segundo Schiefelbein e Simmons (1981) este en-
foque combina vérios procedimentos:

1 — a prética da coleta de dados a nivel nacional e
até internacional, para recolher informagGes sobre uma
ampla gama de possfveis influéncias na aprendizagem,
incluindo as influéncias extra-escolares;

2 — o emprego de andlises multivariadas, ou
andlises de ‘‘sistemas”, para estabelecer a importancia

Contribuicdo das revisGes de pesquisa internacionais

relativa de um ntGmero de possiveis determinantes do
rendimento; e

3 — a aplicagdo do conceito de “fun¢do de pro-
ducdo” (input-output) tomado da economia.

Este enfoque recebeu maior atengdo com a publi-
cagio do Relatério Coleman, em 1966, nos Estados
Unidos, que iniciou o debate sobre os determinantes do
rendimento escolar. Trata-se de um estudo sobre a igual-
dade de oportunidades educacionais.

Outro survey de cardter nacional dentro deste
enfoque foi o realizado na Inglaterra sobre ‘‘as criancas
e suas escolas primdrias”. Este trabalho serviu de inspira-
¢do para a reforma do ensino bdsico inglés, e foi divulga-
do pelo Relatério Plowden em 1967.

Mais tarde o estudo de Jencks et alii (“’Inequality:
a Reassessment of the Effect of Family and Schooling
in America”) publicado em 1972, veio reforgar os acha-
dos do Relatério Coleman.

Finalmente, sob os auspicios da Associacdo Inter-
nacional para a Avaliacdo do Aproveitamento Educacio-
nal (International Association for the Evaluation of
Educational Achievement — IEA) de Estocolmo, reali-
zou-se vasto estudo de 23 paises e que incluia 4 paises
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em desenvolvimento (Chile, Ird, Tailindia e India),
publicado em 1972 e 1973.

Estes estudos inspiraram extensa discussdo meto-
dolégica e tém exercido forte impacto no pensamento
educacional atual. De maneira geral, deram inicio a
uma tendéncia de questionamento da importincia das
varidveis da escola no rendimento do aluno, uma vez que
sugerem que oS mais importantes determinantes da
aprendizagem situam-se fora da escola e que, portanto,
diferen¢as nos recursos escolares ndo explicam variacGes
no desempenho dos estudantes. O Relatério Coleman,
por exemplo, conclui que “a escola traz pouca contri-
buicdo, que seja independente do background e do
contexto social geral, para influenciar o rendimento de
uma crianga; é esta falta de um efeito independente que
significa que as desigualdades impostas as criangas por
seu lar, vizinhanca e ambiente de colegas, sdo mantidas
ao longo do processo e, carregando estas desigualdades
estas criangas irfo se defrontar com a vida ao término de
sua escolaridade”. (Citado por Colclough, 1980)!

Jencks et alii reforgcam este ponto de vista em uma
conclusdo freqlientemente citada:

‘“Nossa pesquisa sugere, entretanto, que as caracte-
risticas de um output (produto) escolar depen-
dem, em grande medida, de um Unico /nput (insu-
mo): as caracteristicas da crianga que entra na
escola. Tudo mais — o orgamento escolar, suas po-
Ifticas, as caracteristicas do professor -— sdo ou se-
cunddrias ou completamente irrelevantes”. (Citado
em Husén et alii, 1978).

Esses resultados foram, em larga medida, confirma-
dos pelos estudos do |IEA. Também aqui, fatores escola-
res como o tipo da escola, a experiéncia do professor e o
equipamento escolar geralmente ndo foram significativos
como preditores dos escores nos testes de aproveitamen-
+0. Entretanto, os fatores de background do aluno —
in.luindo a educacdo do pai e da mde, a ocupagio do
pai, o namero de livros no lar e tamanho da famflia —
foram significativos. Fica destacada a importincia do
input em qualquer sistema escolar para decidir seus
produtos; a0 mesmo tempo, tal como nos outros sur-
veys citados, os resultados do IEA ndo acentuam a
importdncia das diferencas existentes entre as escolas
nos efeitos sobre os alunos.

Estes resultados foram apoiados pela revisdo de
pesquisas de Simmons {1975) e pela primeira revisdo dos
estudos Jinput-output realizados nos paises em desen-
volvimento {Alexander e Simmons, 1975).

Foram levantadas dlvidas, entre outras, a respeito
da importincia do tamanho das turmas e da qualificagdo
e treinamento de professores para a qualidade do proces-
so ensino-aprendizagem. Tais afirma¢Ges — que, na ver-
dade, contrariam o senso comum — colocaram ddvidas
sobre a utilidade em aumentar o investimento nos siste-
mas educacionais, tanto nos pafses desenvolvidos, como
nos menos desenvolvidos. A partir desses dados, portan-
to, ocorreu um crescente consenso de ceticismo a respei-
to da relevincia de uma politica que objetivasse metho-
rar a eficiéncia dos sistemas educacionais.

Os que minimizam a importincia dos fatores esco-
lares, na verdade sugerem implicitamente que a escola é
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um agente sem importidncia para promover o desenvolvi-
mento cognitivo e gue as tentativas para melhorar a efi-
ciéncia por meio do incremento dos recursos da escola
vai produzir resultados negligencidveis.

Esta tendéncia coincide com o momento da super-
valorizacdo dos fatores sdcio-econémicos em educagdo
e tem sua contrapartida na utilizacdo das teorias da
reproducdo, como referencial tedrico, por uma parte
ponderével da produgdo académica no Brasil.

3. Consideragdes metodolégicas e problemas culturais

Os questionamentos e a problematizagdo dos re-
sultados dos referidos estudos vém sendo feitos de
maneira cada vez mais intensa, sobretudo com bases
metodoldgicas.

Simmons (1975) procura legitimar a extrapola-
¢do, para os paises em desenvolvimento, dos resultados
dos surveys nos paises desenvolvidos (notadamente
nos Estados Unidos e Grd-Bretanha), alegando que hd
mais variagdo em relagdo a como e por que as pessoas
aprendem dentro de um mesmo pais do que entre paises
diferentes.. Afirma também existir uma tendéncia & uni-
versalidade do fendGmeno da aprendizagem, compardvel
a universalidade do fendmeno econdmico.

Entretanto, estudos subseqlientes vém, recorren-
temente, alertando para o perigo em presumir que os
resultados dos surveys ja citados possam ser aplicados,
automaticamente, aos paises em desenvolvimento.
(Husén et alii, 1978; Colclough, 1980; Schiefelbein e
Simmons, 1981).

Um dos problemas metodologicos levantados pelos
especialistas é o da agrega¢do de dados. Em praticamente
todos os estudos sobre determinantes do rendimento as
varidveis da escola e do professor tém sido agregadas ao
nivel da escola, enquanto as varidveis do aluno tém sido
usadas a nivel individuai. Dessa maneira, presume-se que
os fatores da escola e do professor teriam efeitos seme-
lhantes em todos os estudantes e que a alocagdo de
inputs para os alunos é independente de suas caracte-
risticas individuais. Egtretanto, hd evidéncia considerivel
para indicar que os alunos ndo recebem beneficios iguais
das escolas e de seus professores. As estratégias alternati-
vas que levariam 3 superacdo, ao menos parcial, dessas
dificuldades sdo unir o professor e o aluno na andlise, ou
usar o professor como a unidade de andlise (quando for
o caso de estudar os efeitos do professor). Essas estraté-
gias, entretanto, tém sido raramente utilizadas. (Husén
et alii, 1978).

Outra questdo metodoldgica diz respeito a caracte-
risticas substantivas das populacdes e da educacio nos
pafses menos desenvolvidos, e foram levantadas por
Husén et alii (1978) e Colclough (1980) entre outros.

Os dados desses grandes surveys apresentam re-
sultados consistentes com a visdo de que a escolaridade
nos pafses ricos é relativamente padronizada, de tal for-
ma que as variagdes da qualidade da escola sdo muito

1 Os textos de onde sdo extrafdas as citagdes dos itens 5.1 e

5.3 originalmente encontram-se em inglés.
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menos marcadas do que as variagGes do nivel sécio-eco-
ndmico. Nessas circunstincias, ndo é de surpreender que
o ambiente cultural e de aprendizagem fornecido pela
famiflia tenha efeito fortemente dominante sobre os pro-
dutos escolares. (Colctough, 1980).

Explicando melhor: sabe-se que o produto da
andlise de regressdo é contingente, em larga medida, com
a natureza das varidveis que entraram na regressio. O
fato de as varidveis escolares ndo serem responsdveis por
muita varidncia nos produtos de rendimento é possivel-
mente devido 3@ pequena variagio destas varidveis. Por-
tanto, parece que uma vez que certo limiar de varidveis
escolares tenha sido atingido, s6 um pequeno efeito
adicional sobre o aproveitamento pode ser obtido atra-
vés da manipulagcdo destas varidveis.

Entretanto, no estudo das escolas dos paises me-
nos desenvolvidos, hd razdo para acreditar que a variagio
dos fatores escolares é muito maior que nos paises indus-
trializados desenvolvidos.

Além disso, observase que a variagdo do NSE dos
alunos, em muitos pafses menos desenvolvidos, é grande-
mente atenuada. Comparando com os paises desenvolvi-
dos,‘'onde hd considerdvel heterogeneidade em condigdes
materiais, estilos de vida e status ocupacional, as con-
dicGes socio-econdmicas dos paises menos desenvolvidos
sdo relativamente homogéneas. Isso contribui para que
o NSE nos pafses menos desenvolvidos tenha menor
poder de explicagdo na varidncia do rendimento dos
alunos.

Os estudos acima mencionados mostraram que
os fatores escolares tém efeitos diferentes em alunos de
diferentes habilidades e origens: quanto mais desfavore-
cidos os alunos, maior efeito tém os fatores intra-esco-
lares. Infere-se que, uma vez que existe uma grande
propor¢do de alunos nos pafses menos desenvolvidos
provenientes de niveis socio-econdmicos desprivilegia-
dos, pode-se esperar que as varidveis da escola tenham
um impacto maior no rendimento dos alunos que os
estudos nos paises desenvolvidos tenderiam a sugerir.
(Husén et alii, 1978).

Outros problemas especificos, concernentes 3 uti-
lizagdo dos dados dos surveys e destes procedimentos
metodoldgicos mais sofisticados, podem ser citados. A
fim de inferir causalidade de dados de cortes transversais
é necessdrio presumir que algumas varidveis mantém
sempre o mesmo nivel, isto é, que o nivel atual de uma
varidvel € um indicador confidvel dos niveis passados
{por exemplo varidveis de NSE do aluno, que podem ou
ndo ser cumulativas no decorrer do tempo). Outro pro-
blema é a presungédo generalizada de que o processo ensi-
no-aprendizagem é uma constante que gerou uma Gnica
equacdo explicativa para descrever os relacionamentos
entre as varidveis de input e output. Esta crenca ndo
é congruente com a evidéncia fornecida pela antropolo-
gia e psicologia.

Em termos do contexto cultural da escolaridade
nos pafses menos desenvolvidos alguns problemas podem
ser colocados.

Um destes diz respeito a interpretacdo dos escores
de rendimento e outras varidveis de produto baseados em
testes ditos padronizados.

Contribuigdo das revisoes de pesquisa internacionais

Aqueles que mantém que existem grandes diferen-
¢as de estilos cognitivos entre culturas sustentam que
comparac¢@es trans-culturais de rendimento, baseadas em
testes padronizados, podem ser questiondveis.

Gladwin, citado por Husén et alii (1978) argumen-
ta que os instrumentos de medida cognitiva e outros
testes de rendimento pretendem medir a maneira como
a informagdo é categorizada e organizada, mais do que
a maneira como é processada e maniputada. Portanto,
Gladwin afirma que criangas de culturas diferentes da
classe média ocidental provavelmente terdo desempenho
pior nesses testes e, como conseqiiéncia, parecerdo me-
nos competentes. Entretanto, argumenta este autor, elas
poderdo ser altamente competentes, mas de acordo com
critérios ndo passiveis de afericdo pelos instrumentos de
medida convencionais.

Neste caso, a interpretagdo dos escores de rendi-
mento pode, na verdade, obscurecer a relagdo entre as
varidveis. (Husén, 1978).

Estes autores vdo mais longe ao colocar ainda a
questdo do conflito entre a escola e outros agentes
culturais (a familia, religido, estrutura de poder e siste-
ma de conhecimento) assim como a questdo da falta de
relevdncia da escola com respeito as necessidades cultu-
rais da sua clientela. Isto pode significar uma falta de
adequagdo para o treinamento de habilidades tecnols-
gicas e cientificas, fazendo com que processos tradicio-
nais de ensino-aprendizagem produzam, nestas culturas,
resultados minimos.

4. Os achados

a) Quanto ao nivel sécio-econémico — ha um con-
senso entre todos os estudos examinados, seja qual for a
metodologia adotada, a respeito da importancia do nivel
s6cio-econdmico (NSE) do aluno para a explicagdo do
seu desempenho. O NSE, fregiientemente identificado
com o background social, esta ligado & educacdo dos
pais, ocupacdo do pai, renda da familia, estado nutricio-
nal e de salide do aluno e, muitas vezes, a freqiiéncia a
pré-escola.

A importdncia do NSE, entretanto, é menor nos
pafses em desenvolvimento que nos paises desenvolvidos
(Alexander e Simmons, 1975; Schiefelbein e Simmons,
1981). De fato, em alguns estudos nos paises em desen-
volvimento, as varidveis da escola combinadas explicam
mais a variacdo no rendimento do aluno que o back-
ground social (Alexander e Simmons, 1975; Schiefel-
bein e Simmons, 1981). Além disso, em geral o efeito
positivo das varidveis escolares é maior para os alunos
de origem social desfavorecida do que para aqueles pro-
venientes de lares mais ricos (Alexander e Simmons,
1975; Schiefelbein e Simmons, 1981). Portanto, nos
pafses em desenvolvimento, hd maiores possibilidades
de influenciar o rendimento do aluno através de im-
pactos sobre as varidveis escolares (Myers e Mowat,
1979).

O peso do NSE sobre o rendimento é maior no
primdrio e séries iniciais do secunddrio. Nas Gltimas
séries do secunddrio observa-se melhor o comporta-
mento das varidveis escolares, provavelmente porque
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j4 ocorreu o controle das varidveis do NSE através dos
mecanismos de seletividade da escola.

Finalmente, 0 modo pelo qual uma varidvel se
relaciona com o rendimento depende do contexto
social e cultural em que se acha inserida (Myers e Mowat,
1979; Husén et alii, 1978). O caso da qualificacdo do
professor é exemplo desta afirmagdo. Geralmente presu-
me-se que o grau de escolaridade produz as competéncias
cognitivas e habilidades necessarias para que a formacdo
do professor seja efetiva. Sem divida, o nivel de escolari-
dade é importante, nas sociedades industrializadas, como
requisitos para obten¢do de diplomas, aumentos salariais
ou acesso a programas de formacgdo de professores. A li-
teratura, entretanto, sugere que, pelo menos para algu-
mas modalidades de ensino {por exemplo, as séries ini-
ciais do primdrio) apenas nfveis modestos de escolarida-
de sdo realmente necessdrios. Citam-se, especificamente,
o éxito da alfabetizacdo e ensino nas séries iniciais do
primdrio por professores com baixa escolaridade em
Cuba, e sem treinamento ou formacdo especifica na
Repiblica Federal da Alemanha (Husén et alii, 1978,
p. 19).

b) Quanto a recursos e processos escolares — Sim-
mons (1975} conciui que: “quanto menor o sistema
escolar mais inovadoras, responsivas e adaptdveis serdo
as escolas em relacdo as necessidades educacionais e
sociais. Quanto maior o sistema escolar, em termos de
nimero de escolas, professores, administradores, etc.,
mais dependente serd a transformacgdo desejada de cho-
ques exdgenos ao sistema’’. (Simmons, 1975, p. 6).

Ainda mais, qualquer que seja o tamanho do siste-
ma ndo é vidvel que as inovagdes surjam e sejam implan-
tadas a partir do interior do sistema. Sdo necessdrias
pressdes externas, seja da comunidade, seja do governo
{Simmons, 1975, p. 64).

A remocdo do estudante do ambiente do lar para
um ambiente de ensino, nas escolas tem impacto no
rendimento. Quanto mais tempo permanecer na escola,
quanto mais longo o tempo em que estudou uma disci-
plina, melhor rendimento. (Alexander e Simmons, 1975).

Em muitos dos estudos revisados o maior tamanho
da turma ou estava relacionado com melhor rendimento
dos alunos ou ndo apresentava efeitos significativos
(Simmons, 1975; Alexander e Simmons, 1975; Schiefel-
bein e Simmons, 1981). Mesmo as revisGes que ndo se
restrigiram a estudos quantitativos ndo encontraram con-
senso em relagdo a esta varidvel. Ao contrdrio do que se
supbe geralmente, hd respaldo para se afirmar que hd
contextos educacionais nos quais um maior nimero de
alunos por professor pode produzir melhores ou os mes-
mos resultados nos testes de rendimento. Colclough
(1980) chama atencdo para o fato de que, enquanto os
dados dos paises desenvolvidos sugerem que turmas
entre 25 ou 40 alunos ndo afetam de maneira significati-
va o rendimento, a questio, para os pafses em desenvol-
vimento, é se esta constatagdo se mantém quando se
trata de turmas com 60, 70 ou mais alunos.

Encontrou-se relacdo positiva e significativa da
maior disponibilidade de livros-texto, assim como do
acesso a materiais de leitura em geral, com o rendimento
do aluno. (Alexander e Simmons, 1975; Schiefelbein e
Simmons, 1981).
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Relagdo positiva e significativa foi também encon-
trada entre a quantidade de dever para casa (ou deveres
extra, mesmo que realizados na escola) e o aproveita-
mento do aluno. Para nenhum outro determinante do
rendimento escolar foi encontrada uma proporg¢do tao
alta de achados significativos. (Alexander e Simmons,
1975; Schiefelbein e Simmons, 1981).

Uma varidvel que aumenta a exposi¢do do aluno
ao ambiente escolar e que, portanto, poderia ter um
efeito significativo e positivo no seu aproveitamento é
a utilizacdo da dupla jornada escolar (as vezes chamada
de semi-internato). Hd estudos que encontraram esta
correlagdo positiva e outros ndo. Todavia os autores da
revisdo afirmam que esta varidvel deve ser encarada como
possuidora de alto potencial para melhorar o desempe-
nho do aluno (Alexander e Simmons, 1975).

Em relagdo a disciplinas que compdem os currficu-
los escolares, verificou-se que o aproveitamento em
ciéncias, matemdtica e |fngua estrangeira estd mais forte-
mente associado a varidveis escolares, enquanto com-
preensfo de leitura estd menos associada com a escolari-
dade (Simmons, 1975; Alexander e Simmons, 1975;
Schiefelbein e Simmons, 1975). Nos paises em desenvol-
vimento, o impacto de ciéncias (como disciplina) e lin-
gua estrangeira sobre o aproveitamento do aluno é maior
que nos pafses desenvolvidos {Alexander e Simmons,
1975). Sio levantadas duas hipdteses para explicar por
que tais disciplinas se mostrarn mais susceptiveis s va-
ridveis das condi¢Ses da escolaridade, especialmente nos
pafses em desenvolvimento: estas disciplinas seriam mais
académicas, no sentido de que estd sendo transmitido
um conhecimento especializado que nunca aparece nas
condigGes do lar e da familia, ndo havendo portanto
outro apoio para o aluno que ndo o da escola; ou entdo
a escola estaria talvez ensinando leitura, por exemplo,
apenas ao nfvel da mecanizagdo e de codificagdo, sem
conseguir trabalhar com os processos mentais mais
elaborados, que sdo exigidos por ciéncias e matemdtica.

A repeténcia usa 0 mesmo tratamento que resultou
em baixo rendimento sem considerar outros determinan-
tes. Segundo Haddad (1979) constitui um desperdicio
em termos econdmicos e educacionais porque:

— limita a capacidade de absor¢do do sistema;

— abaixa o grau de eficiéncia interna (relagdo
input-output);

— é preditor da evasdo;

— afeta negativamente a eqliidade das oportuni-
dades educacionais;

— aumenta os custos da educac¢do. (Haddad, 1979).

Haddad afirma, ainda, que as decisGes baseiam-se
em medidas ndo confidveis para estabelecer o nivel do
conhecimento ou a propor¢do de alunos que merecem
passar. Ndo hd evidéncia de que a repeténcia seja mais
efetiva que a promogdo. Ao contrdrio, comparou-se os
resultados dos repetentes com os dos alunos promovidos
e verificou-se que os promovidos automaticamente ren-
dem mais. Nem a repeténcia leva a melhores padrges,
nem a promogdo automdtica baixa esses padrGes. A re-
peténcia, além disso, ndo aumenta a homogeneidade das
turmas. Além de ndo recuperar o aluno, tem efeitos ne-
gativos sobre seu auto-conceito. A promog¢do automati-
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ca, desacompanhada de uma ac¢do suplementar, embora
ndo penalizando o aluno por um baixo rendimento, nio
melhora suas condigGes para o sucesso. {Haddad, 1979).
Como varidvel independente, a repeténcia estd significa-
tivamente associada ao baixo rendimento dos alunos
(Schiefelbein e Simmons, 1981).

Haddad (1979) sugere uma redefini¢do do curri-
culo em termos de anos de escolaridade. A divisdo do
processo ensino-aprendizagem em unidades de um ano
letivo denominadas séries é arbitrdria. A aprendizagem
é contfnua, ndo ocorrendo em degraus discretos. E mais
realista parcelar o curriculo em unidades menores que
se aproximam de um continuo. Neste caso, os niveis de
aproveitamento de cada unidade podem ser definidos
em um modelo seqiiencial, o circuito de feed-back
serd curto e ficil de manejar e a repeténcia, caso neces-
sdria, torna-se objetiva e eficiente.

Estruturalmente, esta estratégia leva ao conceito
do currfculo ndo-seriado. Certo nimero de estudos
investigando os efeitos da ndo-seriagdo no rendimento
revela, consistentemente, que os programas nao seriados
sdo mais benéficos em termos de renftimento.? (Had-
dad, 1979).

. Quanto & pré-escola as revisGes de pesquisas alu-
dem a dois tipos: os programas de educagdo compensa-
téria que tém por objetivo suprir ‘‘deficiéncias” ou
“caréncias”’ que as criangas de origem desfavorecida
trariam para a escola primdria, e o chamado “jardim de
infdncia”, pré-escola tradicional.

Quanto ao primeiro tipo de educacdo pré-escolar
(educacdo compensatéria) Smilansky (1979) afirma que
a prioridade para este tipo de pré-escola ndo pode justi-
ficar-se com base na evidéncia disponivel. Com efeito
“... a pré-escola ndo é a panacéia que se antecipava.
Geralmente criancas com QI inicialmente mais baixo
apresentavam os maiores ganhos. Mas, na maioria dos
estudos, encontrouse que, dentro de poucos anos, as
criangas que ndo Se encontravam nos programas espe-
ciais alcangavam os outros”. (Smilansky, 1979, p. 19).

~ Os estudos quantitativos assinalam a existéncia
de associagcdo positiva e significativa entre freqliéncia
a jardim de infdncia (do segundo tipo) e aproveitamento
do aluno. {Schiefelbein e Simmons, 1981).

c) Quanto a aspectos do professor — a motivacdo
do professor tem associa¢do positiva e significativa com
o rendimento do aluno. H4 grande consisténcia sobre
este ponto nos achados de pesquisas realizadas sob os
mais diferentes enfoques metodolégicos. (Alexander e
Simmons, 1975; Husén et alii, 1978; Schiefelbein e
Simmons, 1981; e Avalos e Haddad, 1981).

Outro aspecto do professor em que os achados
sdo sempre decorrentes é a questio das expectativas
do professor em relagdo ao aluno. Os estudos demons-
tram que o impacto desta varidvel no aproveitamento,
retratando o chamado “‘efeito pigmalido’’, é bastante
forte. (Schiefelbein e Simmons, 1975; Husén et alii,
1978; Avalos e Haddad, 1981).

As primeiras revises de pesquisas apontavam a
falta de consenso a respeito da formacdo e treinamento
de professores e ndo conseguiam estabelecer relacdo
com o rendimento do aluno. As mais recentes revisdes,
entretanto, afirmam que, embora a evidéncia cumulativa
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nos pafses em desenvolvimento seja heterogénea, a evi-
déncia mais consistente parece confirmar a efetividade
da formacgdo e treinamento dos professores no sentido
de maximizar o aproveitamento. H3 sélidas explicagGes
metodoldgicas para os vdrios estudos que falharam em
captar efeitos da qualificagdo do professor. Essas expli-
ca¢des dizem respeito ao estabelecimento da correlagao
a partir de comparagdes do rendimento entre escolas e
ndo entre alunos. Poucos estudos investigaram profun-
damente os fatores mais sutis que podem esclarecer a
influéncia da formacdo de professores. (Husén, 1978;
Avalos e Haddad, 1981).

A evidéncia cumulativa apoiando a idéia de que a
experiéncia do professor contribui para sua efetividade,
pelo menos em algumas séries, é convincente. A expe-
riéncia do professor é mais importante nas séries iniciais
e menos nos Ultimos anos de secunddrio. (Husén, 1978;
Avalos e Haddad, 1981).

Quanto ao nivel de escolaridade do professor a
hipétese tentativa, baseada nos resultados das revisGes
de pesquisas é que a escolaridade do professor € menos
importante nas séries iniciais do que nas mais adiantadas
e mais importante para disciplinas como matemdtica e
ciéncias, que sdo mais dependentes dos fatores escolares
em oposi¢do aos fatores do background social.

A rotatividade maior dos professores estd associada
ao menor rendimento dos alunos. (Schiefelbein e Sim-
mons, 1981 Avalos e Haddad, 1981).

Algumas questSes a respeito do papel do professor
ainda precisam ser esclarecidas. A primeira é a questdo
dos “efeitos de limiar”. Freqlientemente é levantada a
hipdtese de que acima de um certo nivel ou “limiar”
preparacdo do professor deixa de ser importante.3
Entretanto, quase nada foi constatado a respeito desses
“limiares criticos’ e esta seria uma importante informa-
¢do, em termos de economia de recursos, para o plane-
jamento e implementacdo de poliiticas educacionais.

Outra questdo ndo resolvida é a que diz respeito a
“estilos de ensinar”. Sobre este conjunto de varidveis era
importante obter mais informacgdes para a adequagdo do
ensino a diferentes cuituras e sociedades.

" d) Quanto d@ subnutrigdo — a revisdo de literatura
indica que ndo é possivel estabelecer uma relagdo univo-
ca entre maior ou menor grau de desnutricdo e rendi-
mento do aluno. Parece claro que a subnutrigio ndo
constitui fator impeditivo da aprendizagem. Com efeito,
os especialistas afirmam que os efeitos da subnutrigdo
sdo mediados pela influéncia do ambiente da crianga.
“A contribuigdo especifica dos fatores nutricionais em
relagdo ao papel das influéncias sociais e ambientais
concomitantes ndo estd clara. Ao mesmo tempo a evi-
déncia crescente indica que a maior influéncia da sub-
nutricdo pode ser sobre a elicitagdo de respostas na drea

2 Acreditamos que a utilizagdo dessa estratégia sem uma
preocupacdo de adequacdo a cada caso especffico e a cada
contexto, ao invés de tornar-se um passo na solugdo do
problema pode até chegar a prejudicar o processo.

No caso do Brasil, acreditamos que a preocupacao deve ser
com o limite mfnimo, isto é, qual seria o mfnimo de prepa-
racdo do professor {(em cada caso) necessirio para um de-
sempenho efetivo,
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da atencdo, participacdo ou motivagio da crianca e ndo
sobre as competéncias cognitivas e de aprendizagem
bdsicas”. (IDRC, 1979, p. 9). Afirmam ainda que “. ..
as conseqléncias da subnutricdo moderada podem ser
corrigidas substancialmente através da suplementagio
nutricional e experiéncias educacionais apropriadas,
as quais podem ter um impacto corretivo maior que os
cuidados médicos e a melhoria do estado nutricional
isolados”. (IDRC, 1979, p. 9).

Segundo Schiefelbein e Simmons (1981), a nutri-
¢do, o peso corporal e a satide foram progndsticos signi-
ficativos do aproveitamento do aluno, e de maneira
muito consistente, em vdrios estudos. Entretanto, assina-
lam que essas varidveis estio em estreita correlagdo com
o nfvel sécio-econdmico, sendo dificil saber se elas sio
importantes por si mesmas ou como indicador da condi-
¢do econdmica das familias (Schiefelbein e Simmons,
1981).

e) Quanto a alfabetizacdo — a revisdo de literatura
examinada versava sobre a retencdo da alfabetizacdo e
das habitidades bdsicas. Seguese um resumo das con-
clusdes:

— ndo pode ser determinado um limiar para a
reten¢do;

— a retencdo da alfabetizagdo e habilidades apren-
didas relaciona-se positivamente com o grau de escolari-
dad do aluno;

— a qualificacdo do professor e o tamanho da
escola ndo parece influir na retencgdo;

— a aprendizagem da numeragdo parece ter maior
grau de retencdo que a alfabetizacgio;

— a aprendizagem da escrita parece regredir mais
_rapidamente que a leitura;

— a influéncia de outras varidveis, como nivel
sdcio-econdmico, uso da aprendizagem, religiosidade e
influéncia da mde, varia conforme o contexto social.

CONFRONTO DOS ACHADOS DO BRASIL COM OS
ACHADOS DAS REVISOES DE PESQUISA
INTERNACIONAIS

,

Foi. constatada sensivel convergéncia entre os
achados da pesquisa no Brasil e os das revisGes de pes-
quisa internacionais. Mais do que isso, constata-se uma
linha de evolu¢do andloga nos dois casos.

Nas primeiras revisSes (como, por exemplo,
Simmons, 1975) fica patente a preocupa¢do com a
dentincia da escola ndo demaocrdtica, conservadora
social, enfim da escola reprodutora. Esta preocupa-
¢do, mesmo ndo explicita, revelase, por exemplo, no
cuidado com que foi examinada a chamada literatura
“de reforma educacional’”” que constitui o enfoque
experiencial.4 Neste sentido, o autor afirma que: “A
literatura sugere que as escolas, incluindo as universi-
dades, servem, em primeiro lugar, como agéncias de
credenciamento e sele¢do, cujo trabalho é medir e eti-
quetar pessoas, e, apenas em segundo lugar, como
agéncias de socializagdo cujo trabalho seria mudar as
pessoas. A implicacdo é que talvez a fun¢do primdria
da escola seja legitimar a desigualdade e ndo crid-la”.
{Simmons, 1975, p. 8).
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Conclui ainda que fatores tradicionais como
tamanho da turma, treinamento de professores e custos
unitdrios por alunos tém sido superestimados, enquan-
to outros fatores como comportamento dos pais, nutri-
¢do, personalidade dos alunos e sorte, tém uma signifi-
cagdo maior do que se pensava. Este autor se revela
surpreso por ter encontrado um tal alto grau de con-
senso entre enfoques tio diferenciados. (Simmons,
1975, p. 1).

A preocupacio de dentincia aliada a limitagGes das
grandes andlises estatfsticas, as quais, mesmo guando
corretas e rigorosas, tém se mostrado incapazes de captar
certos aspectos da realidade educacional, levou a desva-
lorizag8o dos fatores intra-escolares.

Com efeito, os autores em questdo, nos subsidios
que oferecem para politica .educacional mostram-se céti-
cos a respeito da validade de uma atuagdo politica sobre
os fatores enddgenos do sistema escolar no sentido de
melhorar sua efetividade. Sugerem que uma melhoria nos
resultados dos estudantes requer mudancas profundas e
radicais nos sistemas educacionais. (Simmons, 1975,
p. 65). ]

Nos estudos que se seguiram (como, por exemplo,
em Husén et alii, 1978; Myers e Mowat, 1979; Col-
clough, 1980; Avalos e Haddad, 1981 e Schiefelbein e
Simmons, 1981), os problemas metodoldgicos foram
sendo trabalhados com mais precisio (como, por exem-
plo, em Husén et alii, 1978) além de serem incluidos
estudos que adotavam diferentes posturas metodoldgicas
(como, por exemplo, Avalos e Haddad, 1981).

Aparece, entdo, o terceiro momento na evolugio
da pesquisa internacional e, convergentemente, da pes-
quisa brasileira: 0 momento da revalorizagdo dos fatores
intra-escolares, mas jd agora numa nova perspectiva, uma
perspectiva contextualizada, que busca a especificidade
do pedagégico sem ignorar a realidade sdcio-econémica
e polftica mais ampla e complexa no qual se acha inseri-
do. E nesse sentido, que no Brasil fala-se em “recuperar
a dimensdo politica do pedagdgico”. A nivel internacio-
nal os autores sugerem privilegiar uma linha de pesquisas
que possa elucidar pontos que os cortes transversais ndo
atingem: pesquisa qualitativa e de observagdo, estudos
longitudinais, utilizagdo de técnicas antropoldgicas, estu-
dos especfficos de natureza experimental, baseados ndo
apenas nas adaptagdo de métodos padronizados empre-
gados atualmente, mas principalmente baseados em
métodos desenvolvidos no local e utilizando abordagens
de pesquisas ndo classicas ou padronizadas. Consideram
que andlises tipo survey, grandes, de corte transversal,
ndo s8o mais necessdvias. Entretanto sugerem que sejam
efetuadas reandlises dos dados existentes dentro de um
ambiente e com uma 6tica regional. Sugerem ainda boas
avaliagGes de abordagens pouco ortodoxas e de experién-
cias bem sucedidas.

A énfase da pesquisa deve mudar de “quais” re-
cursos influenciam os produtos escolares, para “como”

Entre os autores deste enfoque encontram-se moderados ou
‘“‘radicais’”’ como Charles Silberman, Ivan lllich, Paul Good-
man, John Holt, Friedenberg, James Herndon, Herbert Kohl,
Jonathan Kozol, Postman e Weingartner e Dennison.
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estes recursos sio usados. (Myers e Mowat, 1979).

Na produg¢do académica brasileira é possivel, hoje,
perceber nitidamente uma tendéncia neste sentido. Jd
hd uma pequena produgio de pesquisas de ponta que
sem duvida inserem-se neste “‘terceiro momento” a que
nos referimos (Rasche, 1979; Rosenberg, 1981; Noro-
nha, 1977; Penin, 1980; Gatti, 1981; Mello, 1981;
Fukui, 1981).

No importante item dos aspectos do professor,
por exemplo, aos resultados das pesquisas que traba-
Iham com varidveis quantitativas vieram somar-se os das
pesquisas que utilizam a observagdo, permitindo com-
preender melhor porque nem sempre se encontra a cor-
relagio esperada entre qualificagdo e experiéncia do
professor e desempenho dos alunos. O que pode estar
ocorrendo é que o que é oferecido em termos de cursos
e o que existe em termos de condigSes concretas de
desempenho profissional para o professor, ao invés
de atuar no sentido da superagdo dos desafios da evasdo
e repeténcia esteja, na melhor das hipdteses, conservan-
do as préticas que as geram.

E provdvel que a correlacio positiva esperada nos
estudos quantitativos pressupGe uma a¢do educativa ndo
questionada dos cursos e treinamentos de professores.
A andlise da prdtica, numa postura mais qualitativa, vem
em geral informada por uma visdo mais critica que pro-
cura identificar atitudes e desempenho dos professores
que poderiam, independentemente de sua titulagio e
experiéncia, exercer uma a¢do pedagdgica discriminatd-
ria em relagdo aos alunos das classes populares. Isto ex-
plicaria, pelo menos em parte, o valor preditivo do NSE
em relagdo ao rendimento do aluno.

Os dados do fato indicam que, a0 mesmo tempo
em que a proposta pedagdgica apresgnta-se distante deste
aluno do ponto de vista cultural, ele é tratado como
incapaz de aprender. De fato, a escola ndo leva em con-
sideragdo (por ndo conhecer) as caracteristicas e os valo-
res da primeira socializacdo desta crianca. A sua inade-
quacdo a realidade da clientela é um ponto recorrente e
convergente nos achados do Brasil e das revisdes interna-
cionais.
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