autores parecem assumir que ciéncia e técnica sdo
ideolégicas e que sua ‘‘racionalizacdo”™ faz parte de
um projeto histérico-social. Parece haver o interesse de
superar 0 desejo de manter a sociedade sob controle,
cdesejo este detectado por Habermas (1971) em tecno-
cratas do planejamento capitalista e do socialismo bu-
rocritico. O salto, exige, contudo, maior reflex3o sobre
o papel da ciéncia no processo e, também, sobre o ti-
po de estruturas politicas em cujo dmbito o plangja-
mento situacional poderia vicejar.

Por outro lado, a alternativa de descentralizagfo -

para a SEP pode ter vieses tipicos da sociedade norte-

americana. E dificil {mas ndc impossivel) imaginar |

aquele nivel de déscentralizag@io e planejamento parti-
cipative numa administragdo pGblica que herdou forte
tradicdo de centralismo da colonizagdo ibérica, a exem-
plo de outros paises latino-americanos. Entretanto,
estes aspectos sdo secunddrios diante da necessidade
de se atentar para a proposta de McGinn e seus cola-
boradores, Trata-se de trabalho sério a ser melhor
conhecido. A atitude diante dele nfo serd a de pers-
crutar os horizontes a espera do navio que trard as Olti-
mas novidades intelectuais. Ndo nos cabe refletir sime-
tricamente a sucessdo de tendéncias importadas no
campo da educacao, como se o Brasil fosse um espelho.
Precisamos, porém, conhecer melhor a proposta que
emerge e confrontd-la com o planejamento educacio-
nal gue se pensa e se pratica aqui. Pode ocorrer que a
proposta ndo se revele adequada, mas o seu estudo po-
derd ajudar-nos a descobrir methores alternativas para a
nossa realidade.

' Candido Games
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PEDAGOGIA RADICAL: SUBSIDIOS
Henry Giroux. Trad. Dagmar M. L. Zibas. S3o
Paulo, Cortez/Autores Associados, 1983. 95 pp.

O acesso das criangas filhos da classe trabalhadora,
" particularmente operdria, & escola elementar gratuita,
no Brasil, ndo se fez acompanhar da melhoria das condi-
¢Oes de trabalho, escolares e de ensino. A evasio e a
repeténcia sdo um dos seus aspectos mais gritantes. A
maioria dos estudantes-trabalhadores quando prosse-
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guem seus estudos, o fazem nas faculdades isoladas
privadas. Com raras excegdes, a situacdo destas € com-
paravel 3 da escola elementar. A cada semestre que pas-
sa aevasdo escolar aymenta. Pode-se imputar 3s altas.
mensalidades. Este aspecto econdmico é fundamental
mas ndo € o Gnico. A relagio que mantém com a cul-
tura dominante expressa no saber escolar é um outro’
aspecto a ser levado em conta.

Esta relacdo, bem o sabemaos, é determinada pela
sua situacdo de classe. No caso das criangas do proleta-
riado o seu saber, modo de vida e identidade sdo recal-
cados, quando ndo totalmente ausentes do curriculo.
Fatores estes que incidem em sua evasfio e repeténcia.
Quanto ao estudante-trabalhador universitdrio a maior
parte de seu tempo estd 3 disposicdo direta do capital,
no trabalho, Realiza trabalhos que ndo lhe exige parti-
cipacdo e/ou intervencdo intelectual, mutilando-o em
sua humanidade. Por outro lado, a sua relagdo com
o saber sistemdtico, ndo s6 o escolar, é cada vez mais
distante, sem nenhuma ligacdo com sua existéncia ime-
diata e, na maioria das vezes, diz respeito a sua possibi-
lidade pragmética. O saber acad&mico torna-se-the uma
compulsdo no processo de aprendizagem. '

PEDAGOGIA RADICAL de H. Giroux coloca a
necessidade para nds professores pensarmos e desenvol-
vermos uma agdo pedagégica que parta dd capital
cultural das criangas do proletariada e do trabalhador-
estudante no processo: de alfabetizacdo e de escola-
rizacao, bem como dessa situagdo social allenadora.
A sua preocupacdo fundamental é que o fagamos a
partic de uma teoria critica deste processo, que é.a peda-
gogia radical. O livro em questdo nos fornece os subsi-
dios tedrico-metodotbgicos, calcados na Teoria Critica
{Escola de Frankfurt) e no método de alfabetizagdo
de Paulo Freire e nos principios subjacentes 3 sua
pedagogia.

Por que A Teoria Crrtica e Freire? Porque o lega-
do da primeira informa a obra de Freire, no que con-
cerne a concepgdo de Histdria e o pensamento dialé-
tico articutados entre si.

Em Freire o processo de alfabetizagdo ndo se
reduz 3 aprendizagem de habilidades técnicas em si
{escrever, ler, contar etc.) a serem aprofundadas na

‘escolarizacdo. Uma visdo objetivista do conhecimento
isento dos valores dominantes e fundada na ideologia
'positivista que informa o discurso tedrico das teorias

tradicionais da educacio e onde a cultura transmitida
na aprendizagem é uma entidade neutra, repositério
herdado da humanidade. Tal concepgdo, presente numa
ala da esquerda brasileira, redunda na idéia de exclusdo
do dominado da cultura, devendo a ela ter acesso. Com

isso o dominado se integraria ao “ethos” civilizatério

" do mundo capitalista, ndo mals se sentindo “um cida-

ddo de segunda categoria’™ visto gque nessa condigio
adguiriu e participa de um bem social — a cultura. _

Para Freire, segundo Giroux, ndo se trata de mera
transmissdo da cultura e sua apropriagdo pelos domina-
dos. Ao contririo, o processo de alfabetizagdo parte
das culturas dos dominados com o objetivo de fazé-los
recuperar e reafirmar o seu modo de vida e expresso,
sua cotidianeidade. Mas é o dominado Jnstruido pelo
conhecimento critico {uma teoria critica) no confron-
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1o entre as suas explicagdes e as impostas pela ideolo-
gia e cultura: dominantes acerca de si e de suas condi-

¢Oes de existéncia. Deste confronto hd a desmistifica-

o tanto de suas explicacBes quanto daquelas das classes

dominantes. E o dominado rep8e em seu lugar outras

formas de explicagBes — outras verdades — fincadas
em seu modo de vida e cultura. Em suma, cria e recria
sua histéria firmando sua subjetividade e identidade sob
a constante mediagcdo do conhecimento erftico, levando-

‘o 3 auto-consciéncia reflexiva — 3 conscientizagdo.

Conscientizase de que suas condigdes imediatas de exis-
téncia fundam-se na dominagio econdmica, politica e
ideologica. Une a teoria 3 pritica.

Se estamos preocupados ne desenvolvimenta de
uma pedagogia radical, a obra de Freire contribui para
tal. E da leitura que delte faz Giroux, ndo ha como en-
guadra-fa no que se convencionou chamar de Escola
Nova ou na vertente interacionista, conforme andlises

“feitas em nosso meio académico. Esquecem-se que du-

rante estes Ultimos vinte anos grassou entre nds profes-
sores, principatmente faculdades de pedagogia, uma pra-
tica romantica e psicologizante das rela¢Bes sociais na
sala-de-aula, como meio de contornar os conflitos que

.al estouram. A teoria da aprendizagem rogeriana que

se encontra no bojo da vertente interacionista predo-
minou nesse terreno. O mérito desta vertente estd no

.fato de ter chamado atencdo ac alijamento do “estu-

dante no processo pedagdgico e as relagOes autoritd-
rias. Contudo, seu discurso tedrico psicologiza o poder

-a0 reduzido aos conceitos de "auto-realizagdo”, “pro-

cesso de vir-aser”, "atualizagio do eu”, etc., como tio
bem nos aponta Giroux. O que ndo é o caso do discur-

50 tedrico de Freire, Portanto, achamos que PEDAGO-

GIA RADICAL contribui para o debate que hoje se dé

“em torno da obra desse autor,

Qutro aspecto importante assinalado por Giroux
diz respeito ds teorias da Reprodugdo Social e da Repro-
dugao Cultural. Eias desvendaram as articulacdes da ins-
tituicio e do saber escolar junto as instdncias do poder,
colocando em xegue a concepcdo objetivista da ciéncia
e da cultura presente nas teorias tradicionais da educa-
¢do. Neste sentido contribuem para o desenvolvimento

- de uma pedagogia radical. Porém Giroux aponta limites.

As teorias da Reprodugao Social analisam o poder
e a ideologia como dominagdo absoluta. Na medida

em que a ideologia atua no terreno do inconsciente le- -

va 3 homogeneizagéo das consciéncias impondo a estru-
tura de neéessidades e interesses das classes dominantes.
Ocorre 0 mesmo com 'as teorias da Reproducdo Cultu-
ral. O habitus, o exercicio do poder ideoldgico-politico
sobre e nos dominados, por meioc do capital culftural,
faz com que eles consintam e adiram 3 dominagéo. Para
ambas teorias o espago escolar e a educacdo ndo se
constituem como o lugar de confrontos enfre subjeti-
vidades e identidades diferentes fundadas em diferentes
concepgdes de mundo, de interesses e de diferentes cul-

turas. Ndo hd lutas, resisténcias dos dominadds tentan-

do criar um saber eritico no embate com a cultura do-
minante e seu poder ideolégico e politico. Efetivamen-
te, na perspectiva dessas teorias, § impossivet a escola
se instaurar nutm espago de luta entre diferentes cultu-

ras e classes sociais. Eis que segundo elas a hegemonia

da cultura e do poder dominantes é unidimensional e
absoluta. '

Para Giroux, o método de alfabetizagio de Paulo
Freire e os principios subjacentes 3 sua pedagogia per-
mitem dar o salto tedrico em relagio as tecrias da
reproducéo. O dominado, tanto o estudante da classe
trabalhadora quanto o trabalhador, mantém com a
cultura dominante e o poder relagdes de tensdes, opo-
sicbes e lutas apesar de suas culturas encontrarem-se
recafcadas e subjugadas. Messas relacBes apropria-se
ou reapropria-se de seu saber, de sua cultura e tam-
bém dos elementos revoluciondrios da cultura domi-
nante. O avanco tedrico de Freire contribui, conferme 0
autar, para o desenvolvimento de uma pedagogia radical.
Coisa que nem os novos estudos neo-marxistas {as teo-
tias de resisténcia) teriam feito, j& que nfo analisam as -
condi¢des sociais contraditérias que tornam possivel
a resisténcia. Além de tratarem as classes dominadas
como um bloco homogéneo como se entre elas e, nelas,
ndo houvesse diferentes modalidades de conscigncia
e de percepcdo calcadas nas diferengas de sexo, raga
e idade. Dafl calrem numa concepgdo romantizada
das culturas dominadas, sem tensdes e sem estarem atra-
vessadas pela cultura e poder dominantes.

A obra de Freire informada pelo legado da Teoria
Critica, possibilitou ao autor mostrar-nos que o espe-
eifico 3 pedagogia, quer na escola ou ndo, & suscitar
uma nova estrutura de necessidades pessoais e socials
em oposicdo 3 que nos é imposta na alfabetizacdo e
escolarizac8o. Ela. funda-se na polftica. E a proposi-
cdo de uma nova mentalidade — por meio da critica
auto-consciente dos envolvidos na relagdo pedagogica.:
As necessidades, os desejos, os anseios reproduzidos
pelos diferentes grupos sociais dominados encontram-
se escorados no conformismo, o qual deverd ser rom-
pido nesse processo. E serd necessario “uma psicoto-
gia profunda” para o desvelamento dos mecanismos
conformistas e de subjugagdo. Tarefa a qual nds profes.
sores nos devemos propor e contribulr ao desenvolver-
mos a alfabetizagio e escolarizacdo critica. _

Porém, permanece uma divida fundamental — a
questio da reificacio. O conceito de reificacdo em
Freire e Giroux refere-se ao alijamento dos dominados -
‘do poder e do saber, Nio se encontrariam mais alija-

‘dos ao se apropriarem de suas culiuras e modos de ex-

pressdo — lnstaurarlam suas subjetwldades e identi-
dades ao fazerem ouvir “sua voz", seus anseios € neces-
sidades. Partilhariam dessas instdncias em condicBes
iguais, ocorrendo a desreificagdo social. Parece-nos que
esses autores reduzem a questdo da alienagdo 3 equi-
valéncia na partilha e participagdo do poder e saber
pelas diferentes classes sociais. Contudo, para nés, a
desreificagio remete 3as proprias relagdes sociais feti-
chizadas cujo dmago estd na questio da alienagdo do

_produtor direto das condigles do trabalho e de seus

resultados. 1sto é, do seu ndo controle e gestdo.

Maria Inés Rosa
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