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Nossa intencdo nesse debate -sobre as fungdes da
pré-escola, é tentar esbogar uma articulacdo entre o que
a Educacgdo Pré-Escolar oferece num determinado con-
texto polftico, social e econdmico e as expectativas das
familias das classes populares que efetivamente tém aces-
so aela. ~
Para chegarmos a essa questdo, vamos percorrer
uma breve compreensdo historica do papel que a Educa-
¢do Pré-Escolar tem assumido nos paises em desenvolvi-
mento.

O contexto historico desse atendimento tem reve-
lado, ao longo do tempo, uma divergéncia de énfase no
que se refere as fun¢des da pré-escola. Inicialmente, o
atendimento proposto as classes populares, foi médico
e sanitdrio; em seguida, passou a incorporar o aspecto
nutricional e social, e s6 mais recentemente, incluiu uma
preocupacgdo educacional (Kramer, S., 1981). Essas fun-
cdes, por um lado, acompanham as profundas transfor-
macgdes sociais que os paises em desenvolvimento vém
enfrentando e, por outro, sdo influenciadas pelas desco-
bertas da psicologia e da pedagogia modernas, no que se
refere ao processo de desenvolvimento e aprendizagem
da criancga. .

No Brasil, a migragcdo em diregdo as grandes cida-
des industrializadas, as precdrias condigdes de vida a que
as familias de baixa renda estdo submetidas e a crise do
sistema educacional, que ndo consegue cumprir a sua
fungdo de escolarizar as criangas na época adequada,
sdo alguns dos fatores que influenciam diretamente no
modo como a sociedade desenvolve expectativas em re-
lagdo as fungBes que a pré-escola deve desempenhar.

Assim sendo, a pré-escola numa sociedade que
apresenta tal complexidade de problemas na sua conjun-
tura politica, social e econémica, corre o risco de servir
como uma verdadeira panacéia para resolver problemas
cuja amplitude escapa ao seu dmbito de atuacio. (Cam-
pos, M. M., 1979).

De fato, nos discursos oficiais, a Educagcdo Pré-
Escolar surge como uma alternativa que ird resolver ndo
s6 o problema de evasdo e da repeténcia na 12 série do
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ensino de 19 grau, como também muitos outros relacio-
nados as disparidades sGcio-economico-culturais, exis-
tentes no pais. (MEC, 1982, pdg. 11). (Parecer do CFE
74-77).

Na verdade, no contexto brasileiro, a pré-escola
se justifica independentemente dos problemas da escola
de 19 grau e dos efeitos que possam ter sobre ela. As
razGes em favor da ampliacdo do atendimento pré-esco-
lar devem ser buscadas, inicialmente, nas necessidades
proprias da crianca e nas formas como estas podem ser
satisfeitas pelo ambiente. Mesmo porque, uma pré-escola
que tenha como objetivo prevenir o fracasso escolar da
crianga pobre, desloca injustamente para ela, a responsa-
bilidade por uma incompeténcia que ndo estd nela, mas
sim no sistema educacional e na desigualdade social.
(Ferrari, 1982; Kramer, 1981; Poppovic, 1982).

A satisfacdo das necessidades préprias da infancia
depende:

— do apoio afetivo e emocional que se estabeleca

na relagdo mae-crianca; :

— da alimentacdo adequada e dos cuidados com a

saude;

— das condigdes adequadas de higiene e espaco fi-

sico do ambiente;

— da estimulagdo do desenvolvimento cognitivo

da crianca.

Infelizmente, constatamos que a grande maioria
das criangas no Brasil estd longe de ter acesso a todas
essas necessidades fundamentais para uma existéncia
sadia. Assim sendo, é inevitdvel que a pré-escola contri-
bua para satisfazer algumas dessas exigéncias sociais, mas
sem af se esgotar. Isso significa que a pré-escola deve ter
como funcdo essencial uma proposta educativa mais am-
pla, isto é, que ultrapasse o mero assistencialismo. A as-

* Trabalho apresentado no Semindrio Nacional de Formagdo de
Recursos Humanos na Pré-Escola, organizado pelo MEC-COE-
PRE, realizado em Belo Horizonte, de 12 a 16 de dezembro
de 1983.

Cad. Pesq., S0 Paulo, (48): 74-76, fev. 84



sisténcia, embora indispensdvel pela situacdo calamitosa
em que se encontra a infincia brasileira, se excessiva-
mente paternalista gera o comodismo e a dependéncia,
dificultando, ou até mesmo impedindo, uma transforma-
¢ao social mais ampla.

Quando definimos uma pré-escola com um caréter
essencialmente educativo, entendemos que esta deve
desenvolver uma acdo pedagdgica voltada para os interes-
. ses e necessidades das criancas das classes populares. Mas,
para estar a servico das classes populares, é preciso que a
pré-escola tenha como funcdo instrumentalizar a crianga,
para ter acesso a conhecimentos e habilidades que lhe
dardo condi¢cBes para atuar numa sociedade desigual e
competitiva, de maneira critica e transformadora. Na
pratica, isso significa contextualizar o processo educa-
tivo, para que, partindo da realidade de vida da crianca e
da valorizagdo dos conhecimentos que ela j& possui, o
educador possa favorecer a aquisi¢io de novos conheci-
mentos, de maneira viva, ativa e que tenha significado
para a vida da crianga (Kramer, S.; Filho, A.L., 1982).

Essa pré-escola pode ser vista como uma proposta
alternativa, que visa a democratizagdo da educagio, evi-
tando a reproducdo na pi. escola das desigualdades so-
ciais tdo comuns na escola de 19 grau.

Mas, independente de uma proposta oficial ou de
uma visdo ideal das fun¢des da pré-escola na nossa socie-
dade, o que significa a pré-escola para as comunidades de
baixa renda que a ela tém acesso?

A pré-escola é, sem ddvida, a instituicio escolar
que fornece a melhor visdo da disparidade entre a de-
manda pedagégica e a oferta escolar nas diferentes clas-
ses.

. Para as classes populares, a escolarizagdo da pré-
escola é algo muito abstrato e muito a longo prazo. Isto
porque, a pré-escola decepciona as expectativas de inte-
resse escolar imediato das familias, ou seja, aprender a
ler, escrever e contar. A reivindicacdo pela alfabetizacdo
se baseia no ponto de vista prético e realista dos pais,
que reconhecem ser muito curto o tempo de escolarida-
de de seus filhos. Ou porque o sistema educacional nio
consegue absorvé-los por mais de 2 ou 3 anos, ou porque
as condi¢Ses precdrias de vida das familias exigem cedo o
ingresso da crianga no- trabalho para a sua subsisténcia.

Do ponto de vista da crianga, a pré-escola se apre-
senta como um lugar onde a defini¢do do “‘ser crianga’’
ganha uma dimensdo diferente das experiéncias da casa.
Na familia, desde cedo, comeca a se delinear seu lugar no
trabalho, quer seja doméstico ou ndo, mas que requer
uma responsabilidade adulta. Na pré-escola o compro-
misso da crianga é se desenvolver no ritmo que lhe é pré-
prio, através de atividades lidicas organizadas com esta
finalidade.

Recentemente, na concep¢do difundida pelos edu-
cadores modernos, a pré-escola se constitui no lugar
onde a_crian¢a tem oportunidade de desenvolver certas
operac3es mentais, expandir sua sensibilidade e criativi-
dade, desenvolver habilidades psicomotoras especificas,
ampliar seu vocabuldrio, ampliar seu relacionamento
social e conviver com valores morais diferentes dos da
sua familia. A aquisicdo desses conhecimentos acontece
no desenvolvimento das mais diversas atividades que tém
como contexto a importdncia do papel do “jogo” na
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aprendizagem da crianca.

O reconhecimento do “‘jogo’’ com uma fungdo pe-
dagdgica, e portanto, como o “‘trabalho da crianga”, sur-
ge a partir da difusdo de conhecimentos das novas cor-
rentes da psicologia e da pedagogia. Contudo, por mais
razGes cientificas e pedagdgicas que o educador possa
apresentar em favor da funcdo do jogo na aprendizagem
e ainda na pré-escola como o lugar onde a crianga apren-
de brincando, estes argumentos ndo se fazem suficiente-
mente fortes frente ao curto tempo de escolaridade que
as criangas de baixa renda dispdem, tempo este que desa-
fia o saber pedagogico.

Assim sendo, as atividades da pré-escola se apresen-
tam para as familias como muito distantes, em aparén-
cia, da funcdo da aprendizagem no sentido tradicional do
termo. Nesse sentido, aprender significa assimilar conhe-
cimentos especificos de uma maneira rigida e contro-
lada. Com efeito, na concepcdo dos pais se essa caracteri-
zacdo ndo fizer parte do ambiente da pré-escola, entdo as
criancas ndo devem estar trabalhando nem aprendendo,
mas sim brincando, se divertindo, enfim, apenas ocupan-
do seu tempo.

Mas para compreendermos as implicaces da peda-
gogia do jogo e como ela é percebida com desconfianca
pelas classes populares, é necessdrio também colocd-la
em relacdo com a definigdo da dicotomia “‘jogo versus
trabalho”, dentro de cada classe social.

Nas classes populares, trabalhar estd quase sempre
associado a uma atividade que requer sacrificio, ativi-
dade esta muitas vezes constrangedora e inevitavelmente
relacionada com disciplina e controle rigido. Alguns ti-
pos de trabalhos oferecem perigos e pdem em risco nio
s6 a satide do trabalhador, mas também por vezes a sua
prépria vida. Evidentemente, neste caso, o trabalho apre-
senta uma conotacdo bastante diferente daquela prépria
do jogo, do divertimento e do lazer.

Ao contrdrio, nas classes mais favorecidas, o traba-
lho nem sempre estd associado a uma concepcio rigorosa
de sacrificio, ou seja, é possivel reconhecer no trabalho
as caracteristicas do jogo e, conseqiientemente, tratar o
jogo como uma atividade “'séria”’. .

Ora, podemos sugerir que a forte oposicdo entre

jogo e trabalho nas classes populares pode se configurar

como um obstdculo da compreensdo da funcio das ati-
vidades lidicas na pré-escola.

Mas serd que o jogo como metodologia da pré-es-
cola é mesmo uma concepgdo dominante do nosso siste-
ma educacional?

Sabemos que durante anos e anos as comunidades
vém se deparando com idéias e modelos de trabalhos
pedagoégicos rigidos, com curriculos centrados no profes-
sor ou nos sistemas de ensino, e ndo nas necessidades,
possibilidades e interesses da crianga. A pré-escola no
escapa a influéncia dessas concepcdes rigidas de educa-
¢do, tdo presentes e sedimentadas no ensino de 19 grau.

A coexisténcia numa mesma comunidade de pré-
escolas com objetivos diferentes, contribui para confun-
dir ainda mais as expectativas das familias: ora a pré-es-
cola se apresenta como dando énfase a uma aprendiza-
gem ao mesmo tempo generalizada e espontinea, ora
dando énfase a um adestramento precoce da crianc¢a no
que concerne ao aprendizado da leitura e da escrita.
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No entanto, se nem os educadores de uma maneira
geral definem com precisdo para eles prdprios os limites
de atuacdo do trabalho pedagdgico na pré-escola, como
esperar que as familias compreendam e aceitem sem des-
confian¢a o que a pré-escola oferece?

Como vimos, as fungdes da pré-escola sdo multi-
plas e condicionadas por fatores diversos. Contudo, na
realidade, a pré-escola popular tem fun¢des que extra-
polam tanto os objetivos politicos do discurso oficial,
como a influéncia da pedagogia moderna no processo de
aprendizagem da crianga.

Pela andlise que aqui apresentamos, podemos espe-
cular que a pré-escola — lugar do confronto e da contra-
dicdo — realiza as suas fun¢Bes na confluéncia de diver-
sos fatores, tais como: a evolugdo autdnoma de discipli-
nas cientificas sobre a crianga, o papel politico que a
pré-escola desempenha num determinado contexto social
e todo o conjunto das condigdes sociais e culturais: que
definem uma classe social.

Enfim, numa primeira tentativa de articular o que
é de fato a pré-escola na visdo daqueles que dela partici-
pam ativamente, podemos, pelo menos, sugerir que a
pré-escola das classes populares ndo é linearmente redu-
tivel nem aos discursos oficiais, nem as proposfas peda-
gogicas que abrem espaco para que ela aconteé'a.

Nesse ponto, gostariamos de levantar algumas
questdes que, esperamos encaminhem a continuidade
desse debate.

Serd. que ndo é chegada a hora de realizarmos um
diagndstico sobre as verdadeiras fun¢bes atribuidas a
pré-escola pelas classes populares? Ou melhor, o que é
essa pré-escola que estd acontecendo nas comunidades
apesar das orientagdes contraditorias que conhecemos?

Se acreditamos que a agdo pedagdgica da pré-esco-
la deve estar voltada para os interesses e necessidades das
classes populares, ndo é fundamental, que nds, educado-
res, conhegamos efetivamente esses interesses? Conhecer
esses interesses nao seria assumir um compromisso com
uma politica educacional que ndo se isente de estabele-
cer critérios minimos para garantir a qualidade da pré-
escola que oferecemos?
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Se o Programa Nacional de Educac¢do Pré-Escolar
{MEC) se encontra em fase de consolidaco, ndo é neces-
sdrio avaliarmos os resultados das a¢Ges atuais, para que
orientagdes cada vez mais eficazes sejam também conso-
lidadas? _

Nédo resta ddvida sobre a necessidade da extensdo
quantitativa de oferta de Educagdo Pré-Escolar. Contudo
queremos destacar, como problemdtica crucial, que esta
expansdo s6 tem sentido quando acompanhada de uma
preocupacdo com a qualidade da ag¢do educativa. Do con-
tririo, estaremos apenas pré-escolarizando os-mecanis-
mos discriminatérios que o sistema educativo jd exerce
sobre as camadas populares.

Finalmente, gostariamos de enfatizar que, pensar
a educacdo pré-escolar, num contexto de didlogo com
aqueles que dela se beneficiam, é, ndo s6 romper com a
concepcao abstrata das fungdes da pré-escola, como tam-
bém comegar por defini-la na sua dimensdo real.
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