Este artigo é uma continuacio do trabalho "0 ensing de 29
grau: democratizacao? profissionalizec#o? ou nem uma coisa
neém outra?’’ publicedo nos Cadernos de Pesquisa n? 47 (now.

a3l

O ALUNO DE CURSOS
PROFISSIONALIZANTES A NIVEL

DE 2° GRAU:
UM
RETRATO

SEM
RETOQUES

Maria Laura P. Barbosa Franco
Maria Inés 8. Durigan

Da Fundag¢do Carlos Chegas

RESUMO

Dentre as mediacdes gue sa interpdem entre a proposta de
profistionalizagio do ensing de 22 grau e a realidade objetiva,
optamos por comacar ident ificando as condigdes de subsisténcia,
dificuldades, expectativas e aspiragfes de alunos de cursos profis-
sionalizantes.

Apresentamos dados provenientes de 4 escolas técnicas
estaduais e da 112 alunos de cursos profissionalizantes.

Procuramos focalizar principalmente ss questBes acerca
da relagdio entre Escola e Trabalho e aguelas relativas & termina-
lidade ou continuidade a nivel de 22 grau.

SUMMARY

Aiming to clear the mediations betwesn the *high school'”
professional training proposal and the objective reality, we deci-
ded to try to identify the living conditions, the expectations and
future plans of the students engaged in the profissional training
EOLTSes.

Our data were obtained from 4 State Technical Schoal
and from 112 students engaged in several professional training
cOurses,

Ours study's focus is on the relations between school and
work (job) and on guestions about the role the professional high
school plays regarding College preparation or work training.

CONSIDERACOES INICIAIS

No debate dos desacertos que permeiam o sistema
educacional brasileiro, a escola de 12 grau tem sido o
centro das atengies dos educadores e pesquisadores.
Mesmo aqueles que se dedicam ao estudo da Universi-
dade, na maioria o fazem para buscar, via capacitacio de
recursos humanos, alternativas de melhoria do ensino de
12 grau.

Tal convergéncia de interesses parece-nos justificd-
vel seja porque reconhecemos a magnitude dos proble-
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mas que se instalam no 19 grau, seja por considerd-lo
fundamental para qualquer proposta mais ampla de
democratizacdo do ensino.

Mo entanto, ndo podemos deixar de levar em con-
ta que as mazelas que afligem o ensino de 19 grau, tendo
sua origem nos males estruturais da sociedade brasileira,
atingem o ensino de 22 grau com tanta ou mais intensi-
dade com gue atingem o grau que o antecede. Além dis-
s0, a expansio guantitativa do 29 grau, observada nas
ultimas décadas, tem contribufdo para o aparecimento
de problemas adicionais.
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Mo plano sGcio-politico, a coexisténcia de um
aumento de oportunidades educacionais a nivel média,
junto com a presenga de considerdvel parcela da popula-
cio exclulda de todo acesso 3 educagdo, cria condigoes
particularmente complexas no que diz respeito 4 vigéncia
de uma ordem democrdtica. {Rama, 1978).

Mo plano econdmico o aumento da oferta de esco-
larizacio média estd acelerando processos de desvaloriza-
gio da educagio bdsica como condicionante para o in-
gresso no mercado de trabalho, mesmo que seja em ocu-
paches manuais nio-especializadas.

A todos esses aspectos acrescenta-se o fato de que
estarnos ainda sob o impacto de uma reforma que pre-
tendeu atribuir a esse nivel de ensino um cardter termi-
nal e diretamente voltado para a formacio de téenicos a
nivel médio. {Cf. Lei 5692/71)

Néao pretendemos retomar aqui todos os argumen-
tos gue jd foram utilizados para explicar as intencoes
manifestas ou ocultas de um pegueno grupo de planeja-
dores educacionais gque, em 1971, possibilitou a emer-
géncia de tal proposta.

Gostarfamos apenas de ressaltar — ainda gue super-
ficialmente — alguns aspectos acerca do processo de ela-
boragio e tentativa de implantagdo da “profissionaliza-
¢ao universal e compulséria, a nivel de 29 grau®.

Em primeira lugar, é necessdrio esclarecer que con-
sideramos a referida proposta como uma inovagio educa
cional do tipo “ruptura brusca™ em oposigdo a “mudan-
cas lentas e graduais™.

As “reformas lentas e graduais’” sdo aquelas que
comportam algum grau de novidade, mas procuram se
adequar & ordem estabelecida, aos padroes aceitos, aos
valores consagrados. Jd as "rupturas bruscas’” caracteri-
zam-se por serem inovaches que rompem com O que exis-
te para propor o que pode vir a ser. 58o, igualmente,
aquelas que exigem maior flexibilidade e predisposicio
no tipo orgidnico de uma sociedade para gue possam per-
sistir.

Meste sentido, indagamos: gue ruptura estava asso-
ciada lem 1971) & gualificagio profissional, a nivel de
29 grau, nos termos da Lei 5692/717 Que representagies
sociais estavam em joga?!

E sabido que o ensino profissionalizante no Brasil,
sempre foi concebido e socialmente representado como
uma modalidade de ensino destinada ds classes subalter-
nas, aos "filhos dos desfavorecidos da fortuna”, aos po-
bres, desamparados e 6rfSos. Em contraponto: a existén-
cia do ensino “académico”, destinado & elite e ds classes
dirigentes, sedimentando valores tais como a importéncia
dada 3 atividade intelectual, o0 menosprezo pela atividade
manual e o significade do diploma de curso superior.

Sabemos que essa dicotomia sempre esteve presen-
te no sisterma educacional brasileiro. Todavia ela passa a
ser uma caracteristica da educacio de nivel médio, quan-
do na década de 40, se desloca para esse nivel de ensino,
a responsabilidade pela qualificagdo profissional. Ou seja,
nessa época, com a aprovacio das Leis Orgdnicas dos
Ensinos Secunddrio, Industrial, Comercial, Mormal e
Agricola, cristalizase, no plano legal, um duplo sistema
de ensino secunddrio, com objetivos, conteddos e finali-
dades distintas. Por um lado, a existéncia de cursos “‘aca-
démicos”, desvinculados do mundo do trabalho, organi-
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zados de forma a possibilitar, a seus concluintes, o in-
gresso nas Universidades e com a finalidade de “formar
individualidades condutoras’’. Por outro lado, o ensino
profissional — represantado socialmente como o “'prémio
de consolagiio” para os jovens de menor poder aquisitivo
— e destinado 4 formacio de trabalhadores nas dreas téc-
nico-industrial, comercial e de servigos.

Até 1971, todas as tentativas efetuadas para rom-
per essa dicotomia foram solugBes conciliatorias; delibe-
racoes reformistas dentro da ordem; que implicavam em
mudancas lentas e graduais.

|sso porgue tinham como modelo um curso secun-
dirio assentado numa caracteristica de continuidade,
opondo-se, pois, ao cardter de terminalidade a ser delega-
do {em 1971) ao 22 ciclo. Ou seja, todas as tentativas
aventadas sempre foram voltadas @ equiparagio dos cur-
sos técnicos ao propedéutico secunddrio, atenuando-se as
peculiaridades dos primeiros e removendo-se, gradual-
mente, as barreiras entre eles e a universidade. (Cury,
1982).

Mas, o que aconteceu em 1971 ao promulgarse
mediante a Lei 5692/71 a “profissionalizagdo universal e
compulséria a nivel de 22 grau”, foi uma reviravolta de
180°, na medida em que, praticamente, se pretendia
uma equiparagio formal do curso secunddrio aos cursos
técnicos.

Foi, pois, uma proposta de tra.sformacio estrutu-
ral uma vez que, em sua génese, implicava na substitui-
¢do do modelo humanistico/cientifico do 29 grau pro-
pedéutico por um nove modelo: o tecnoldgico/terminal.

Além disso, carregava no seu bojo a suposicio de
que o desprestigio em relagio ao ensino profissional pu-
desse ser facilmente remavido, bem como a dualidade do
sisterna educacional brasileiro que se encarrega, desde
sua criagio, da socializagio diferencial entre trabalha-
dores intelectuais e manuais.

Mo temos intengio de discutir, nesse momento, o
mérito, vantagens ou desvantagens do ensino profissiona-
lizante a nivel de 29 grau. Trata-se, apenas, de levar em
conta que toda mudanga que implica numa alteragdo de
estruturas existentes, e que obriga (de cima para baixo)
a madificar representagdes, valores, atitudes e compe-
téncias, tende a encontrar forte resisténcia.

lsso & particularmente verdadeiro se considerarmos
gue havia inércia no sistema & em situagdes onde preva-
lecem firmeza nos costumes e onde a autoridade & inal-
terdvel, a “variacdo é considerada uma interrupgdo desor-
denada da rotina fixa e, portanto, a priori, uma heresia,
uma sedicio e um perigo. Se se reconhece sua importan-
cia e & adotada passa a ser despojada de todas as qualida-
des que ndo estdo em harmonia com o procedimento
consagrado.” (Wanderley, 1980).

Meste sentido, pode-se afirmar que a proposta do
Ensino Profissionalizante previsto na Lei 5682/71 revela,
no minimo, a insensibilidade de seus planejadores frente
i necessidade de levar em conta as contradicdes, exigén-

| Egsas questdes s§o extremaments complexas e implicam nu-
ma andlise histdrica para gque possam Ser cOnvVEnientemente
respandidas, MNos limites desse trabalho, vamos tentar réspon-
dié-las, apeEnas am termaos gerais.
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cias sociais e econdmicas da sociedade; as presstes e rei-
vindicagbes sociais; e as necessidades e expectativas da-
gueles que serdo necessariamente afetados por delibera-
¢bes reformistas (pais, alunos, professores) para a im-
p1anmr,:.éin de uma nova ordem educacional.

E mais um exemplo a revelar a enorme distincia
que existe, no Brasil, entre os textos legais e a realidade.
Sem a participacio dos miltiplos atores que trabalham
em educacio e sem a andlise conjuntural da sociedade
brasileira e das necessidades concretas da populacdo, ©
ensino profissionalizante estd hoje produzindo os frutos
j@ previstos em 1973: falsificacdo grosseira de suas fina-
lidades, desqualificagdo e fracasso.

Onze anos se passaram e perguntamos: o que tem
sido feito para solucionar os problemas decorrentes dessa
proposta invidve!?

A nivel de soluces concretas tém sido utilizados
0s Mesmos mecanismos que os criaram: Decretos, Reso-
luges, Pareceres, Portarias etc., enfim, instrumentos
legais elaborados em gabinete, repetindo a orientacio
dominante no Brasil, qual seja propor mudangas educa-
cionais de cima para baixo, via legislacio.

Mum nivel gue chamariamos de mais “'académico”
temos convivido com indmeros debates, polémicas e com
uma considerdvel parcela de educadores que se colocam
contra ou a favor do ensino profissionalizante, valendo-
-se para isso de pressupostos gerais e tedricos ou de and-
lises macro-estruturais e histdricas. O gue ndo se observa,
na quantidade e qualidade desejdveis, é a existéncia de
estudos empfiricos que possam oferecer subsidios para a
redefinicio de politicas do ensino profissionalizante.

Isso ndo significa descartar a participacdp de espe-
cialistas nos processos decisorios, nem desmerecer o va-
lor dos estudos tedricos. Significa, apenas, acreditar que
para conhecer a realidade em sua totalidade é necessdrio
partir do concreto para atingir o abstrato e, uma vez cla-
ramente estabelecidos os conceitos, regressar 4o concreto
para os enriquecer com toda a complexidade de suas
determinactes.

Como bem assinalou K. Marx: O concreto é con-
creto por ser a sintese de miltiplas determinagoes, logo,
unidade da diversidade. E por isso que ele é para o pensa-
mento um processo de sintese, um resultado, e ndo um
ponto de partida, apesar de ser o verdadeiro ponto de
partida e portanto igualmente o ponto de partida da
observacio imediata e da representacdo. O primeiro pas-
s0 reduz a plenitude da representacio a uma determina-
ciio abstrata; pelo segundo, as determinagdes abstratas
conduzem & reproducio do concreto pela via do pensa-
rmento.”

Ora, as reformas sdo mudancas conjunturais que
ocarrem em estruturas concretas jd existentes. Dai, e sob
pena de incorrermos no risco de mudar por mudar, tor-
na-se indispensavel recorrer a dados emp(ricos quantitati-
vos que concentrem a possibilidade de desvendar dreas
criticas, pontos de estrangulamento, acertos e desacertos
deste ou daguele nivel de ensino. Todavia, é preciso levar
em conta que a simples descrigio quantitativa da reali-
dade objetiva ndo garante sua compreensdo. E preciso
transformar seus fatos isolados em categorias analiticas;
desvendar suas contradicSes; e aprender a trabalhar com
suas mediagies.

Sabemos que sio midltiplas e extremamente com-
plexas as mediagGes que se interpBem entre a proposta
de profissionalizagio do ensino de 22 grau e a realidade
objetiva. Seria pois uma ingenuidade pretender esgotd-las
nos limites desse trabalho.

Dentre a multiplicidade de aspectos passiveis de
investigagio empirica, optamos por comegar identifican-
do as condicBes de subsisténcia, necessidades, dificulda-
des, expectativas e aspiragbes de alunos de cursos profis-
sionalizantes.

Tal decisio justificase duplamente. Em primeira
lugar porgue é extremamente reduzido o nimero de pes-
quisas desenvolvidas junto a alunos de 29 grau. Os educa-
dores, preocupados com o ato padagogico, tém, na maio-
ria das vezes, canalizado seus esforgos na andlise dos cur-
tfculos e na observagio do comportamento do professor.
O aluno, em geral, ¢ relegado a segundo plano. No entan-
to, o aluno- é peca fundamental para a compreensdo do
processo de ensino-aprendizagem; e conhecé-lo & indis-
pensdvel para a definigio de diretrizes polfticas e educa-
cionais. Em segundo lugar é preciso levar em conta que @
populacio que hoje pleiteia e freqlenta o ensino de 20
grau é muito diferente daquela que o fazia ha 10 anos
atrés. Até bem pouco tempo, poderfamos pensar que o
candidatos ao ensino de 22 grau seriam apenas jovens de
“classe média” ou de elite jd que os menos privilegiados
sbandonam a escola nas primeiras séries escolares. Hoje,
sahemos que a demanda por esse nivel de ensino, por
parte de jovens provenientes de bairros periféricos, tem
aumentado a cada ano.

Um exemplo do que acabamos de afirmar refere-se
3 iniciativa tomada por representantes do Centro de Clu-
hes de Mies sediado nos bairros de Perus, Pirituba e
Jaguara, que se organizaram na tentativa de se fazer ou-
vir pelas autoridades, com o objetivo de expor seus des-
contentamentos e reivindicagbes. Esses representantes
procuraram o Secretdrio de Educacio do Estado de Sio
Paulo n3o apenas para reivindicar mais escolas de 29
grau, como também para solicitar um aumento de insta-
lagio de cursos profissionalizantes de 22 grau em escolas
da rede oficial j4 existentes na regido. (Folha de Sdo
Paulo 18/056/1882 p. 18).

Tal caréncia foi constatada em pesquisa que o
centro desenvolveu em 48 escolas da rede estadual e mu-
nicipal, sendo consultados ndo apenas diretores, profes-
sores e alunos de 62 a 82 séries do 19 grau, mas também
moradores de 70 vilas num total aproximado de 2.500
pessoas.

Segundo o Centro do Clube de Mdes, a pesquisa
constatou que o namero de escolas de 27 grau é insufi-
ciente para atender a demanda de concluintes do 19
grau. Por isso, muitos deles sio obrigados a interromper
os estudos, vidveis apenas em bairros distantes, devido &
incompatibilidade entre o hordrio de trabalho e de en-
trada em aulas.

De acordo com os dados da pesquisa 96.5% dos
alunos da B2 série do 19 grau consultados pretende cur-
sar o 29 grau profissionalizante pois, conforme explicou
uma das representantes do centro, poderdo ter posterior-
mente acesso 3 universidade e, a0 mesmo tempo que
estudam, terfo condigbes de obter um trabalho melhor
remunerado e custear, com isso, sua escolaridade futura,
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bem como auxiliar no orcamento doméstico de suas
familias.

Iniciativas como essa tornam-se muito importantes
se analisarmos os dados a seguir.

A regifo onde foi realizada a pesguisa caracteriza-
58 por ser um conglomerado urbano de periferia com
urma concentracio razoavelmente significativa de jovens
em idade escolar (48.095) o gue representa aproximada-
mente 7% do total de jovens de 15 a 18 anos residentes
em Sdo Paulp. Messa regifo aproximadamente 60% da
populagio tem um rendimento mensal gue ndo ultrapas-
sa a faixa de até 5 saldrios minimos regionais. Ld existem
{em 1982) apenas 11 escolas estaduais de 29 grau e 2
particulares. Do total desses 48.095 jovens entre 152 18
anos residentss no local apenas 10% (5016) estdo matri-
culados nas escolas estaduais existentes e 1,25% (601)
nas particulares. Em suma, B8,7% estdo fora da escola de
29 grau.?

Como segundo exemplo, selecionamos outra noti-
cia que recentemente {18/08/1983) ocupou um espaco
na grande imprensa sob o titulo “Curso Profissionalizan-
te uma opgio para o desemprego’ ;

Um ndmero significativo de metalorgicos foi
obrigado a abandonar a profissio desde gue a in-
dustria automobilistica sentiv os efeitos da crise
econdmica, passando a reduzir a oferta de empre-
gos. Alguns optaram por freqdentar cursos bem
diferentes de sua drea: tornaram-se gargons & cozi-
nheiros, profissSes mais rentdvels no momento.
Donas-de-casa que jamais sonharam em trabalhar
fora, estio se matriculando, cada vez mais, em
cursos profissionalizantes de curta duragdo, pen-
sando em contribuir com o orgamento doméstico.
O mesmo acontece com jovens de formagdo uni-
versitdria, que ndo conseguam emprego em sua
profissso e jovens insatisfeitos com o ensino oficial
de 19 e 22 graus, convictos de gque ndo terda con-
dicGes de fazer uma faculdade. Todos disputam
uma vaga que fhes garantird pelo menos, uma pro-
fissSo em curto periodo.

Contudo, esses cursos, ministrados por institui-
cdes particulares, ligadas & industria, comércio,
governos federal e estadual, nio estio acompa-
nhando g demanda.

A nivel de ensing oficial, por enguanto, a8 espe-
ranca estd depositada na definigdo de wma nova
politica educacional da Secretaria Estadual de
Educacdo. A obrigatoriedade dos cursos profissio-
nalizantes, através da Lei n? 5692, de 1971, foi
extinta no ano passado. Mesmo assim, a Secretaria
mantém os cursos de Formacdo Profissional Bdsica
(FPB) e os supletivos profissionalizantes, até que
as turmas atuals terminem.

A Secretaria vem repensando-os e jd estd enca-
minhando documento ds escolas da rede oficial,
propondo a discussio da profissionalizagio e o
ensino do 2% grau. Espera, assim, até o final deste
ana, definir a nova politica de educagdo, a ser con-
cretizada no proximo ano letivo. (Folha de Sdo
Pauln, 18/08/1983)

Acreditamos poder contribuir para a definicdo des-
sa politica, na medida em que pretendemos aumentar o
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acervo das informagdes disponiveis, via o fornecimento
de dados acerca de alunos dos cursos profissionalizantes
a nivel de 29 grau. Dados gue objetivam retratar tais alu-
nos “sem retogues’. Ou seja, em sua realidade concreta
e objetiva gue $e expressa nos mecanismos utilizados
para a produgdo e reproducdo de suas condigbes de sub-
sisténcia e nas representacoes sociais que apreendem, ela-
boram e transmitem verbalmente.

Para que isso seja possivel estamos realizando uma
pesquisa junto a alunos de 29 grau?®, na tentativa de
identificar quem sdo esses alunos e que dificuldades en-
frentam na producio e reproducdo de suas condicbes
materiais de subsisténcia; até que ponto sua situagdo
atual no mercado de trabalho corresponde ou estd de
alguma forma articulada ao curso que realizam; quais sdo
suas principais expectativas frente & escola de 29 grau, 3

universidade e a profissicnalizagdo a nfvel médic

AS ESCOLAS E OS5 CURSOS
PROFISSIONALIZANTES

Jd tivemos oportunidade de explicitar em outras
ocasides?, as distorgbes existentes entre as instrugdes da
Lei 5692/71 e a real oferta de cursos profissionalizantes
na Cidade de Sio Paulo.

Permitimo-nos  retomar, agui, algumas dessas
idéias, para elucidar em gue contexto estdo inscritos os
dados & sérem apresentados nesse trabalho.

Para tal, a nosso ver, ¢ necessdrio comecar por
identificar gual é o leque de modalidades de cursos pro-
fissionalizantes® que s& oferece aos jovens paulistanos.

As alternativas dos cursos profissionalizantes, tal
qual listados nos Anexos do Parecer 45/72 (CFE) ultra-
passam a uma centena. Todavia, no Municlpio de Sio
Paulo, existemn, efetivamente, apenas 39 modalidades de
tais cursos.

E nessa oferta, destaca-se a participacio da rede
particular de ensino. A ela cabe o oferecimento de 37
Habilitaghes Plenas, enguanto que a rede estadual limita-
-se a oferecer somente 16.

E ela também gue assina com exclusividade 23

% Projepdes avangadas para 1982 do Censo de 1880, COGEP,
1982; Mezpa de Movimento (janeiro a margo de 1982} das
escolas de 29 grau do Municipio de Sdo Paulo SE/S&o Paulo.

Mo presente trabalho, apresentaremos conclusdes parciais e
relativas a alunos de Cursos Profissionalizantes de 4 escolas
estadugis. Mo entanto, nossa pesquisa como um todo, finan-
ciada pelo INEF e que conta com a participagio de Edikdgenes
Aragdc e Maria Inés Rosa, & mals ampla e estd sendo desen-
volvida junto a 25 escolas de 29 grau (profissionalizante ow
ndo) das redes estadual e particulsr de ensina.

4 Cf. FRANCO, Maria Laura et alii, 1983

§ Egamos entendendo por cursos profissionalizantes aqueles
que estdo organizados no sentido de olerecer acs alunos Hao:-
litapdes Plenas; que visam & preparacio inregral do téenico de
mivel médio; que se assentam no pressupasto da terminalida-
de; e que objetivam o gncaminhamento do aluno 35 ocupa-
ches de determinedas dreas de atividades econdmicas [cf.
CFE, Parecer 45/72),
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Habilitagdes Plenas®, enquanto a rede estadual apenas
duas”. Verifica-se duplicidade de acio de ambas as redes
em 14 Habilitacdes: Técnico em Contabilidade; Secreta-
riados; Magistério: Assistente de Administragio: Publici-
dade; Edificagdes; Eletrénica; Eletromecinica; Redator
Auxiliar; Decoragdo; Enfermagem: Desenho de Comuni-
cagio; Eletrotécnica e Mecdnica.

Mo entanto é preciso levar em conta que essa diver-
sificacdio de ofertas representadas, seja por 37 modalida-
des de ensino da rede particular, seja pelas 16 de rede
estadual, é apenas aparente.

Mesmo as escolas particulares que, primeira vista,
parecem estar preocupadas em colocar 3 disposicio dos
alunos uma gama berm variada de cursos profissionalizan-
tes, em verdade, centralizam as ofertas erm, basicamente,
cinco modalidades de ensino: Técnico em Contabilidade
(oferecida por 116 unidades escolares, dentre as 279 gs-
colas particulares existentes): Técnico em Secretariada
(oferecida por B7 escolas) ; Técnico Assistente de Admi-
nistracio (oferecida por 78 escolas); Magistério {ofereci-
da por 50 escolasl: e Técnico em Eletronica (oferecida
por 32 escolas).

Conseqiientemente, os dados retativos ao ndmero
de alunos matriculados em cursos profissionalizantes de
29 grau do Municipio de Sio Paulo, reproduzem as mes-
mas tendéncias: do total desses alunos (84.250) cerca de
81% (68.225) estdo em escolas particulares, contra ape-
nas 16.025 (19%) que procuram se profissionalizar em
escolas estaduais; e a escolha da Habilitacdo Técnica a ser
cursada estd diretamente relacionada & oferta do sistama
escolar e se concentra nos cinco cursos técnicos anterior-
mente referidos.

Resta indagar se essa maijor concentragio de matr(-
culas nesses cursos técnicos (Técnico em Contabilidade,
em Secretariado, em Assistente de Administragio, Magis-
tério e Eletranical, que em sua grande maioria encarmi-
nham seus egressos para o desempenho profissional no
setor tercidrio de economia e que do ponto de vista
didtico-pedsgdgico  dispensam equipamentos onerosos
podendo funcionar apenas na base da “saliva, guadrg
negro; e giz”. . ., pode ser explicada por um real interesse
da clientela pelas correspondantes dreas econdmicas,

E muito provdvel que isso ocorra simplesmente
porque sdo essas as cinco Habilitagies que estdo efetiva-
mente & disposicdo da clientela desejosa de obter uma
qualificacdo profissional ao términe do curso de 20 grau.

Assim, ao invés de correcio de anomalias existen-
tes constatam-se novas distorgdes via saturacio do mer-
cado pela exjsténcis desigual de ¢peles prolissienab
zantes.

Com efeito, as verdadeiras opgies podem estar
mascaradas pelas opgdes possiveis, dificultando a andlise
das expectativas e aspiracBes dos alunos e egressos desses
CUFSOS.

QuestSes como essas e os dados acerca da realidade
dos cursos profissionalizantes da Cidade de Sio Paulo,
nos levaram a decidir contatar alunos de escolas inten-
cionalmente ascolhidas,

Optamos por trabalhar com 4 escolas estaduais
sendo duas consideradas como Escolas Técnicas de “boa
qualidade” por sua tradigio no ensino téenico industrial
[Escola A) e no ensino técnico comercial {Escola B), Em
OPOSIREG @ B%5 PIINIGING CONMUND ge escola, escoinemaos
outras duas que também oferecem, respectivamente cur-
sos profissionalizantes da drea técnico-industrial (Escola
C) e cursos profissionalizantes da 4rea técnico-comercial
e servicos (Escola D). No entanto, essas duas dftimas
escolas (C e D) sfo escolas de periferia, e n3o tradicional-
mente conhecidas como escolas técnicas estaduais, pois
optaram pela oferta de HabilitagBes Plenas e pela forma-
¢do integral de técnicos de nivel médio, apos a Lei
5692/71.

Q Quadro 1, a sequir, sintetiza as principais carac-
ter(sticas das escolas em estudo.

¢ Tradutor-Intérprete: Patologia Clinica; Quimica; Processa-
mento de Dados; Turismo; Programagio de Sisternas Petro-
qufmica; Agrimensura; Artes Graficas; Estat(stica, Telecamu-
nicacfies; Agropecudria; Comercializagio e Mercedologia; De-
senho de Construgdo Civil; Desportas: Farmdcia; Pratess Den-
téria; Metalurgia; Plasticas: Servigos Bancdrios; Téxtil: Transa-
¢des Imobilidrias; Mecinica de Precissio.

Mutricdo & Dietdtica; Economis Domdstica.

PRINCIFAIS CARACTERISTICAS DAS ESCOLAS ESTADUAIS DA AMOSTRA

Ticnico em EdificacBes
Ensine Tecnico Técnico em Eletranica
Industrial Técnico am Eletrotdcnica
|Setor Secunddrio) Téenico am Mesinica
Tée. em Nutr. ¢ Digtética

—
Ares de Formassiic | HabilitapGes Clerncidas [
|

Enging Técnice Técnizo em Assistente de
Comercial e Servigos | Administracda

(Sptar Taercrdriod Téenion am Contabilidade
Téenioo em Secratariada

QUADRD |
Cédigo
da Caracter(sticas Histdricas & do Funcionamenio
Escola
Escolas de tradicdo profissionalizante
) - Antigos Centras Estaduais Interescolares
- Atendimento de clientels precominants
de “claste média™
B = Ingresso atravis de exame de selegde
"westibulinha'')
Esealas que ndo carregam & marca de sererm
de tradicdo profissionalizants
[
- Dptaram pela profissinnalizecso apds a
Lei BES2M
Atendimenta de clientels predeminants de
perifaria
W
a0 NeCEssidals O Bxdrme o selecln para
| oingresso
|

Ensine Técnico Técnico em Decorago
Industrial Téenico am Eletrdnica
I3etor Secunddrio) | Téenico em Mecinica

Ensing Téenico | Técnico em Assistente de

Prmmereial & Ga

(Zetar Tercidrial Técnico em Contabilidade

0 aluno de cursos profissionalizantes a nivel de 20 grau




0S5 CURSOS E SEUS ALUNOS

Foram contatados 116 alunos das séries finais (32
ou 42) dos cursos profissionalizantes, do perfodo diurno
e noturno das escolas jd caracterizadas no Quadro 1.

A esses alunos foi aplicade um gquestiondrio do
tipo "enguete participante”, onde questbes fechadas e
abertas possibilitam a oportunidade de refletir acerca das
desigualdades sociais existentes, de suas prdprias condi-
coes de subsisténcia e sobre os aspectos importantes do
mundo do trabalho.

Em termos proporcionais 116 sujeitos correspon-
dem a 10,7% do total de alunos {1077) matriculados nas
séries finais dos cursos profissionalizantes das dreas técni-
co-industrial e comercial das escolas estaduais contatadas.

Resta ainda observar que os dados a serem apresen-
tados nesse trabalho incorporam um duplo nivel de espe-
cificidade. Como se verd, subseqgientemente, na maioria
das vezes referem-se 3 totalidade dos alunos gue comr
pdem nossa amostra.

Mo entanto, tivemos o cuidado de analisd-los por
escola ou mesmo por perfodo de funcionamento do cur-
50, toda vez que essa providéncia se mostrou necessdria
e desejdvel.

08 ALUNOS: CARACTERISTICAS
DEFINIDORAS

Dentre os 116 correspondentes, 77 (67%) estio na
faixa etdria cujos limites registram 16 e 18 anos de idade;
32 (27%) tém entre 19 e 21 anos de idade; e apenas 7
{6%) tém mais do que 21 anos. Encontram-se, pois, em
uma faixa etdria “idealmente” prevista para esse nivel de
escolaridade, sendo que, em termos percentuais, a maior
concentracio de alunos mais velhos tende a s localizar
— ainda que timidamente {20%) — na escola D: nitida-
mente de periferia e oferecendo habilitagdes plenas no
setor tercidrio de economia (comércio e servicos).

Mo que se refere ao sexo, podemos dizer que nos-
05 sujeitos estdio representados quase que equitativa-
mente, uma vez gue 63 (54%) s do sexo masculino
contra 53 (43%) do sexo feminino. O interessante € no-
tar que, dentre os respondentes do sexo masculino, a
maioria (70%) estd cursando habilitacGes da drea téc-
nico-industrial (mecinica, eletrotécnica, eletrénica, ele-
tromecdnica ete.), evidenciando, assim, a presenca da dis-
criminagdo sexual no gue diz respeito d opgio profissio-
nal & & divisdo técnica do trabalho. Em conseqléncia,
dentre os jovens de nossa amostra, 71% procuram se
profissionalizar na drea de comércio e servigos, para exer-
cer fungies ocupacionais socialmente representadas
como mais adequadas ao sexo feminino: secretdrias,
nutricionistas, decoradoras etc.

Quanto & renda per capita da unidade doméstica
de nossos sujeitos (Tabela 1), a metade localiza-se na fai-
xa que oscila entre menos do que 1 até 2 saldrios mini-
mos, contribuindo para essa concentracio os dados rela-
tivos aos alunos das escolas periféricas C e D onde 51.4%
e BO%, respectivamente, e enquadram nessa categoria,
e 25,9% dos sujeitos se encontram na faixa onde se regis-
tra uma renda per capita de entre 2 e 4 salarios minimos;
apenas 9,5% afirma contar com uma renda que ultrapas-
sa 4 saldrios minimos.

Em gue pesem essas diferencas entre as escolas, de
um modo geral, podemos concluir que se torna cada vez
mais urgente a existéncia de escolas piblicas para alunos
de 29 grau jd que os mesmos provém de famfilias que ndo
tém condigies de suportar o dnus financeiro gue signifi-
ca pagar mensalidades de escolas particulares.

Em conseqiiéncia dessa realidade, todos eles plei-
teiam a existéncia de escolas de 29 grau de “boa quali-
dade”, ainda gque isso se faga nos limites demarcados
pelas condicbes materiais dos diferentes grupos de alu-
nos gue compdem nossa amostra.

Assim, os alunos da periferia (escolas C e D) alme-
jam cursar o 29 grau em escolas estaduais mais centrais
ou em escplas técnicas federais, pressupondo encontrar

TABELA 1
DISTRIBUICAD DA FREQUENCIA RELATIVA DA RENDA MENSAL PER CAPITA
DA UNIDADE FAMILIAR DOS SUJEITOS DA AMOSTRA

Renda per Capita A B c D Total
lermn saldrios mi nimh

menos do que 1 até 2 36,4% 55,4% 51,4% 80,0% 52,6%
2até 4 45,4% 19,1% 24.3% 20,0% 26,9%
4 g mais 18.2% 8.5% 8.1% - 9.5%
Semn informacio - 17.0% ] 16,2% - 12,0%
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nas mesmas recursos materiais e humanos mais qualifica-
dos. Lamentam, apenas, o fato de ndo terem conseguido
passar no “vestibulinho™ de tais escolas, ou a localizacio
das masmas: em geral muito distantes de suas residéncias.
Ja os alunos das escolas estaduais centrais (A e B) e
admitidos mediante concurso de selecio, almejam fre-
qientar escolas particulares mais bem conceituadas. Nio
o fazem pela sobrecarga financeira que isso representa.

No fundo, todos pleiteiam um ensino de melhor
gualidade, seja para serem bons técnicos, seja para conse-
guir ter acesso 3 universidade. Sabem, no entanto, que
esse é um privilégio de uma diminuta parcela da popula-
#o cuja renda per capita permite sustentar um ensino de
22 grau de elite e ministrado nos colégios particulares.

Essas e outras constatacdes nos fazem refletir acer-
ca das condigoes de subsisténcia dos alunos de cursos
profissionalizantes de escolas estaduais e nos encami-
nham a uma outra dimensdo de andlise qual seja identi-
ficar as condigdes de trabalho desses alunos.

ESCOLA E TRABALHO

Da totalidade de alunos consultados (116), 72
(60%) freqientam a escola no perfodo noturno. Dentre
esses, B84,7% (61) trabalham ac mesmo tempo em que
estudam. Tendo<$e por base a totalidade dos responden-
tes @533 proporcdo diminui e acusa uma porcentagem da
65% de alunos trabalhadores.

Considerando a expressividade dessas porcentagens
procuramos, em primeiro lugar, detectar os motivos
escolhidos pelos alunos, para justificar o fato de nunca
terem trabalhado, ou a condigdo de ndo estarem traba-
Ihando no momento.

Evidentemente, existe uma porcentagem insignifi-
cante (0,5%) daqueles que nunca trabalharam porque
“ndo houve necessidade”, ou porgue “'os pais ndo permi-
tiram™.

Existemn, por outro lado, 17 alunos (14,8%) que jd
trabalhararm, mas ndo estdo trabalhando, no momento.
Como era de se esperar a metade desses alunos estd nessa
situagdo em conseqléncia da crise econdmica que assola
o pals, @ gue afirmam ndo estar trabalhando porgue “a
firma faliv”, “houve corte de pesscal”, ou mesmo por-
que foi mandado embora “guando tirou a carteira de
maior”’. Com excecio de uma jovern que ndo “trabalha
fora” por ser encarregada dos servigos domésticos, a
outra metade dentre esses mesmos 17 alunos declara ter
safdo do emprego devido 3 incompatibilidade entre esco-
la e trabalho. E nesse embate, sempre que possivel, a
escola leva vantagens pois continua sendo vista como um
bem social indispensivel 3 insercio no mercado de traba-
lho e & ascencio profissional e social.

Assim é que alguns alunos afirmam "ter saido do
emprego para estudar porque eles (os patroes) so valori-
zam os estudados™. Outros, para fazer o 29 grau, mobi-
lizam toda uma familia e contam com uma parcela de
sacrificio de cada um de seus elementos: “parei de traba-
lhar para poder concluir o 29 grau. Nio que eu possa
viver sem trabalhar, mas todos I em casa — meus pais e
meus irmaos mais velhos — decidiram me ajudar para que
eu possa estudar e depois contribuir™.

A maioria, porém, ndo conta com essas regalias e
se vé obrigada a compatibilizar estudo e trabalho. E essa
compatibilizacio tornase particularmente dificil para os
alunos dos cursos noturnos gue trabalham em tempo
integral.

Ma medida em que estamos prioritariamente inte-
ressados em analisar as condicdes de trabalho (dos alu-
nos), em sua relacio com a escola, nos limites dessa pes-
quisa, vamos centralizar nossos esforgos na andlise das
condictes de trabalho dos B4,7% de alunos do curso
noturno que estudam e trabalham.

Dentre eles predominam os trabalhadores assalaria-
dos, registrando-se a diminuta porcentagem (4%) dague-
les gue trabalham por conta propria.

Basicamente, executam servicos administrativos de
rotina no setor da Inddstria (37%) e no setor de Comér-
cio e Servicos [49%).

A gama dos tipos de trabalho abrange 10 titulos
ocupacionais, praticamente equivalentes quanto as habi-
lidades necessdrias para o desempenho das respectivas
funces,

A maior concentragdo dos jovens exerce funghes
de auxiliares de escritério (35,3%), cabendo aos demais
as fungdes de recepcionistas; telefonistas; balconistas;
almoxarife; vendedor; “office-boy”; secretdrios; digita-
dores de cartbes para processamento de dados; e respon-
sdveis por confecglio de bijouterias, enfeites e artesanato
8 COUra.

Dentre os alunas que trabalham no setor da Indds-
tria, 23,1% o fazem na condigio de estagidrios cujas ati-
vidades profissionais se encaixam na categoria de ““técni-
co de nivel médio™.

Isso ndo significa, porém, que estejam em uma si-
tuagdo totalmente privilegiada, pois muitos deles, além
de sofrerem conhecida exploragio a que sio submetidos
os estagidrios, encontram-se em condigbes empreygaticias
irrequlares jd que ndo possuem registro em carteir a.

Essa mesma desvantagem ¢ apontada pelos sujeitos
que trabalham para parentes ou em negdcios da fam{lia.
Raros, porém significativos, sdo os casos de jovens gue
trabalham em firmas comerciais e de servicos, e que em-
bora ndo mantendo nenhum lago de parentesco com o
empregador, encontram-se igualmente privados de um
dos mais elementares direitos previstos na legislacio tra-
balhista, qual seja o registro em carteira.

Mo que diz respeito ao nivel de saldrios dos alunos
em estudo, constata-se que 47,8% encontram-se em uma
faixa salarial que oscila de 0 a 2 saldrios minimos; 24,6%
estio localizados na faixa salarial entre 2 e 3 saldrios mi-
nimos; 20% ganham 3 saldrios minimos e meio; e 7%8
recebermn por volta de 4 saldrios minimos.

A primeira vista, esses dados podem parecer acei-
tdveis tendo em vista as atuais dificuldades decorrentes
do desemprego, subemprego e rotatividade de mdo-de-
obra. Todavia, € preciso levar em conta que a grande
maioria (atingindo a expressiva proporcio de B5%) des-
ses alunos enfrenta sobrecarga de trabalho, dedicando as
suas funcoes um ndmero igual ou superior a 8 horas did-
rias de jornada, sendo que apenas 34,5% limitamse a 8

& Ox mais velhos @ hd mais da dois anos na mesma firma.
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horas. Os demais, representando os que ultrapassam esse
limite (50,5%) dispendern, portanto, 9 e ds vezes 10 ho-
ras didrias para dar conta de suas necessidades de sobrevi-
véncia material.

Isso sem contar com o tempo gasto em onibus ou
trens super-lotados no percurso dos trajetos casa-traba-
Iho-trabalho-escola®.

0 relato da rotina didria desses alunos, desvenda a
guantidade de sacrificios gue sdo obrigados a se impor
para trabalhar e a0 mesmo tempo freqlentar o 22 grau:
em geral, improvisam um “'sanduiche” rdpido durante o
dia, “para aproveitar a hora de almogo™, e 4 noite quan-
do chegam 4 escola, estio com fome, pois, entre a salda
do trabalho e a entrada em aulas, ndo existe espaco para
jantar. Cansados, apds as aulas, procuram se alimentar,
tomar banho, ou mesmo “colocar em dia as tarefas esco-
lares”. Aproveitam os fins de semana para estudar {ou

para fazer cursinho), e na época das provas finais tiram.

férias de trabalho.

Como se nao bastassem todos esses percalgos, em
geral estdo engajados em fungdes ocupacionais absolu-
tamente desarticuladas com os cursos profissionalizantes
que realizam, conforme atestam os dados apresentados
anteriormente.

As principais excecdes a essa regra dizem respeito
4 maloria (86,7%) dos alunos da escola A | Téenica Indus-
trial) eujos concluintes do 22 grau (alunos de 42 série}
fazem estdgio remunerado, ou sdo absorvidos pelo mer-
cado de trabalho para o desempenho de fungies condi-
zentes com a formacio profissional recebida.

Dutras excecdes sio apresentadas por peguenas
porcentagens de alunos das outras escolas (15,8% para a
escola B; 7,7% para a escola C; e 33,3% para a escola D)
gue, da mesma forma, estdo inseridos em tarefas ocupa-
cionais compativeis com a respectiva formacdo de téc-
nico de nivel médio.

Messes casos se encaixam por exemplo os concluin-
tes dos Cursos de Nutrigio e Dietética que sio responsd-
veis pelo controle de custos das refeigdes e pela avaliacio
da qualidade e quantidade de alimentos em uma metaldr-
gica; os concluintes dos cursos de eletronica que s3o res-
ponsdveis pela reparagdo em placas eletrénicas de termi-
nais de telex, pelo controle da entrada e saida de compo-
nentes eletronicos e pela aplicagdo de testes em placas
gletrénicas, em uma multinacional; e assim por diante.

Em que pesemn tais excecdes, os demais alunos tra-
balhadores, independentemente da Habilitagdo Plena em
vias de conclusio, estdo inseridos em ocupacoes profis-
sionais para as quais seria necessdrio, no mdximo, trés
meses de treinamento em servigo e nenhum curso profis-
sionalizante: “office-boy”’; responsdvel pelo xerox; re-
cepcionista de consultdrio; feirante; balconista ete. . .

Alids, diga-se de passagem, essa situagio é encarada
por grande parte de nossos sujeitos como geradora de
conflitos e insatisfagio pessoal no desempenho de suas
funcies ocupacionais.

Por outro lado, a correspondéncia entre o curso
profissionalizante em vias de conclusdo e o trabalho que
realizam é apontada como uma justificativa para o senti-
mento de satisfacio frente ao trabalho: "estou satisfeito
porque exerco a profissio para a gual estudei”; “'gosto
do meu trabalho porque estou no ramo para o gual estou
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sendo preparado”™ ; ou ainda “estou satisfeita porgue pos-
so praticar o que estou aprendendo. . .".

Evidentemente existern outros motivos apontados
para justificar uma satisfagio ou para explicar insatisfa-
cdo frente ao emprego atual. As alunas, por exemplo,

-egmbora reconhegam a md remuneracdo, e o excesso de

trabalho, tendem a se colocar apenas parcialmente insa-
tisfeitas pois valorizam o “coleguismo”™, o “bom ambien-
te de trabalhe™, “a oportunidade de lidar com pessoas”
como caracter (sticas de um bom emprego.

A classificacio ideoldgica de “wabalho sujo” e
“trabalho limpo™ também se faz presente na "fala™ de
alguns alunos, como por exemplo um filhe de operdrio,
gue declara estar satisfeito porgue "“trabalhar no escritg-
rio me deixa orgulhoso™, e um feirante que afirma "“tra-
balhar na feira apenas para ajudar o pai enquanto estiver
estudando, pois esse trabalho é para pessoas sem instru-

Em sintese, podese afirmar gue a articulagio entre
a insercdo no mercado de trabalho e o curso profissiona-
lizante assume uma importincia bastante expressiva por
parte dos alunos em estudo. O gue em dltima instdncia
se delingia, claramente, quando os alunos emitem suas
opinides acerca das vantagens e desvantagens dos cursos
profissionalizantes ou quando apontam as principais
razbes pelas quais foram procurar tais cursos.

A discussBo desses elementos serd feita no item
subsaqiente, voltando-se desta wez, a trabalhar com a
totalidade dos sujeitos: 116.

TERMINALIDADE OU CONTINUIDADE?

A percepcdo gue os alunos demonstram ter frente
aos cursos de 29 grau, sté certo ponto se distancia de
nossa hipdtese inicial.

Tern sido amplamente divulgada, por parte dos
educadores, a crenga de que o motivoe mais relevante
para a realizacio do 29 grau (profissionalizante ou ndo)
estd, na maioria das vezes, assentado numa perspectiva
de continuidade.

MNdo descartamos totaltnente essa possibilidade,
mas preferimos analisdda com cautela. Isso para evitar a
existéncia de conclusdes (muitas vezes apressadas e su-
perficiais] que deixando de levar em conta o contexto
onde sfo produzidas, acabam por disseminar generaliza-
¢hes inadequadas.

Assim @ gue, tratando-se dos alunos concluintes dos
cursos profissionalizantes em estudo, apenas 15% decla-
ram, explicitamente, estar no 29 grau para poder ingres-
sar na faculdade.

Especialmente os alunos das escolas técnicas A e
B, em sua grande maioria (75%) valorizam o cardter de
terminalidade dos cursos profissionalizantes.

Em geral, demonstram bastante clareza em relacio
as dificuldades que irfo enfrentar para ptestar o vestibu-
lar e cursar uma faculdade e percabem o fato de poder
“sair com uma profissio j& ao final do 22 grau” como
uma condigio extremamente vantajosa. Acreditam que

? Fato que 4 apontado como o maior problema a ser enfren-
tado par parte de noss0s sujeitos.
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um “diploma de técnico” vai Thes facilitar a insercio no
mercado de trabalho ou mesmo lhes possibilitar o desem
penho de fungoes mais berm remuneradas.

Sendo assim, acabam se perguntando se compensa
continuar investindo {com tantos sacrificios) na conti-
nuidade dos estudos a nivel de 3% grau, seja porgue reco-
nhecem estar em condictes de enfrentar, apenas, 0s ves-
tibulares mais complacentes das faculdades particulares
cujas mensalidades ndo podem pagar; seja porque o ensi-
no universitdrio estd, a cada ano, perdendo prestigio.

Carente do devido respaldo a nivel do concreto, a
ilusdo de gue “o anel de doutor’” pode, indiscriminada-
mente aproximar o proletariado e a “classe média” da
burguesia, parece que estd perdendo sua forga enquanto
representacio social capaz de interferir e determinar prd-
ticas individuais.

Messe sentido, apenas 45,4% dos alunos da escola
A e 44% da escola B pretendem fazer o vestibular ao
final do 22 grau.

Mesmo quando ndo descartam totalmente essa pos-
sibilidade, a postergam para quando imaginam estar em
melhores condiges financeiras e no exercicio das fun-
ches técnicas para as quais estdo se formando.

Ao invés de enfrentar um vestibular, muitos alu-
nos, como por exemplo as concluintes do Curso de Se-
cretariado, declaram preferir fazer cursos de aperfeigoa-
mento em inglés, alemdo, e taquigrafia visando com isso
maior qualificagio profissional de técnico de nivel mé-
dio. Da mesma forma, alguns alunos dos cursos de Mecd-
nica e Eletromecinica pretendem ingressar em cursos de
especializagio no SEMAIL para poder concorrer a uma
vaga de Técnico em Mecinica de Precisdo.

Mio & muito diferente a situacio dos alunos das
escolas C e D. E no entanto bem mais grave no que se
refere ao delineamento de expectativas pessoais e profis-
sionais. Tanto os alunos das escolas A e B, como agueles
provenientes das escolas C e D, valorizam a caracteristica
definidora da terminalidade a nivel de 22 grau qual seja
a de possibilitar uma profissio de nivel médio efou um
diploma de técnico.

Todavia, 82% dos alunos da escola D e 63% dos
alunos da escola C néo se sentemn capacitados a exercer a
profissBo para a qual estdo se formando e admitem que
as escolas deveriam estar mais bemn preparadas, seja per-
mitindo a realizagdo do 42 ano na propria escola, para
evitar remanejamentos muitas vezes invidveis, seja con-
tando com um maior ndmero de instalacdes, equipamen-
tos & professores qualificados.

Assim como os alunos das escolas A e B percebem
a lacuna do 22 grau profissionalizante no que diz respei-
to 4 oferta de matérias bdsicas “exigidas no vestibular”.

Duplamente defasados, apenas 37% da escola C e
30% da escola D pretendemn enfrentar os exames vesti-
bulares ao final do curso. De acordo com uma aluna da
escola D isso representaria um desgaste inGtil, pois “'seria
reprovada assim como 530% de seus colegas”.

Se por um lado a barreira do vestibular é vista co-
ma um obstdculo ligado & precariedade da escolarizagio
recebida, por outro lado a possibilidade de cursar uma
faculdade ¢ percebida como uma meta almejada, porém,
praticamente impossivel, devido aos entraves decorrentes
de condigdes socials e econdmicas.

Muitos admitemn, a nivel das expectativas, que gos-
tariarm de ser engenheiros, médicos, psicologos, arquite-
tos, etc. Todavia, 93% dos casos reconhecem que as pes-
spas ndo sio livres para escolher as profisses que de-
SEJm.

Como principais obstdculos, destacam as necessi-
dades materiais, a saturacio do mercado, o desemprego,
e a ndodemocratizagdo do ensino que facilita o acesso
ao ensino superior apenas dgueles que “tém dinheiro”,
ou que “ndo sdo obrigados a trabalhar em periodo inte-
gral”.

Sem divida, a democratizagio das oportunidades
educacionais!® tende a contribuir para o acesso, mais
igualitdric & menos seletivo, s ocupagdes profissionais
de maior prestigio.

Ma realidade, porém, a situacio ndo é assim tio
simples. O acesso & escola, ou &s melhores escolas, e a
duracio da escolaridade sio dimensdes ligadas a condi-
cies sociais e econdmicas mais amplas, que condicionam
a trajetdria escolar e ocupacional.

Sendo assim e pensando nos alunos dos cursos pro-
fissionalizantes de 22 grau, somos obrigados a concordar
com Maria Aparecida Franco e Claudio de Moura Castro
guando afirmam que: “os estudantes que chegam ao fi-
nal do ensino médio jd caminharam bastante na ingreme
pirdmide educacional. Eles estio perto de pertencer ao
segmento menor e mais selecionado da sociedade — o
nivel universitdrio. . . O proprio ensino profissionalizan-
te situa-se muito alto na escala educacional. Possivel-
mente aqueles que hd muito tempo aspiram ds ocupagoes
para as quais a escola prepara, jd deixaram hd muito tem-
po as escolas. . .

Apesar dessa incontestdvel realidade, ndo se justifi-
ca o raciocinio de muitos educadores guando admitem
gue de pouco adianta repensar a escola de 22 grau jd que
— guantitativamente falando — ela serve a uma minoria.

Més, a0 contririo, screditameos ser extremamente
importante democratizd-la, adequando-a ds necessidades
e expectativas daqueles que a freqiientam, especialmente
os que dentro dela sdo os mais sacrificados: os alunos
que estudam e trabalham e estio nos cursos noturnos.

Repensando as necessidades dos alunos com os
guais interagimos, somos levados a concluir que os cur-
sos técnicos a nivel médio podem ser considerados como
vilidas perspectivas de escolarizacio e profissionalizagio.

Todavia, é preciso nio correr o risco de interpretar
ingenuamente os dados. Mesmo que a terminalidade ao
final do 29 grau seja vista como um importante fator de
oportunidade de melhoria de vida e ascensdo profissio-
nal, seu alcance estd necessariamente limitado & estrutura
social e econdmica.

Enguanto a sociedade mantiver os privilégios para
o trabalho intelectual em detrimento do trabalho ma-
nual, a educacio técnica continuard a ser relegada a se-
gundo plano.

' Egtamos entendendo por democratizagio de oportunidades
educacionais ndo apenas uma maor possibilidade de acesso
80 ensing gratuito a todas as pessoas em todos 0§ niveis, mas
também a existéncia de um ensino de melhor qualidade para
todos.
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Por outro lado, tendo em vista as populagbes que
podem beneficiar-se da educacdo técnica, julgamos ina-
didvel repensar seus objetivos e a qualidade de seus con-
teddos.

E para que iss0 possa ser realizado a contento, em
termos de definicdo politica, o ensing de 22 grau deve
ser estudado na triplice interacdo que estabelece com a
profissionalizaciio a nivel médio, a profissionalizacio a
nivel de ensino superior @ o modo de producio capita-
lista,

Messe tripé, surgem como guestdes importantes: a
crescente deteriorizacio do ensino superior desde que
se tornou uma empresa de acumulacio de capital para a
industria, comérecio e servicos, o total desprestigio e de-
sinteresse frente 4 profissionalizacdo a nivel médio, apesar
de ser vista, pelos alunos, como produtiva e vantajosa; e
a continua extensio do tempo de escolaridade onde uma
profissionalizacdo de razodvel prestigio exige, por parte
dos alunos, a freqliéncia aos bancos escolares por um pe-
riodo de pelo menos 16 anos de vida.

Se, por um lado, essa dilatagio da escolaridade po-
de restringir a participacio de alguns jovens na forga de
trabalho, reduzindo, assim, as estat(sticas de desemprego
pelo afastamento compulsério de todo um segmento da
populagdo do mercado produtivo, por outro lado é preci-
50 levar em conta que essa ndo é a realidade da maioria
de Nossos sujeitos.

Ao contdrio, sio estudantes, mas nem por isso dei-
xam de contribuir com sua forga de trabalho para o dé-
serwolvimento e manutengio do modo de producio ca-
pitalista. Reconhecem a sobrecarga que isso representa
e quando insatisfeitos imaginam que o diploma de técni-
co pode vir a ser o “passaporte de ingresso’ em ocupa-
¢es mais gratificantes.

N3o conseguern ser otimistas frente 3 continuacdo
dos estudos de nivel superior, ndo apenas pelas limita-
¢oes impostas pelas condigBes materiais de sobrevivéncia,
mas também devido d grande disponibilidade de profis-
sionais de nivel universitdrio, o que acaba por desenca-
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dear exigéncias empregaticias muito mais ancoradas na
quantidade de ofertas existentes do que no nivel de ins-
trugdo necessdria.

Finalizando, gostarfamos de dizer que o levanta-
rmento dessas questdes nio implica no abandono da luta
pela democratizacdo do ensino superior. Representa, a-
penas, um ponto de partida para o reexame de profis-
sionalizacdo a nivel de 29 grau tendose por base as ne-
cessidades, dificuldades e expectativas dos alunos que fo-
ram sujeitos dessa pesquisa. Alunos que ndo conseguem
mais conceber as escolas como imensas organizagtes de
adolescentes sentados aos quais se procura impingir uma
educacio reconhecidamente desvinculada do mundo do
trabalho e das exigéncias ocupacionais e cada vez mais
distante de conteddos voltados para o desenvolvimento
de uma indispensdvel qualificacio técnica e de uma sdli-
da postura critica frente aos problemas histdricos e so-
ciais.
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