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RESUMO

A orientagdo educacional, historicamente, se apresentou
como um servigo na escola. Seu enfoque era entdo, psicolégico.
Ajustava o aluno a escola e o preparava para o futuro ajustamen-
to 3 sociedade.

Ao fazer a critica de seu papel, buscou novos caminhos.

Este artigo pretende apontar alguns caminhos.

Partimos do pressuposto de que, sendc o orientador edu-
cacional um especialista de educacdo, seu instrumento de traba-
lho, como dos demais especialistas de educagdo, é o curriculo.
Assim, a partir de uma das inimeras classificacdes de curriculo,
tentamos compatibilizar os diversos enfoques de orientagio edu-
cacional.

SUMMARY

Historically, counselling has been a service in school. lIts
focus was then a psychological one, adapting children to school
and preparing them for future adaptation into society.

After analysing critically their own role, counsellors have
looked for new paths. )

This paper intends to point out to some of these possibi--
lities.

The counsslior, being a specialist in Education, has, as
other specialists in education, curricuium as a privileged tool of
work. .

Thus, using one of thevarious classifications of curriculi,
we tried to make compatible the diverse points of view of coun-
setling.

A Orientacdo Educacional, ao evoluir de um enfo-
que psicolégico para um enfoque politico-pedagdgico,
passa por uma fase de busca de referencial tedrico, onde
as teorias de Orientacdo Vocacional jé ndo the servem, e
de redefinicdo de sua prdtica, jd que é preciso repensar
o seu fazer nessa nova postura.

O primeiro “insight”” do orientador educacional foi
no sentido de perceber que, se era pedagogo, especialista
em educacdo, o seu instrumento de trabalho era, fora de
ddvida, o curriculo.

O curriculo passava a ser, entdo, o instrumento
comum de trabalho de orientadores e supervisores.

Mas, em sua formagdo, curriculo ndo era o tema
central. Foi preciso complementar a sua formagdo, e ele
comegou a estudar Educagcao em seu sentido mais amplo,
e tudo o que é especifico da prética pedagdgica: curri-
culo, planejamento, avaliagdo, processo ensino-aprendi-
zagem, relagdo professor-aluno, aluno-conhecimento etc.

Este trabalho é uma tentativa de resposta 3 busca
da Orientacdo Educacional em definir o seu papel numa
nova visdo. Surgiu de um artigo publicado na revista
“Educacdo e Avaliagdo”, nimero 2, ano 1, janeiro/81,
Editora Cortez, intitulado ““Avaliagdo do Enfoque Domi-
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nante de Curriculo na Faculdade de Arquitetura e Urba-
nismo de Santos” de Noémio Xavier da Silveira Filho, no
qual o autor, baseado em Eisner !, apresenta cinco enfo-
ques curriculares: o racionalismo académico, o processo
cognitivo, a auto-realizacdo, a tecnologia do ensino e a
reconstrucdo social, aos quais tentaremos relacionar os
diferentes enfoques de Orientacdo Educacional, definin-
do, assim, a agcdo do orientador educacional em cada
enfoque curricular.

'O RACIONALISMO ACADEMICO

No enfoque denominado racionalismo académico,
cabe ao aluno uma insignificante participacdo nas deci-
sOes referentes aos objetivos do ensino. Ele é mero recep-
tor de um conjunto de verdades que compGem o curri-
culo, organizado em disciplinas estanques ndo articuladas
entre si. O processo educacional visa fornecer conceitos
e critérios para o desenvolvimento da funcéo intelectual

I Eisner, Elliot e Vallance, Elizabeth. "Concepgoes conflitantes
de curriculo”. Berkeley, California. McCutchan Publishing
Corporation, 1974.
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do aluno.

O ponto de partida é o jd conhecido, ou seja, a li-
¢do anterior, o conteido jd dominado. Em seguida, é
apresentado o novo conhecimento que deve ser apren-
dido, apreensdo que se dd através da comparagio do
conhecimento novo .com o conhecimento velho. Na

incorporacdo do conhecimento novo, ¢ extrafdo dos ele- -

mentos apresentados uma lei, havendo, portanto, a inte-
gracdo do elemento novo a determinada classe de fen6-
menos. E 0 momento da generalizagdo, ao qual sucede a
aplicagdo, uma forma de verificagdo da aprendizagem.
(Saviani, 1982).

O contetido de cada disciplina é definido a priori,
obedecendo a uma ordem légica, e pretende formar o
homem erudito, . intelectualmente capacitado, apto a
grandes generalizagdes, herdeiro da tradi¢do ocidental,
conhecedor da produgdo literaria, cientifica e artistica
do ocidente. O conhecimento tem um fim em si mesmo.
A educagdo se coloca como neutra e visa a transmissao
de conhecimentos verdadeiros, comprovados e aceitos.

Subjacente a asta configuracao curricular, percebe-
se influéncia positivista. O conhecimento é colocado
como inquestiondvel, baseado em verdades definitivas. E
a-historico e anti-dialético. H4 uma verdade que esta af
para ser descoberta. O conhecimento desta verdade é,
pois, neutro e objetivo.

Sendo o conhecimento a-temporal e universal, o
que é bom para um aluno, ou um grupo de alunos, num
determinado contexto, é bom para qualquer aluno, ou
qualquer grupo de alunos, em qualquer contexto. Este
é o aspecto conservador deste enfoque.

Parte do pressuposto de que a sociedade é boa e
justa e que caberia a educagdo preparar as novas geracoes
para se adaptarem a essa sociedade harmoniosa, tal como
se apresenta. Tudo aquilo que foge & harmonia é visto
como disfuncdo, e precisa ser reajustado a sociedade.

A escola é o local por exceléncia em que as novas
geracOes recebem o legado da bagagem cultural acumula-
da pelas geragdes que as antecederam. O homem conside-
rado educado é aquele que identifica e compreende essa
bagagem.

O professor detém o poder do saber e o aluno é o
receptor deste. saber. Como se estrutura no método
expositivo, 0 bom professor é o que domina o conheci-
mento e o transmite com talento. O professor é o grande
ator neste enfoque: grandes professores atraem até os
alunos de outras turmas que vém fruir o brilho da expo-
sicdo.

Toda a estrutura da escola e sua organizacdo, che-
gando & propria arrumacdo da sala de aula, as filas, as
rotinas, as relacoes, exigem e reforcam o autoritarismo
do professor. Do aluno é exigida a disciplina, a ordem, a
dedicacdo aos estudos, a atencdo a palavra do professor,
o que o leva a internalizar o poder do professor como
natural, reforcando-o.

O aluno ideal, o bom aluno, é o que comparece
didria e pontualmente a escola, estd sempre uniformiza-
do, possui todo o material escolar exigido pelos profes-
sores, apresenta os exercicios sempre bem feitos, estuda
e sabe todas as licGes que lhe sdo ensinadas, responde
acertadamente sempre que argliido, s6 conversa em voz
baixa e quando lhe é permitido, apresenta um rendimen-
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to escolar considerado bom ou muito bom.

Os alunos que ndo se enquadram neste modelo de
normalidade sdo rotulados de especiais, deficientes,
carentes, excepcionais, problematicos e devem ser ‘‘tra-
tados”, de modo a atingir o padrdo de normalidade, a
compensar suas caréncias.

Neste enfoque, a acdo do orientador educacional
se faz no sentido de ajustar o aluno a escola e a socie-
dade. Detecta os “‘problemas’”, os ‘desajustes’, traba-
lhando-os individualmente ou em grupos, visando a sua
superagao.

Assim, a orientacdo educacional se coloca na esco-
la de uma forma assistencial, como uma prestacao de ser-
vicos: o Servico de Orientacdo Educacional, o SOE. E
através do atendimento direto ao aluno, individualmen-
te ou em grupo, procura ajudd-lo em seu processo de
adaptacdo a escola, aos valores, ao saber, futura forma de
adaptacdo ao mundo do trabalho.

O planejamento da Orientagdo Educacional é inde-
pendente do planejamento curricular. O ponto comum

"é o objetivo de ambos: a formagdo integral do homem,

seu ajustamento a escola e a sociedade.

O orientador educacional desenvolve uma atuacao
eminentemente corretiva; centrada na conduta, nas ina-
daptagtes, nos desajustamentos dos alunos. Seu enfoque
é predominantemente psicolégico. Acredita que o ho-
mem nasce com potencialidade para o bem e para o mal
e que a a¢do do meio o leva a desenvolver essas potencia-
lidades num sentido ou no outro. O homem completo é o
que atinge a auto-realizacdo e autonomia, a que chega por
ser racional, capaz de auto-controle e de aprendizagem.

Esta forma de atuagdo parte do diagndstico indivi-
dual realizado através de técnicos de mensuragdo. Utiliza
questiondrios, inventdrios, testes, entrevistas e sessGes de
grupos para desenvolver o autoconhecimento do aluno e
o conhecimento do mundo que o cerca, de modo que,
conhecendo suas aptidoes e interesses, suas possibilida-
des e limitagGes e as possibilidades e limitagGes do meio,
o aluno possa fazer mais adequadamente suas opgGes
educacionais e profissionais.

Cabe ao orientador educacional ajudar o aluno a
criar um nivel de expectativa compativel com a realida-
de, através de uma visdo realista de si mesmo e de suas
possibilidades.

A sociedade que é apresentada ao aluno, e que o
orientador educacional deve contribuir para que ele
conheca, sendo harmoniosa e justa, oferece iguais opor-
tunidades para todos. Vencem os mais aptos, os mais
capazes, os mais esforcados, que adquirem sucesso pelo
seu proprio mérito. As diferencas individuais justificam
as posicdes diferentes na sociedade e na escola.

O atendimento a alunos com problemas de desa-
justamentos exige, para sua eficiéncia e eficdcia, um tra-
balho paralelo com os pais e os professores desses alunos,
no sentido de orientd-los quanto 3 melhor forma de atua-
cdo, bem como para acompanhar o processo de ajusta-
mento desses alunos.

A mediacdo escola-famf(lia é feita na medida em
que o orientador educacional fornece aos pais as infor-
macdes de como a escola procura corresponder as suas
expectativas de preparo intelectual de seus filhos. E na
medida em que traz para a escola a expectativa da fami-
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lia com relacdo a ela.

O orientador participa da elaboragcio de testes e
instrumentos de medidas, influindo para que seja respei-
tada a seqiiéncia légica do conteido. Quando participa
dos Conselhos de Classe, o faz no sentido de prestar e
colher informac@es sobre os alunos que estdo sendo aten-
didos por ele, bem como de perceber quais os que estdo
precisando de uma atencdo especial para tomar as provi-
déncias cabiveis.

Procura inserir a informacdo profissional e as opor-
tunidades de desenvolvimento do autoconhecimento | em
cada disciplina, a fim de que o aluno, ao final do curso,
escolha a profissdo mais adequada s suas caracteristicas
pessoais e mais Gtil a sociedade.

O orientador educacional deve possibilitar que as
informacgGes sobre os alunos circulem entre professores,
pais e direcdo da escola, desde que contribuam para faci-
litar a agdo desses agentes educativos em beneficio do
ajustamento do aluno.

Pela especificidade do trabalho desenvolvido e pelo
nimero de alunos que uma escola geralmente possui,
esta linha de Orientagdo Educacional exige um nimero
de orientadores educacionais proporcional ao nimero de
alunos, além de dependéncias especificas, o gabinete de
Orientacdo Educacional, devidamente equipado: cadei-
ras, mesas, arquivos, armdrios, fichas, registros, baterias
de testes, formuldrios etc.

Trabalhando, como os demais profissionais da es-
cola, a partir de um modelo ideal a ser atingido, a agdo
do orientador educacional é no sentido de que o aluno
desenvolva as suas potencialidades, atingindo o modelo
pré-estabelecido.

O PROCESSO COGNITIVO

Neste enfoque, pretende-se que o aluno atinja a
autonomia intelectual, capacitando-se a resolver as situa-
¢Oes problemdticas que a vida possa apresentar.

O processo visa ao desenvolvimento das habilida-
des cognitivas e ndo a simples aquisicdo de conhecimen-
tos. Assim, o conteido é meio, e ndo fim, meio para
atingir a autonomia.

Apoiado no desenhvolvimento das estruturas men-
tais, privilegia os processos cognitivos de aquisicio do
conhecimento e as etapas evolutivas.

Este enfoque fundamenta-se nas teorias de apren-
dizagem e de desenvolvimento, surgidas na década de 50.
Seus principais téoricos sdo Piaget, Bruner e Ausubel,
percebendo-se algumas distingGes entre eles.

O aluno € sujeito da aprendizagem e o professor é
o estimulador, o que coloca sempre problemas desafiado-
res d sua capacidade mental.

O professor competente é aquele que domina as
teorias de aprendizagem e o processo de desenvolvimen-
to mental e que ajuda os alunos a avancar.

O centro do trabalho do professor nio é mais a se-
quéncia l6gica da matéria, mas a seqiiéncia cognitiva pela
gual o aluno passa para aprender a matéria. O professor
ndo é mais o transmissor do saber, mas o estimulador
para que os alunos construam o saber.

Para Piaget, a aprendizagem se d4 através da inte-
racdo dos estimulos do meio ambiente com os esquemas

Orientacdo educacional e curriculo

assimiladores de quem aprende. Os estimulos externos
sdo interpretados e transformados pelo esquema de assi-
milacdo do aluno. Logo, estimulos semelhantes podem
redundar diferentes para diferentes alunos, a nio ser
quando os esquemas de-assimilacdo dos alunos também
sdo semelhantes.

O curriculo deve obedecer as estruturas cognitivas
dos alunos, uma vez que qualquer assunto pode ser
aprendido pelo aluno, desde que respeitadas suas condi-
¢Oes de maturidade e prontiddo. Estas condicoes se pren-
dem aos estdgios do educando: sensério-motor (0 a 2
anos), pré-operacional (2 a 7 anos), operacies voncretas
(7 a 11 anos), operacdes formais (12 anos em diante).
Aqui o curriculo deve partir do concreto para o abstra-
to, do particular para o geral, do préximo para o distante.

Um processo de aprendizagem centrado no desen-
volvimento das habilidades cognitivas através do jogo
permite, ndo sé a aquisicdo de contetidos, como, tam-
bém, a criacdo de novos conteidos na busca de solucdes.

Para Bruner, o objetivo da aprendizagem é a aqui-
sicdo de destreza na resolugdo de problemas, e esta se dd
quando hd o encaixe de uma nova categoria no sistema
de cédigos do individuo.

O curriculo deve ser estruturado em forma de espi-
ral, em que um mesmo tema vai sendo gradativamente
ampliado e aprofundado, partindo do particular para o
geral e respeitando as formas do aluno de representacio
do mundo: enativa {resposta motora), icdnica (imagens
que representam conceitos) e simbdlica (abstragdo). Res-
peitadas essas formas de representagdo, qualquer aluno,
de qualquer idade, pode aprender qualquer assunto des-
de que inteligente e honestamente apresentado.

O importante é o processo de aprendizagem, cen-
trado na aquisicdo de conhecimentos. O professor, ao
invés de apresentar ac aluno o conhecimento em sua
forma final, auxilia-o a descobri-lo, através do forneci-
mento de indicagGes, materiais ou outros recursos neces-
sarios.

Para Ausubel, a aprendizagem se faz através da
incorporagdo de material sngnlfucatuvo pela estrutura cog-
nitiva pré-existente.

O curriculo deve ser estruturado de modo que o
material a ser aprendido possua significacio légica, ine-
rente a ele mesmo, e psicolégica, que ele passa a ter, face
a sua apresentac3o d percepcdo do aluno. O importante
é a aquisicdo de conhecimentos. Assim, o contetido do
ensino deve ndo s6 valorizar o que ¢ significativo para o
aluno, mas também tornar significative o conhecimento
novo, de modo que possa mais facilmente ser incorpora-
do 3 estrutura cognitiva do aluno.

O professor apresenta ao aluno o assunto novo de
uma forma globalizada, possibilitando maior economia
de tempo e aquisicdo de maior quantidade de conheci-
mentos.

Nesse enfoque curncular a Orientagdo Educacio-
nal participa do processo educativo escolar, uma vez que
a autonomia intelectual do aluno, o desenvolvimento
de sua capacidade de resolver problemas e a aquisicio de
contelidos significativos sdo também seus objetivos.

Essa participacdo no processo educativo escolar
se faz através da participacdo do orientador educacional
no planejamento, implementacdo, desenvolvimento e
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avaliagdo do curriculo.

O planejamento da Orientacdo Educacional é ali-
mentador do planejamento do professor, uma vez que o
orientador educacional lhe fornece dados sobre o mo-
mento do aluno, sua etapa do desenvolvimento cogni-
tivo, seus interesses. Utiliza instrumentos de avaliacdo a
fim de definir a etapa do desenvolvimento cognitivo em
que o aluno se encontra, analisando, junto com os pro-
fessores e o supervisor escolar, as etapas e/ou as formas

de representacdo cognitiva, procurando identificd-las,,

relaciond-las com as caracteristicas dos alunos, com as
possibilidades dos professores, definindo metodologias.

De seu trabalho com os alunos, em grupo ou indivi-
dualmente, em que utilizou instrumentos de avaliacdo
das etapas de desenvolvimento cognitivo, o orientador
educacional levard o “momento’’ do aluno, que serd
interpretado com os professores e o supervisor, identifi-
cando as etapas do desenvolvimento, as formas de repre-
sentacdo cognitiva, compatibilizando-os aos interesses
dos alunos, as possibilidades dos professores, as caracte-
risticas da escola. Serdo definidas, em conjunto, metodo-
logias, critérios e instrumentos de avaliagdo e organiza-
¢do das turmas.

Participa do conselho de classe, analisando a coe-
réncia entre a finalidade, a metodologia, a etapa do
desenvolvimento cognitivo do aluno e o resultado a que
se chegou.

O orientador educacional acompanha o processo
como consultor, clarificando o que caracteriza cada eta-
pa do desenvolvimento cognitivo, identificando as mu-
dangas, sugerindo atividades que estimulem o desenvol-
vimento do aluno e a ampliagdo e aprofundamento dos
contetidos. Enfatiza a importdncia da construgdo de co-
nhecimentos, sobretudo para alunos de classes socio-
-econdmicas- desprivilegiadas para quem, na maior parte
das vezes, a escola é a Unica possibilidade de acesso ao
saber dominante, e como certas metodologias que privi-
legiam o processo, em detrimento do contetido, contri-
buem para acentuar uma situacdo de discriminacdo, de
exclusio, de reproducdo das desigualdades sociais.

Ainda quanto ao aspecto do conteGdo de ensino,
analisa, junto com os professores e o supervisor escolar,
a selec3o dos contetdos, seus niveis de abrangéncia, sua
seqliéncia, sua validade e possibilidade de um mesmo
conteGdo poder contribuir ou ndo para o desenvolvimen-
to da habilidade de resolver problemas, rumo a autono-
mia intelectual.

Assessora os pais na identificagdo e compreensdo
do desenvolvimento cognitivo dos filhos, e na forma em
que eles podem contribuir para estimuld-los, além de
manter os pais informados sobre a maneira de atuacdo
da escola.

A AUTO-ATUALIZACAO

O ponto central deste enfoque é a liberdade e a
consciéncia da liberdade: o homem é senhor de seus atos,
portanto capaz de fazer escolhas em qualquer situagdo.
Mais do que atualidade, o homem é potencialidade, um
permanente vir-a-ser. Neste sentido, ele é um eterno
desconhecido, pois a todo momento muda, evolui, ad-

quirindo novo conhecimento de si mesmo. Se é desco-
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nhecido, seu comportamento ndo é previsivel ou contro-
lavel; é a mera expressdo observdvel e conseqliéncia do
mundo interno do ser, unico, original e indevassavel.

Neste enfoque, colocam-se as pedagogias ndo-dire-
tivas. Rogers, Gilles Ferry, Hameline-Dardelin, Lobrot,
Cury, a experiéncia de Neill em Summerhill, o trabatho
de Barry e Johnson, sdo algumas das mais significativas
realizacQes.

O curriculo gira em torno dos interesses, propdsi-
tos, necessidades e aspiracdes de cada aluno. Apresenta
objetivos amplos, uma vez que é impossivel -definir a
priori os caminhos que cada aluno seguird, tornando in-
vidvel a utilizacdo de mecanismos de controle e avaliagdo.

Se, nesse processo, parte-se da realidade subjetiva
para a realidade objetiva, seria pelo menos incoerente
avaliar de fora para dentro. Assim, o que importa é a
auto-avaliagdo, ou seja, a avaliagdo que o individuo faz
do seu processo interno de crescimento, o que lhe possi-
bilita viver o seu processo de autoconhecimento, um dos
objetivos desse enfoque.

O papel do professor é o de facilitador das condi-
¢bes de aprendizagem. Auxilia o processo de aquisi¢do
de conhecimentos por parte do aluno sem, entretanto,
interferir quanto a diregdo que esse processo toma ou
quanto aos contetdos utilizados.

O importante sdo as relagdes que se estabelecem
aluno/aluno, aluno/professor e o processo pelo qual essas
relacBes se estabelecem. O contetido é o meio pelo qual
elas se estabelecem.

Este enfoque enfatiza o individualismo, uma vez
que concebe o individuo como senhor de si mesmo, es-
sencialmente livre para fazer escolhas em qualquer situa-
¢do. O ponto central dessa liberdade é a propria cons-
ciéncia do individuo.

Considera o comportamento expressdo observével
e conseqiiéncia do mundo interno do ser, essencialmente
apoiado. Somente uma ciéncia que comece com a expe-
riéncia do homem, resultado do seu modo de ser, poderd
ser adequada para o estudo do homem. O homem existe
como potencialidade, ou seja, ele representa mais do que
atualidade. Ele é desconhecivel, na medida em que a
todo momento muda e evolui, adquirindo novo conheci-
mento de si mesmo.

Desloca o aluno de sua situacdo de classe e consi-
dera que as mudancas sociais se fazem a partir das mu-
dangas individuais.

Neste enfoque, o orientador educacional é defini-
do como facilitador de relagSes. Procura estabelecer rela-
¢des facilitadoras em que haja crescimento ‘matuo, cla-
rificando, quando muito, a dindmica dessas relagdes: ca-
da um consigo mesmo, cada um com os outros, cada um
com o conhecimento, o professor como mediador do co-
nhecimento, o conhecimento e o aluno.

Aceita e reinterpreta a realidade interna e externa,
respeitando formas diferentes de ser e de viver. Trabalha,
sobretudo, os valores préprios da natureza humana: li-
berdade, autenticidade, aprofundamento da consciéncia,
respeito 4 propria individualidade e a individualidade do
outro, busca de qualidade das relagdes.

Procura desenvolver o autoconceito do aluno, a
atualizacdo de seu potencial, a sua capacidade de assumir
livre e conscientemente o seu proprio destino de modo
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auténtico.

Assessora os pais na aceitagdo dos filhos como pes-
soa.- ‘

Assessora os professores na compreensdo da dina-
mica das relacdes e na utilizagdo das pedagogias ndo-di-
retivas.

Procura ajudar os pais e professores a desenvolver
a auto-estima, o auto-conceito, a empatia, a congruéncia,
a aceitacdo de si mesmo e do mundo, no processo de
""tornar-se pessoa’’, a fim de que possam vir a fazer o
mesmo com seus filhos e/ou alunos.

Detecta os interesses, propdsitos, necessidades, as-
piracdes e constantes mudancas dos alunos, de modo a
adequar o curriculo permanentemente ao momento do
aluno.

Trabalha os alunos para se auto-avaliarem, na me-
dida em que, nesse enfoque, a avaliagdo é muito mais
qualitativa, voltada para o processo.

O orientador educacional tem um papel de desta-
que, uma vez que, por formacio, é um facilitador de re-
lacGes e um conhecedor da dindmica interpessoal, o que
0 capacita a detonar um processo vivencial de enrique-
cimento pessoal e grupal.

A TECNOLOGIA DO ENSINO

Este enfoque fundamenta-se nos pressupostos da
neutralidade da ciéncia, na racionalidade, na eficiéncia e
na produtividade.

O homem é visto como realidade objetiva, organis-
mo que reage, mas ndo age por moto prédprio, logo, pas-
sfvel de ser manipulado através do controle adequado
dos estimulos ambientais. Este determinismo nega, por
definicdo, a liberdade do homem. O espaco de liberda-
de do homem é conhecimento e o uso do espaco que a
sociedade determina.

A consciéncia do homem é formada em suas rela-
cOes com o mundo concreto. Essa consciéncia pode ser
formada acidentalmente, ao acaso, ou pode ser contro-
lada cientificamente, através da educacdo. O homem,
produto do meio, € pois, manipulado, quer pelas suas re-
lagdes acidentais com o meio, quer pelo planejamento
de estimulos ambientais adequados.

O homem é cientificamente cognoscivel, uma vez
que o que importa é o comportamento exteriorizado e
ndo o movel deste comportamento.

As mesmas leis universais que regem os fendmenos
naturais regem os fendmenos humanos. Assim, 0 méto-
do cientifico tanto é preciso para o estudo das ciéncias
fisicas, quanto para o estudo do homem. A educacdo de-
ve ser planejada, controlada e avaliada de acordo com os
rigores do método cientifico, de modo a diminuir o sub-
jetivismo; visa @ aquisicdo do conhecimento definido ob-
jetiva e operacionalmente. O produto da educagio é a
aprendizagem do aluno, é a aquisicdo de um novo com-
portamento.

E cientificamente que, neste enfoque, se controla
o processo de aprendizagem. Cada conquista do aluno é
registrada, provocando a colocagdo de um novo desafio,
que deve ser imediatamente vencido e, assim, sucessiva-
mente. Cabe ao professor controlar este processo de mo-
do a que seja respeitado o ritmo do aluno, controlando
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cada passo e planejando o préximo passo a ser dado. O
produto depende da forma como o processo é organiza-
do.

Esta necessidade de organizagdo do processo, traz,
como conseqiiéncia, a divisdo do trabalho pedagdgico em
funcdes especializadas onde o planejador é o grande ator.
A ele cabe conhecer e dominar a tecnologia, atualizan-
do-se sempre no uso de novas tecnologias. Para ele, o
meio é a mensagem. Tao importante quanto o que vai
ensinar, estd 0 como vai ensinar, que meio utilizard para
ensinar. A qualidade do ensino é medida pelo material
instrucional utilizado: multimeios, computadores, instru-
¢do programada, mdaquinas de ensinar, tele-ensino, tudo
isso bem programado e bem utilizado.

A relacdo aluno-conhecimento ndo mais é medida
pelo professor, mas, pela tecnologia. O professor fica li-
vre para outras funcgdes e atividades, uma vez que os con-
teidos sdo transmitidos pelas diferentes tecnologias, de
acordo com a situacdo.

O processo de aprendizagem é controlado através
da observagdo de modificacdes de comportamento, do
acompanhamento passo a passo da aquisicio de novos
conhecimentos, decorrente do relacionamento entre uma
resposta e um reforgo. O reforco é o estimulo que au-
menta a probabilidade de ocorréncia de novas respostas
compativeis com os objetivos esperados.

. A escola estimula o aluno a vencer, a responder de
acordo com a expectativa social. Aluno ajustado é aque-
le que mais respostas certas dd, o que tem mais sucesso.
Ajustado as regras e normas escolares, estara ajustado as
regras e normas sociais.

O planejamento é eiaborado cientificamente por
especialistas que hierarquizam objetivos, definem peque-
nos passos, prevéem mudangas de comportamento, uni-
formizam critérios de avaliagcdo e instrumentos de medi-
da. Tudo isto possibilita o controle de todo o processo,
desde o desempenho do aluno, d qualidade do material
instrucional e & eficdcia do reforco, além de permitir o
replanejamento a partir de dados objetivos porque obser-
vaveis e controldveis.

E dado grande destaque ao controle, pois ¢ ele que
garante a detec¢do da cada falha durante o processo e
o atingimento do produto final desejado: o sucesso do
aluno. A avaliagdo valoriza o sucesso.

Neste enfoque, o elemento principal é o planeja-
mento. Professor e aluno sio executores de um proces-
so cuja elaboracdo, em todas as suas fases, fica por con-
ta de técnicos especializados, neutros, imparciais, objeti-
vos. Busca a maximizacdo da aprendizagem, minimizan-
do o subjetivismo e a deficiéncia de professores e alunos.
Valoriza o sucesso, a eficiéncia, o individualismo, procu-
rando fazer com que o aluno aprenda mais, com menor
esforco, dentro do seu préprio ritmo.

A escola é concebida como uma empresa, utilizan-
do uma linguagem e um processo semelhante 3 producio
industrial, a uma iinha de montagem: o aluno entra com
determinados comportamentos e conhecimentos, sofre
um processo de estimulacdes variadas e deve sair com
tais ou quais comportamentos e conhecimentos, plane-
jados a priori.

Esta abordagem curricular é muito utilizada em
projetos de treinamento de pessoal e de formacdo de
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mao-de-obra, atividades ligadas a orientagdo vocacional.

Ao orientador educacional, cabe ampliar o proces-
so de preparacdo para o trabalho, informando sobre as
oportunidades e limitacGes do mercado de trabalho, de-
senvolvendo junto aos alunos um processo de autoconhe-
cimento, bem como criando situacGes que propiciem o
treino de opcdes.

O aluno possui habilidades, aptidoes e interesses. A
forma como a sociedade estd organizada determina con-
dicionantes 3 escolha vocacional. Compete ao orientador
educacional ajudar o aluno a conhecer suas habilidades,
suas aptiddes, seus interesses, suas limitagGes e as possibi-
lidades e limitagGes da sociedade, ajudando-o a fazer a
escolha mais adequada, compatibilizando as suas carac-
terfsticas com as caracteristicas do mundo do trabalho.

Sendo este enfoque extremamente pragmdtico, a
postura do orientador educacional é a de desenvolver no
aluno a capacidade de tornar-se um individuo atil a si
mesmo (obter sucesso) e Gtil & sociedade (ser eficiente).
O meio utilizado pelo orientador sdo os testes vocacio-
nais, testes de aptiddes, inventdrios de interesse, que lhe
fornecerdo as informagGes que se tornardo "input’’ para
o planejamento do material instrucional a ser utilizado
com os alunos.

A Esta é a acdo direta do orientador educacional jun-
to aos alunos.

Mas ele, também, tem um papel a desempenhar
junto a professores e supervisores, na medida em que da
significativa contribuigdo a elabora¢do do diagndstico
que acompanha todo o processo: o que é feito antes do
planejamento e em sua permanente revisdo, e s6 a partir
da qual é possivel o replanejamento.

Cada progresso do aluno, cada passo dado s6 é per-
cebido através do diagndstico avaliativo. Cada mudanga
de comportamento ndo desejado para o desejado s6 é
identificada, porque ¢ feito um diagnéstico, controla-
das as mudangas e elaborado um progndstico.

O orientader educacional assessora os professores
na escolha do material instrucional mais adequado as ca-
racteristicas dos alunos e na sua utilizagdo como refor-
¢o do autoconceito positivo dos mesmos.

Coordena a orientacdo vocacional na medida em
gue a informacgdo profissional e o autoconhecimento do
aluno devem ser parte obrigatdria de cada disciplina.

Assessora os pais, trazendo para a realidade da es-
cola suas expectativas em relagdo aos filhos, além de
manté-los informados sobre os progressos atingidos pe-
los alunos e o desenvolvimento do trabalho da escolha
educacional e/ou vocacional.

Estabelece a ponte escola-comunidade, colhendo
dados sobre as possibilidades que o mercado de trabalho
oferece de visitas a empresas, de estagios para os alunos,
de empregos de meio expediente e de empregos de tem-
po integral. Acompanha os alunos em seus estdgios, ava-
liando o desempenho e ajustamento dos alunos e a recep-
tividade das empresas. Informa os alunos sobre direitos e
deveres do trabalhador.

A RECONSTRUCAO SOCIAL

O enfoque de reconstrucdo social visa a transfor-
macgio social, vé o aluno como construtor de uma nova
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ordem social. Os temas abordados brotam da comunida-
de, da oroblematizacdo da realidade, de reflexdo sobre os
desafios que ela coloca. Assim, a organizacdo do curri-
culo torna-se polemizadora, ao invés de linear e consen-
sual. O conflito é valorizado como possibilidade de cres-
cimento pessoal, grupal e social e como fonte de conhe-
cimentos novos. A divergéncia e a liberdade de expres-
sd-la sdo estimuladas. A submissgo a verdade definitiva,
3 autoridade hierdrquica e a ordem sdo substituidas pelo
confronto de idéias, pela explicitagdo das contradigGes
e pela busca de novas formas de relacdo e de organiza-
cdo.

O aluno torna-se sujeito de seu proprio processo
de aprendizagem e, na relagdo professor-aluno, ambos
se educam. :

A sociedade é percebida em toda a sua complexi-
dade e dinamicidade, relacdes de exploragdo que nela
ocorrem ndo sdo escamoteadas.

As diversidades culturais sdo respeitadas e valori-
zadas e é das peculiaridades de cada grupo sécio-cultu-
ral que parte o planejamento curricular.

Partir do mundo do aluno ndo significa limitar o
conteido ao seu universo socio-cultural. Significa, sim,
partir da realidade vivencial do aluno, valorizar o seu sa-
ber, ampliar este saber, para que ele tenha acesso a ou-
tros saberes, dialetizando esses saberes. Cabe a escola aju-
dd-lo a sair de seu universo de senso comum para uma
concepg¢do mais elaborada do mundo.

O conteldo, neste enfoque, retoma a sua impor-
tincia, j& que os alunos das classes populares tém na es-
cola, muitas vezes, o Unico canal de acesso ao saber valo-
rizado pela sociedade. O saber, para estes alunos, é ins-
trumento de melhor acesso ao mundo do trabalho, ao
mundo da informacdo e de expressdo dos interesses de
seu grupo.

O enfoque de reconstrucdo social ndo se preocupa
com o “‘como fazer”, ele enfatiza uma visdo.critica, que
dialetiza as relacBes, que problematiza os conteudos.
Mas, na realidade, ele ndo é incompativel, por exemplo,
com o enfoque cognitivo. Com o enfoque da auto-reali-
zacdo ele é incompativel, na medida em que este fica
perdido nas relacdes interpessoais e a reconstrucao social
denuncia isso como uma pratica extremamente conser-
vadora. Com o racionalismo académico ele até se aproxi-
ma, eles se distinguem porgue um apresenta o conteido
como estitico e como um fim em si mesmo, e o outro,
apresenta o contelido contextualizado, como um meio.
Eles ainda se aproximam no que se refere ao destaque ao
papel do professor. A reconstrucdo social retoma o papel
do professor como dirigente do processo.

No que se refere a tecnologia do ensino enguanto
filosofia, eles sdo absolutamente incompativeis, j& que a
tecnologia tem por trds de si uma postura behaviorista e
a reconstrucdo social tem por tras de si uma postura dia-
lética. Mas hd momentos, como em treinamento de pes-
soal, por exemplo, em aprendizados que sdo puramen-
te mecénicos, que ele até pode utilizar seus recursos.

Na verdade, o que distingue a reconstrucdo social
dos demais enfoques é o pressuposto de uma postura po-
litica norteando toda a pratica pedagdgica. A metodo-
logia passa a ser definitivamente “meio’’ para, o que atra-
vés da historia foi se transformando num fim, um fim em
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si mesmo. Talvez até em resposta ac que estd acontecen-
do na sociedade, onde a técnica passou a ser um fim em
si mesmo.

Investigar as formas de aquisicdo do conhecimen-
to: conhecimento por vias intelectuais, conhecimento
por vias sensoriais, conhecimento por vias intuitivas, pos-
sibilita aos educadores reconhecer o aluno como porta-
dor de um certo tipo de saber, ndo necessariamente o va-
lorizado pela escola, mas um conhecimento que lhe tor-
nou possivel sobreviver num mundo hostil a sua classe.

Neste enfoque, o individuo ndo é a-historico como
nos demais. Ele ndo é o aluno abstrato, mas este aluno
real, que vive num tempo e num espaco determinados. E
¢é a partir do conhecimento deste aluno real que o plane-
jamento é elaborado.

A captagdo do mundo real dos alunos torna-se pos-
sfvel pela investigacdo coletiva da realidade-pesquisa par-
ticipante, da qual todos participam, sujeitos que passam
a ser do processo conjunto de aquisicdo do conhecimen-
to.

O orientador educacional, como um dos profissio-
nais da escola, participa deste diagnéstico. E ele quem
faz a ligagdo escola-famf{lia-comunidade.

O trabalho com os pais, de grupos de discussdo, vai
evoluindo, aproximando cada vez mais a familia e a
escola, até o momento em que a familia participa das de-
cis0es quanto a curriculo, conteGdos, critérios de avalia-
¢do, conselho de classe, aproveitamento de espaco ocio-
so da escola, oportunidades de lazer, enfim, tudo aquilo
que diga respeito a seus filhos. £ ainda no planejamento
curricular que o orientador educacional influi para que
haja na escola uma educagdo para o trabalho e pelo tra-
balho: uma verdadeira pedagogia do trabalho. Aos anti-
gos valores de individualismo, competicdo, consumismo,
o orientador contrap8e a agdo coletiva, a participacio,
a cooperacgdo, o aproveitamento e a redefinicdo de ma-
teriais.

Junto com o supervisor, vai influir para que haja
situacOes de aprendizagem que possibilitem a globatiza-
¢do do conhecimento e para que este conhecimento es-
teja ligado a realidade vivencial do aluno, resposta as si-
tuacGes problematicas que o desafiam.

O trabalho e-as relagOes de trabalho sdo discuti-
das com os alunos, possibilitando-lhes uma visdo criti-
ca da sociedade. Técnicas de subsisténcia sdo inseridas
no curriculo visando ao atingimento de niveis maiores
de autonomia.

A vida do aluno penetra na escola e impregna o
curriculo cujos fins Gltimos sdo a compreensdo critica
da sociedade em que vive, a sua insercdo critica nesta so-
ciedade e a decorrente acdo sobre esta sociedade, partici-
pando coletivamente na sua transformacdo.

O clima da escola muda, as relagcdes se democrati-
zam, as decisdes sdo tomadas ndo por um poder centra-
lizado, mas como resultado de discussio da qual todos
participam, os muros da escola se abrem e ela se torna o
espaco educacional da comunidade.

Este é um enfoque em que o orientador educacio-
nal, como educador, se assume como ser politico, per-
cebendo a educacdo como parte do contexto sdcio-eco-
noémico-politico-cultural.

Assim como a reconstrucdo social dd um sentido

Orientacdo educacional e curriculo

novo a prdticas antigas, a orientacdo educacional centra-
da no contexto também dd um novo sentido a antigas
prdticas da orientacdo educacional até entdo fragmenta-
das.

E da compreensdo da realidade global que o orien-

tador capta o problema da educacgdo, da escola, da sala
de aula. Educagdo ndo mais como fato isolado, tendo
vida autonoma, mas como determinada e determinante
da sociedade. Nesta ética, cada “‘problema educacional’”’
¢é percebido em suas implicacOes sdcio-econdomico-poli-
ticas, ligado a uma ideologia de dominacdo, que mascara
privilégios e discriminagdes. Assim, problemas como de
evasdo e repeténcia, de classificacdo, de rotulagdo, de
organizagdo de turmas, de politica de bolsas de estudos
etc., ndo mais sdo abordados como fatos isolados, que
exigiriam solugGes meramente pedagdgicas ou adminis-
trativas, mas como fatos politicos que exigem um posi-
cionamento politico, do qual decorre uma opg¢do peda-
gbgica. '
"~ Na medida em que esse enfoque explicita as con-
tradicdes, evidencia o conflito de classes, exigindo um
posicionamento do educador. Educacdo passa a ser com-
prometida como uma prética a favor dos interesses de
um grupo ou do outro, jd que seus interesses sdo confli-
tantes. Cai por terra, assim, o mito da neutralidade. Ser
neutro é se colocar a favor da classe dominante, ou seja,
da manutengdo do status quo.

A pratica pedagdgica passa a ser vista dentro de um
contexto politico, em suas implicacdes sGcio-econdmi-
cas. Cada ato educacional ndo é visto mais como um ato
meramente técnico, mas a partir de um posicionamento
politico. A agdo do educador passa a ser assumidamen-
te polftico-pedagbgica.

A reflexdo critica leva a conclusdo de que a esco-
la vem preparando os alunos da classe dominante para
posi¢Ges de mando e os alunos das classes populares para
posicOes subalternas, adaptando-os 3 sociedade, tal como
ela se apresenta. Desde a organizacdo da escola as rela-
¢Oes que se dio, a arrumacdo da sala de aula, as filas, a
rotina, 8 metodologia utilizada e aos contetdos passados,
a cultura calorizada e as pessoas respeitadas de acordo
com a sua classe social, sexc e cor de pele. '

A medida em que aprofundam a critica, os orien-
tadores educacionais-educadores vio se tornando cons-
cientes de como a internalizacdo da ideclogia liberal e
de uma postura positivista os levou a contribuir para
uma pratica ideolégica, comprometida com os interes-
ses das minorias dominantes.

De como a escola estimulando o individualismo e
a competicdo, dificulta as classes subalternas a acdo co-
letiva e a cooperagdo, que contribuiriam para a sua futu-
ra organizacdo e participacdo nos sindicatos, nas associa-
¢Oes de bairro, nos partidos politicos, canais de expres-
sdo de seus interesses.

Estimulando o pensamento convergente e o con-
senso, a partir de verdades absolutas e imutdveis, impe-
de as classes subalternas o desenvoivimento de uma visdo
critica, do pensamento divergente, da busca de novas
verdades que lhes possibilitariam reescrever a histéria, a
partir da otica das classes dominantes, que substituiria os
grandes herdis individuais pelo grande herdi coletivo, o
povo.
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Passando uma informagdo fragmentada, dificulta
as classes subalternas fazer sinteses, totalizar o conheci-
mento, compreender o mundo no qual vivem e a situacdo
de classes inseridas no processo sécio-econdmico global.

Apresentando modelos de relagdo autoritdria: pro-
fessor-aluno, diretor-professor, diretor-servente, escola-
familia, dificulta as classes subalternas a futura pratica
democrdtica, tornando-se extremamente vulnerdveis a
formas autoritdrias de relacdo, sejam as mascaradas como
o paternalismo, o populismo e a coopta¢do ou as expli-
citas, como governos autoritdrios.

Estimulando o consumismo e a competigdo, con-
tribui para a aspiracdo a ascensdo social individual,- des-
taca o sujeito de sua classe de origem, esvaziando, assim,
a coesdo grupal e as suas possibilidades de luta coletiva:

Aculturando os alunos de classes subalternas, im-
pondo-thes valores e visGes de homem e de mundo de
classe dominante, negando a sua propria cultura, deixa
de ajudd-los a redefinir seus valores a partir de seus reais
interesses e a elaborar uma concepg¢do de mundo mais
coerente.

Ignorando que o trabalho é uma realidade na vi-
da dos alunos de classes subalternas, pois, desde muito
cedo, eles fazem trabalhos caseiros, ou trabalham fora de
casa, contribuindo para a receita familiar, dificulta-lhes
ver pertinéncia no que é ensinado na escola, como € en-
sinado na escola.

““Enxugando’’ os contelidos sob o pretexto de que
os alunos de classes populares tém menos capacidade de
aprender, impede-lhes de universalizar o seu saber e de
ter acesso ao saber dominante, condenando-os a estagna-
¢do.

Fica claro que cada enfoque curricular pressupde
uma concepgdo de mundo e de homem.

Se a visdo de mundo é fechada, determinada, se os
fins sdo definidos e claros e se os homens se distinguem
pelas suas aptiddes e esforgo individuais, e, por estas ca-
racteristicas, chegam a distancias diferentes dos fins pre-
tendidos, o enfoque curricular e a acdo do orientador
educacional caminhardo num determinado sentido.

Se, ao contrdrio, a visdo de mundo ¢ aberta e dialé-
tica, se os homens sdo vistos como ontologicamente
iguais, porém tornando-se desiguais pelas oportunida-
des desiguais que a sociedade de classes lhes determina, o
enfoque curricular e a acdo do orientador educacional
caminhardo em outro sentido.

Através da historia, todas as concepgOes de educa-
cdo foram influenciadas por concepgGes do mundo e do
homem, tenham os educadores consciéncia ou ndo des-
se fato. Mas, como afirma Marx, se os homens devem ser
julgados pelas suas acOes e ndo pelas intencdes, ndo im-
porta que ndo tenham consciéncia do que fazem, se o fa-
zem.

E cada concepcao de educagdo define os fins ou
objetivos gerais, especifica ou ndo objetivos comporta-
mentais, opta por determinados métodos e técnicas, es-
tabelece determinados critérios de avaliagdo, de acordo
com a visdo de mundo e de homem subjacente a cada
concepcdo de educagdo privilegiada.

Dar*que educacao seja entendida por uns como um
ato politico; considerd-la como uma pratica neutra é a
forma mais politica de se posicionar, pois mascara uma
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forma de ser e de estar no mundo, agindo sobre a realida-
de.

A escola, numa sociedade de classes, em que uma
classe detém o capital e a outra, a forga de trabalho, re-
produz as contradigdes econdmicas, sociais e politicas da
sociedade. Estas contradi¢des sdo mediadas nas praticas
concretas do educador.

O conhecimento que a escola veicula ja é uma op-
¢do de um universo cognoscente possivel, que reflete as
perspectivas da classe dominante. Jd Marx afirmava que,
através da historia, as idéias dominantes sdo as idéias da
classe dominante.

O curriculo, a metodologia, os modos de avaliar,
tudo enfim que acontece na escola esta vinculado a uma
determinada ética, pela qual se percebe o mundo.

Mas é exatamente porque na escola estdo refleti-
das as contradicdes da sociedade, que nela circulam ndo
s6 a ideologia dominante, como contra-ideologias revo-
luciondrias. E é este o espago para uma ac¢do transforma-
dora do educador.

Percebendo criticamente a realidade e optando por
uma educagdo libertadora para as classes subalternas, o
orientador-educador vai, coletivamente, buscando cami-
nhos que respondam a uma nova concep¢ao de educa-
cdo, que definem outros fins e que exigem novas meto-
dologias. Nesta nova postura, o curriculo tem outro
sentido, partindo do aluno real, que vive numa socie-
dade real. Os fins (ltimos sdo a instrumentalizagdo do
aluno para a modificagdo da sociedade. Os meios surgem
da investigagdo participante da realidade, em que, agen-
tes educativos, alunos, familia, buscam novos caminhos,
que levam a uma nova qualidade, que responda efetiva-
mente aos interesses dos alunos.

A orientacdo educacional, tradicionalmente, desde
o seu surgimento, vem cumprindo o papel de assistir o
aluno no processo de adaptagdo as normas escolares, nu-
ma acdo ora corretiva, ora preventiva, ora desenvolvi-
mentista, mas, embora bem intencionada, fundamental-
mente ingénua.

Ingénua por se pretender neutra, ingénua por ser
uma pratica fundamentada nos pressupostos do positivis-
mo e da educagdo liberal, ingénua por ser uma pratica
que reforca o psicologismo, a patologiza¢io e a alienacdo
que permeiam algumas das concepgdes de curriculo ex-
postas neste artigo.

Bem intencionada por pretender estabelecer uma
relagdo de ajuda com o alune

A concepcdo da orientacdo educacional como uma
relacdo de ajuda ao aluno apresenta distor¢Ges, que ndo
tém sido percebidas por grande parte dos profissionais
que nela atuam. '

Sem perceber que vivemos numa sociedade em que
o individualismo e a competicdo sdo a regra, e que atra-
vés deles, o arbitrio e ¢ autoritarismo se mantém, repe-
tindo o velho tema de Maquiavel “’dividir para governar’’,
esta relacdo de ajuda ficou ou fica restrita ao nivel do in-
dividual, do aqui e do agora.

Sem perceber que, ao reforgar com a sua pratica, o
individualismo, a competicdo, a acomodagdo, a adapta-
¢do, o ajustamento, o orientador educacional tem esta-
belecido uma relac3o de ajuda sim, mas com o institucio-
nal, com o status quo, e ndo com o aluno. Ou seja, tem
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atingido um objetivo que ndo era o seu, mas 0 de quem o
constituiu.

Para estabelecer uma verdadeira relagdo de ajuda
com 0 aluno é necessario que o orientador se assuma co-
mo um ser politico, historicamente situado.

Quando comecamos este artigo, tinhamos uma in-
tencdo. Se se afirma, e nés afirmamos, que o instrumen-
to de trabalho do orientador educacional é o currfculo,
é preciso ajudd-lo a se posicionar em rela¢do ao curriculo.

Se se vem criticando a prética do orientador, é pre-
ciso avangar nesta critica e apontar caminhos. Era o que
pretendiamos — apontar algumas possibilidades de tra-
balho para o orientador educacional.

Iniciamos o estudo a partir de uma determinada
classificagdo de curriculo, que, como toda classificagdo,
é arbitrdria e simplificadora. A cada enfoque famos defi-
nindo o que parecia ser o papel do orientador. Mas, &
medida que aprofunddvamos nossa reflexdo sobre cur-
riculo, ia ficando claro para nés que o que importa, de
fato, é o posicionamento do orientador educacional.

Este é o nosso ponto de partida e 0 nosso ponto de
chegada. Quando o orientador educacional se posiciona
como um ser polftico, percebe que o importante é o por-
qué ele faz isto ou aquilo, e, ndo, o como ele faz. Ele po-
de até fazer o que antes fazia ingenuamente. A diferenca
é que, agora, sua pratica assumird clara intencionalidade.
Cada ato seu estard ligado a um fim. Sua prética ganha-
rd, pois, um novo sentido. O que exige competéncia.

“*Competente’’ ndo é o orientador educacional que

Orientacdo educacional e curriculo

conhece as técnicas ‘‘da moda’’, mas o que, conhecendo
o que subjaz a cada técnica, seleciona-as, utilizando-as,
coerente aos fins a que pretende atingir. Ser competente
pressupGe um posicionamento polftico e uma capacita-
¢do técnica.

Quando isto se dd, tudo o que acontece na escola
diz respeito, também, ao orientador educacional. Ndo.
que ele saiba tudo. Mas, porque, enquanto educador po-
Iftico, ele tem algo a dizer. Currfculo, alfabetizacdo,
repeténcia, evasdo, avaliagdo, profissionalizacdo, integra-
¢do, ou o que seja, ele terd contribui¢do a dar. Sua con-
tribui¢do surge naturalmente do confronto de sua espe-
cificidade com outras especificidades que se ligam na to-
talidade, ou seja, nos fins comuns. E é na prética polfti-
co-pedagdgica que vai se definindo o seu papel. Cada um,
em sua especificidade busca, em conjunto, respostas pa-
ra as perguntas: Por que e para que faco educagdo? O
que me une a meus colegas profissionais da educa¢do?
O que pretendemos em nossa acdo educativa?

E isso o que vulgarmente se chama “‘filosofia”.
Uma tentativa de apreensdo da realidade, de captacado do
que ¢ essencial.

Se o orientador educacional é um profissional da
educacdo, se o seu.local de trabalho é a escola, se o alu-
no é o alvo de sua agdo, tudo o que diga respeito ao pro-
cesso ensino-aprendizagem lhe diz respeito. Ele, como os
demais profissionais da educacdo, tem como tarefa con-
tribuir para que a escola cumpra o seu papel, de ensinar,
e ensinar bem.
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