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A versdo preliminar deste texto foi elaborada para o Projeto

““Quintas em Debate'’, promovido pela Secretaria de Estado de

Educa¢do de Minas Gerais, Centro de Recursos Humanos. Rea-

lizado a 9 de agasto de 1984, o debate permitiu a identificagdo -

e o aprofundamento de algumas questSes que foram acrescenta-
das na versfo aqui publicada. O titulo do trabalho foi sugerido

pela prépria Secretaria de Educacéo.

O tema proposto para o debate parece sugerir uma
oposicdo: ha exigéncia de alfabetizar na pré-escola, ou
ha necessidade? Na tentativa de esclarecer esta aparente
contradicdo podemos indagar de quem parte hoje tal
exigéncia. De modo geral, a maioria dos pais é que vin-
cula a pré-escola ao inicio da escolarizagdo, ou seja, a
pré-escola é, para eles, o lugar onde deve ser iniciado o
ensino da leitura e da escrita. Mas a polémica — deve-se,
ou ndo, alfabetizar na pré-escola — se instala fundamen-
talmente quando sfo as familias das classes populares
que fazem a exigéncia. Aqueles que trabalham com edu-
cagdo pré-escolar se defrontam cotidianamente com essa
cobranga das famflias. E por que cobram? Parece que a
exigéncia resulta da consciéncia que essas familias tém -
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do pouco tempo que as criangas permanecerdo na escola
de 19 grau, bem como das funcGes de preparagdo e
socializagdo que a pré-escola pode exercer. Assim, come-
car a alfabetizar significaria para elas uma possibilidade
de melhor aproveitamento e, mesmo, extensdo do perfo-
do de permanéncia das criangas na institui¢cdo escolar
(pré-escola e escola de 19 grau). A expectativa de que a
alfabetizacdo seja iniciada na pré-escola se relaciona,
assim, a uma estratégia que possa evitar a exclusdo da
crianca da 13 série, por ndo se alfabetizar.

Mas se hd essa clareza ou consenso por parte das
familias, aqueles que planejam e pensam a educagdo
tém posigdes diferentes em relagdo a essa questdo no
que se refere &s criangas das classes populares. De um
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lado, hd os que consideram ndo ser vilido investir na
pré-escola devido ao seu alto custo e & falta de uma
comprova¢do quanto 3 sua eficicia em termos de im-
Pacto na escola de 19 grau. Tanto os educadores/
pesquisadores quanto os administradores que se incluem
nessa posicdo, argumentam que os investimentos em
outros niveis de ensino sfo capazes de trazer um maior
retorno do que os investimentos na educagdo pré-
escolar. De outro lado, hd os que defendem a educacgio
pré-escolar como capaz de prevenir os problemas e os
fracassos da 13 série, principalmente através da prepa-
racdo (diga-se alfabetizacso). Se a primeira posi¢do
desconfia da eficicia da pré-escola, e a segunda lhe
confere um crédito, ha também aqueles que atribuem
a pré-escola o papel de promover o desenvolvimento
global da crianca, retirando o seu cariter preparatorio
e encarando a pré-escola como tendo objetivos em si
mesma, independente de sua vinculacdo a escola de
19 grau. A nosso ver, a pré-escola tem uma funcgdo
pedagbgica que se manifesta ndo so através da valori-
zagio dos conhecimentos que as criancas possuem,
mas também através da aquisicdo de novos conheci-
mentos. Nem inGtil, nem capaz de resolver os problemas

futuros, nem tampouco importante em e por si propria,
a pré-escola tem sim um papel a cumprir. Reconhecidos
seus limites e os critérios necessdrios para conferir quali-
dade ao trabalho pedagbgico nela desenvolvido, a pré-
escola pode significar uma contribuicdo efetiva 3 escola
de 19 grau.

Cabe lembrar, ainda, que as criticas 3 pré-escola pre-
paratéria tradicional tém levado 3 producdo de um dis-
curso aparentemente inovador. Através da “criatividade’’
— palavra chave deste discurso — é que se pretende o
"desenvolvimento global, integral e harmdnico” da crian-
¢a. Segundo essa concepcdo, a atividade dirigida ou in-
tencional ndo seria “criativa”, o trabalho educativo pas-
saria a ser substituido pelo das relagdes interpessoais,

. onde ao invés do professor propor acOes sistematicas,
ele esperaria a iniciativa da crianca. Nesse sentido, dire-
tivismo por parte do professor é identificado com auto-
ritarismo, considerado prejudicial ao desenvolvimento
almejado.

Ora, o discurso inovador pode confundir os professo-
res e se caracterizar como um discurso vazio, na medida
em que ‘‘desenvolver globalmente a crianga”.pode signi-
ficar tudo, e a0 mesmo tempo nada, a menos que se
preencha o vazio com objetivos claros, bem como estra-
tégias e contetdos definidos a partir de uma visio da
criangca concreta. Acontece que o discurso inovador
penetrou nos cursos de formagdo de professores, divul-
gando, de um lado, a critica aos modelos da pedagogia
tradicional considerados rigidos e acarretando, de outro
lado, a ndo instrumentalizagdo dos professores para que
elaborassem seus proprios modelos. Tivemos, pois, nos
nossos cursos, um modelo substituido pelo ndo-modelo.
Assim, partindo do questionamento da mecanizacgdo dos
processos escolares, neste caso, da alfabetizagdo, o dis-
curso modernizador acabou por negar a propria possibi-

lidade de alfabetizar como um objetivo valido para a-

pré-escola. Ao se criticar o tipo de preparacdo dada na
pré-escola, se criticava, na verdade, a forma treinadora
e repetitiva com que a alfabetizacdo era feita. 86 que
ao invés de se pensar numa outra estratégia para desen-
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volver a alfabetizacdo na pré-escola, acabou-se por con-
denar a propria validade de alfabetizar. Em nio se saben-
do como alfabetizar de forma criativa, se modificou o
objetivo, transformando o meio (‘‘desenvolvimento
global, integral e harmdnico”) em objetivo Gitimo. A
alfabetizacdo, identificada apenas com adestramento
mecdnico, passou, entfio a ser vista como negativa e
substituida por atividades “globais”, “assistematicas’,
“ndo-intencionais’’.

A questdo da alfabetizagdo na pré-escola estd, no
entanto, resolvida no que se refere 3 escola particular.
Na verdade, para a escola particular, esta ndo é sequer
uma questdo. Na rede privada sempre se alfabetizou,
e esse questionamento nem tem sido colocado. Assim,
devemos perguntar: a pré-escola dirigida as classes
populares que nega a possibilidade de alfabetizagdo
ndo se constitui em mais um mecanismo de reforgo
a desigualdade, institucionalizando uma pré-escola
de segunda categoria? E, ainda, ndo estaremos justifi-
cando a impropriedade de se aifabetizar na pré-escola
por ndo dispormos dos recursos para fazé-lo? Porque
também os jardins-de-infincia tradicionais — que se
dirigiam apenas as criangas de classe média — sempre
alfabetizaram sem maiores questionamentos, e a indaga-
¢8o (se se deve ou ndo alfabetizar na pré-escola) comega
a ser colocada justamente no momento de expans3o e
de direcionamento da educacio pré-escolar 3s criangas
das classes populares.

Parece-nos importante esclarecer, nesse momento,
que concebemos a alfabetizagdo como um processo

. ativo de leitura e interpretagdo, onde a crianga ndo sb

decifra o codigo escrito mas também o compreende,
estabelece relagdes, interpreta. Desse ponto de vista,
alfabetizar ndo se restringe 3 aplicagdo de rituais repeti-
tivos de escrita, leitura e céalculo, mas comega no mo-
mento da propria express3o, quando as criangas falam
de sua realidade e identificam os objeétos que estdo ao
seu redor. Segundo nosso enfoque, pois, alfabetizagdo
ndo se confunde com um momento que se inicia repen-
tinamente, mas é um processo em construgo. '

“’Assim, se as atividades realizadas na pré-escola e na
escola enriquecem as experiéncias infantis e possuem
um significado real para a vida das criangas, elas podem
favorecer o processo de alfabetizacdo, quer a nivel do
reconhecimento e representagdo dos objetos e das suas
vivéncias, quer a nivel da expressfo de seus pensamentos
e afetos.”

Entdo, se estamos considerando que a alfabetizagdo
ndo se dd em um momento; e sim através de construgdo,
precisamos ter em mente que as formas de representacao
e expressdo do e sobre o mundo vdo se diversificando,
aos poucos, e se tornando mais complexas: de inicio sdo
motoras e sensoriais (aparecem basicamente como acdo);
em seguida, simbdlicas (aparecem como imitagdo, drama-
tizagdo, construg¢do, modelagem, reconhecimento de fi-
guras e simbolos, desenho, linguagem); posteriormente
sdo codificadas (aparecem como leitura e escrita). Com-
preender que a alfabetizacdo tem esse carater dinamico
de construgdo significa, entdo, compreender que os me-
canismos da leitura e da escrita se constituem numa par-
te integrante do processo, que se beneficia se sfo explo-
radas as etapas anteriores. Quanto mais forem, portanto,
trabalhadas as formas de representagdo e expressdo sen-
soriais, motoras e simbdlicas, mas se estard contribuindo
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para a aprendizagem especifica da linguagem escrita.

A énfase recai, assim, sobre o papel efetivo que a
pré-escola pode desempenhar, do ponto de vista peda-
gogico, garantindo s criangas a aquisicdo gradativa de
novas formas de expressfo, reconhecimento e represen-
tagdo de seu mundo. Se uma pessoa ndo fala, nossa
atuacdo enquanto educador se dirige antes a propiciar
a sua linguagem do que a ensiné-la a falar corretamente.
Corrigir seus erros, antes que ela possa falar, é leva-la
a se calar. . . Similarmente, assegurar a compreensdo
por parte da crianga de que ela 1&8 quando identifica
um objeto, um gesto, um desenho, uma palavra e ainda
propiciar a confian¢a dessa crianga na sua propria capa-

cidade de entender e se expressar sobre seu mundo, pre-.

cede o ensino das técnicas de leitura e escrita e, sem
davida, o beneficia (Abramovay e Kramer, 1984, p.
37-38).

A pré-escola pode, entdo, dar uma dupla contribui-

¢80 no que se refere & alfabetizagdo: garantir que a crian- -

¢a compreenda ‘o que é ler” e, simultaneamente, que a
‘crianga confie na sua possibilidade de aprender a ler e
escrever. Afinal de contas, a escola de 19 grau, ao longo
dos anos, tem se esmerado em ndo fazer ambas as coisas.
Ao contrario, tem reforcado justamente uma suposta
incapacidade da crianga na aprendizagem da leitura e da
escrita. Como veremos adiante, nio cabe apenas 3 pré-
escola essa atuagdo, mas ela Ihe é também fundamental.

Atribuimos, portanto, uma enorme importincia ao
fato da crianga compreender que a palavra escrita cor-
responde e significa um objeto ou uma agdo concreta.
E essa compreensio por parte da crianga que permite o
deslanchar da alfabetizagdo no sentido de aprender a ler
e escrever. A descoberta de que a palavra escrita é mais
uma forma de expressar as coisas, idéias e sentimentos
é a base fundamental para a aquisicdo da leitura e da
escrita. Essa descoberta tem, ainda, especial importancia
no caso das criangas das classes populares, na medida
em que ndo faz parte do sieu cotidiano familiar o convi-
vio constante com o codigo escrito, como ocorre nas

classes médias. Nestas, a coinvivéncia sistematica e con- -

tinua com textos, livros, revistas, jornais, bilhetes, lis-
tas, receitas é tdo grande que' a descoberta passa, muitas
vezes desapercebida, sendo vi.sta como natural e espon-
tnea, e ndo como adquirida siocialmente. Pensamos ser,
entdo, muito importante no nosso trabalho na pré-esco-
la — ndo so6 dirigida s classes pyopulares, mas principal-
mente nela — que o ‘‘escrito” ajoareca como uma dentre
as demais formas de representac. 3o e expressdo, a fim de
que a crianga possa relacionar 0 objeto com a figura,
com a palavra falada, o desenho, a pintura, o "escrito”,
etc., compreendendo, enfim, o que é ler.

Por outro lado, é essencial ndo perdermos de vista
que a aprendizagem da leiturs) e da escrita tem funda-
mentalmente uma fungfio social. Ela é um dos instru-
mentos que permite o acesso aos conhecimentos da
cultura dominante, que é uma das condicGes para a real
democratiza¢do do ensino.

A funcdo social da alfabeti zacdo se refere ao “para
qué’’ da leitura e da escrita. | .emos e escrevemos para
nos comunicar, para falar da nossa vida, dos objetos
que conhecemos, das coisas cjue fazemos, gostamos e
pensamos, das historias ouvid:is, dos trabalhos e brin-
cadeiras que realizamos, e p.ara conhecer as idéias,
producdes e sentimentos dos ¢tros. Entdo, se enten-

Alfabetizacdo na pré-escola: exigéncia ou necessidade

.demos que a alfabetizagdo tem uma fungdo social, a

alfabetizagdo desenvolvida na pré-escola deve necessa-
riamente ter esse carater. Isso significa que a alfabeti-
zagdo na pré-escola extrapola o saber as vogais, o escre-
ver 0 nome, ou o contar de zero a dez, da mesma forma
que vai além da mera formagdo de hébitos e da abstrata
proposta de desenvolver globalmente a crianca.

A pré-escola tem, portanto, como papel fundamental
em relagdo a alfabetizagdo, garantir a compreensio, por
parte das criancas, do que é a leitura e a escrita e, ainda,
favorecer a auto-confianga das criangas na sua capacida-
de de aprender a ler e escrever. Para tanto, a condi¢do
necessaria € o desenvolvimento na pré-escola das dife-
rentes formas de expressdo, principalmente da lingua-
gem, ao lado da énfase na importancia da leitura e da
escrita_como vefculo de comunicacio (para que ler).

Mas, afinal, podem nos perguntar, na pré-escola s6 se
inicia o processo de alfabetizagdo ou se efetiva nesse
processo, o ensino da leitura e da escrita? Partindo da
nossa concepcdo de educagdo pré-escolar e de alfabetiza-
¢do, diriamos que é necessario — e possivel — realizar
a alfabetizagdo na pré-escola, chegando 3 linguagem
escrita propriamente dita. Do ponto de vista tedrico,
ndo temos nenhuma divida quanto 3 importancia de
se alfabetizar na pré-escola de forma dinamica, criativa,
critica, etc. Inclusive, levando em consideracdo a situa-'
¢do da 12 série do 12 grau em termos de evasdo e repe-
téncia, ou seja, levando em conta a dificuldade da escola’
em alfabetizar, por que ndo aproveitar o espaco e o tem-
po das criangas na pré-escola num trabalho mais sistema-
tico e dirigido?

Essa indagacdo suscita, imediatamente, a necessidade
de analisarmos trads tipos de problemas: o primeiro se
refere & chamada “prontiddo” para a alfabetizacdo; o
segundo diz respeito 3 presenca (ou auséncia) de deter-
minadas condi¢Bes capazes de garantir a concretizacdo
do trabalho; o terceiro se relaciona a integracdo pré-es-
cola/escola de 12 grau como fator fundamental para a

continuidade do processo. '

Quanto a prontiddo, diversos tém sido os critérios
utilizados na identificagdo do ““momento adequado’
para o inicio do aprendizado da linguagem escrita.
Podemos dizer que, tradicionalmente, esses critérios
tém girado em torno das habilidades motoras ou percep-
tivas consideradas necessirias a alfabetizacfo. Grande
parte — sendo a maioria — dos professores vinculam,
basicamente, o infcio da alfabetizagdo ao treinamento
da coordenagdo motora e da discriminagdo visual e
auditiva. Mais recentemente, porém, t8m sido realizadas
pesquisas, com base na psico-lingliistica e em estudos
sobre o desenvolvimento cognitivo, que apresentam
propostas de outros critérios para a avaliagdo das condi-
¢es das criangas quanto 2 alfabetizagdo!. Segundo essa
outra visfo, os critérios que devem orientar a avaliagdo

‘das nogBes sobre a linguagem escrita relacionam-se prin-

cipalmente aos niveis de apreensdo do carater simbélico
da escrita, de apreensdo da dimensdo fonologica e das

Os estudos de Carraher, Ferreiro, Palacio, Teberosky e
Gbes, entre outros, tém fornecido contribuicBes muito

importantes sobre essa temdtica (as especificagBes estdo
descritas nas Referéncias Bibliograficas).
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fung8es da linguagem escrita, e ao nfvel de compreensdo
da metalinguagem (linguagem sobre a linguagem). A
discriminacdo visual e a habilidade motora sdo conside-
radas como critérios complementares, e ndo centrais.

Ora, durante todo o perfodo de nossa formagdo,
foi-nos enfatizada a necessidade de uma “‘boa” coor-
denagdo motora e uma “boa’ discriminagdo auditiva
para que as criangas aprendessem a ler e escrever. Po-
demos dizer até que a maioria dos professores tem um

conhecimento razoavel sobre critérios de prontiddo

ligados a percep¢do e a motricidade. Por outro lado,
é preciso aceitar que ha um grande desconhecimento
entre os educadores sobre critérios baseados na psico-
lingliistica e na psicologia cognitiva (e ndo apenas
clinica). Esta aceitagdo deve se transformar em uma
busca para nos aprofundarmos nestes estudos, retirando
deles as contribuicGes pertinentes ao desenvolvimento
da alfabetizacé‘oz.

Mas, além da questfio da prontiddo, na discussdo so-
.bre a alfabetizagdo na pré-escola é preciso tomar como
base as condi¢8es da pré-escola que existe hoje. Aqui, os
problemas centrais que se colocam sdo: como alfabetizar
numa pré-escola onde a énfase esta colocada na forma-
¢80 de habitos e atitudes (*‘comer”’, “lavar as m3os”, *‘se
preparar para a merenda’”’, “limpar a sala”, etc., conso-
mem grande parte do pouco tempo)?; como alfabetizar
numa pré-escola em que as atividades preenchem o tem-
po, sem que haja uma seqliéncia entre elas;; como alfa-
betizar se ha na pré-escola falta de espago para as crian-
"cas falarem da sua vida, das suas coisas, daquilo que
fazem, e onde as atividades se voltam para o registro
(desenho, pintura) mas falta a exploragdo da linguagem
{nas historias, conversas)?; como pode um professor
de pré-escola alfabetizar se é precéria a sua qualificagdo
e se ha dificuldades concretas referentes a supervisdo?;
como alfabetizar numa pré-escola se ha falta de material,
de merenda, de espaco fisico?; como alfabetizar numa
escola onde hd um namero excessivo de criangas por
turma? o

Em sintese, se parece termos chegado a uma posigéo
tedrica sobre a alfabetizagdo na pré-escola, é através do
enfrentamento das dificuldades concretas que. se poderé
chegar a solugBes praticas. O que ndo nos parece possivel
é definir ou decidir teoricamente se se pode (e como)
alfabetizar naquela pré-escola concreta em que cada um
de nos trabalha. Essa resposta s vem quando — além
do nosso posicionamento — levamos em consideragdo as
condigdes objetivas de que dispomos. Pensamos que ndo
ha um Gnico modelo apropriado ou uma estratégia valida
para todas as situagSes. O que se coloca como essencial é
a definicdo de como atuar em relagcdo aos problemas
considerados prioritarios, tais como a qualificagdo dos
recursos humanos e a obtengdo de recursos financeiros.
E, ainda, se ao invés de prolongarmos infinitamente a
discussio (sobre se devemos ou ndo alfabetizar na pré-

escola), nos decidirmos por realiza-la, trata-se de buscar .

que métodos e técnicas sdo mais apropriadas aos diversos
contextos.

Ao lado das questdes especificas referentes & pronti-
ddo e ao diagnéstico das condi¢Bes em que o trabalho
pré-escolar é realizado, precisamos também ndo perder
de vista o problema das relages que sdo estabelecidas
com a escola de 12 grau.

Nesse sentido, nos parece que além dos aspectos
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internos a unidade pré-escolar, se coloca como funda-
mental a integracdo entre a pré-escola e o 19 grau, a
fim de que seja possivel dar uma contribui¢do efetiva
4 escola. E esta ponte passa necessariamente por uma
revisdo dos mecanismos de ambas as instancias, e incide

" diretamente na concep¢do de alfabetizacdo que orienta

o trabalho pedagbgico, bem como nas estratégias adota-
das para implementé-la.-Problema crucial da escola de
19 grau, a alfabetizagdo se constitui, talvez, no eixo
pelo qual a integracgdo com a pré-escola poderé se con-

cretizar. o .
Estamos certas de que as mais diversas alternativas

podem ser propostas a fim de viabilizar a alfabetizacdo
na pré-escola, e achamos muito importante discuti-las
hoje aqui. No sentido de suscitar esse debate levanta-
mos alguns aspectos: a necessidade de desenvolver
pequenos projetos (projetos piloto) como forma de
garantir o acompanhamento, a supervisdo e a capacita-
¢cio em servico; a importancia de realizar pesquisas e
avaliacBes que fornegam subsidios Uteis para a conti-
nuidade dos projetos ou para a sua modificagdo; a neces-
sidade de investigar o impacto da pré-escola na escola de
19 grau, através do acompanhamento tanto da prdtica
pedagbgica desenvolvida na pré-escola quanto na escola.
Com relacdo a este Gltimo aspecto, é interessante desta-
car que algumas pesquisas t8ém demonstrado a influéncia
— positiva ou negativa — da pré-escola no desempenho
da crianga na escola de 12 grau. Entretanto, a maioria
destes trabalhos (principalmente no Brasil) t8m se limita-
do a registrar se a crianga freglientou ou ndo a pré-escola
antes de ingressar na 12 série. Consideramos que é de
muita importancia, e necessidade, a realizacdo de pes-
quisas que acompanhem a crianga. na pré-escola e na
escola de 19 grau, a fim de que saibamos concretamente
que tipo de pré-escola influi positivamente no desempe-
nho escolar futuro das criangas.

O ponto de partida para a discuss8o dessas e de outras
quest3es e para a tentativa de solucionar as dificuldades
est4, no entanto, na compreensdo de que ndo hé contra-
dicdo entre necessidade e 'exigéncia da alfabetiza¢do na
pré-escola. Ao contrério, é a necessidade que provoca a
exigéncia. O reconhecimento dessa exigéncia enquanto
uma aspiragdo legitima, seja dos pais, seja dos profes-
sores, seja das criangas, implica em olharmos para as
criancas como seres sociais e ndo apenas como indivi-
duos que se desenvolvem e se preparam para se tornar
adultos um dia. Partindo do principio de que a educacéo
é uma prética social e de que as criangas sdo seres sociais,
acreditamos que a pré-escola e a escola que lhes oferece-
mos e o processo de alfabetizagdo que lhes propomos
precisam levar em conta a vida, a dindmica, o movimento
da realidade que as rodeia, que nos rodeia, da qual faze-
mos parte e buscamos constantemente compreender e
transformar.

Parece-nos, portanto, que ndo ha qualquer tipo de
impedimento teérico ou argumentagdo que justifique a
impossibilidade de se alfabetizar na pré-escola. E preciso,
entdo, ndo confundir a falta de condigGes que viabilizam

2. Destacamos o recente trabalho de Gbes, M.C.R. Critérios
para alfabetizagfo de nogles sobre a linguagem escrita em
criangas néﬁ-alfabetizadas.
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uma alfabetizacdo sistematica, consistente e séria na pré-
escola com a propria importancia ou reconhecimento
da legitimidade dessa alfabetizagdo. Se ndo dispomos das
condi¢gdes concretas que garantam esse trabalho, deve-
mos lutar para obté-las, ao invés de nos iludirmos com
teorias ou modelos que pretendam nos afastar dos objeti-
vos politicos que tragamos e que consideramos funda-
mentais no processo de democratizagdo da educacdo
brasileira.
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