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Na verdade, acho que as criancas deviam aprender a ler nos
livros do Hegel e em longos tratados de metafisica. S6 elas
tém a visdo adequada & densidade do texto, o gosto pela abstra-
‘¢80 e tempo disponfvel para lidar com o infinito. E na velhice,
com a sabedoria acumulada numa vida de leituras, com as
letras ficando progressivamente maiores & medida que -nossos
olhos se cansavam, estarfamos entdo prontos para enfrentar o
conceito bésico de que vovs vé a uva, e via o vovd.

Vovd vé a uval Toda a nossa inquietagdo, nossa perplexidade
e nossa busca terminariam na resolugcdo deste enigma primor-
“dial. Vov8. A uva. Eva. A viso.

Nosso dltimo livro seria a cartilha. E a nossa uftima aventura
intelectual, a contemplagdo enternecida da letra A. Ah, o A,
com suas grandes pernas abertas.

Lufs Fernando Verfssimo. *ABC”. In: A mulher do Silva.
Porto Alegre, L & PM, 1984, (p. 48-49).

RESUMO

Antes de aprender a ler, a crianga conhece livros e outros mate-
riais veiculados através da palavra escrita, e estes podem estimu-
l4-la A aprendizagem da leitura. Mas existem também livros dirigi-
dos especialmente a fase em que a crianga ests se alfabstizando.
Esses Gltimos tém caracterfisticas particulares, aqui examinadas,
e respondem 3as exigéncias, de um lado, da faixa em questdo, de
outro, de qualidade artistica e valor literério.

SUMMARY

Before learning how to read, the child knows books and other
materials that use the written language and these may stimulate
him to learn how to read. But there are also books specially -
directed to the literacy process period. They have specific
characteristics, examined in the present article, and respond
to the needs of the age group in question and to aemands of
artistic quality and literary value. )
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A crianga conhece o livro antes de saber Ié-lo, da mes-
ma maneira que descobre a linguagem antes de dominar
seu uso. Os diferentes codigos — verbais, visuais, grafi-

‘cos — se antecipam a crianga, que os encontra como
prontos, a espera de que os assimile paulatinamente ao
longo do tempo.

Dentre os codigos enumerados, o grafico vem por Glti-
mo. Sua apropriagdo depende da intermediacdo da
escola, que emprega recursos metodologicos para obter
a aprendizagem desejada. A alfabetizagcdo, como é conce-
bida pela sociedade contemporanea, ndo pode dispensar
a agdo pedagodgica, que se vale de um espago caracter(sti-
co, a sala de aula, e de um agente especialmente designa-
do para esta tarefa, o professor.

] E a partir dos resultados do trabalho docente que a

leitura se instala como vivéncia da crianga, como uma
habilidade que ela pode controlar e desenvolver com o
transcurso do tempo. Quando a palavra escrita pode ser
decifrada por ela, os diferentes materiais traduzidos pela
imprensa — como o livro, o jornal ou a revista — estdo a
seu alcance, servindo de suporte aos géneros artfsticos
{ou ndo) correspondentes: a literatura, a historia em qua-
drinhos, o conto.

Esses materiais, como se disse acima, sdo conhecidos

pela crianga antes de alfabetizadas, e o fato de que ela
deseja compreendé-los pode mesmo estimular a aprendi-
zagem, antecipando-a em alguns casos. Por outro lado, a
estratégia de atrair a crianga, induzindo-a indiretamente
para o conhecimento das letras e a aprendizagem da lei-
tura, convém aqueles veiculos: eles vio cativando seu
publico virtual e garantindo seu consumo posterior, que,
se comeca antes da alfabetizagdo, torna-se mais cons-
tante depois de ser bem sucedida a pratica escolar.

Os dois aspectos envolvem a literatura infantil com
a alfabetizacdo e a escola. Ela pode ser motivadora da
aprendizagem das criangas, conduzidas no contato com
os livros em casa, entre 0s pais e 0os amigos, ou na sala
de aula, quando da freqiiéncia ao pré-escolar. Mas é
igualmente beneficidria dos efeitos alcangados — a cri-
anga, convertida em leitora, consome novos textos,
propiciando demanda continuada e solidificando o pl-
blico, imprescindivel a persisténcia da produtividade do
género.

Tais fatores antecipam a caracterizacdo da literatura

infantil nesta etapa da leitura da crianga e indicam, mais.

uma vez, a encruzilhada que enfrenta. Ela é motivadora
da alfabetizagdo, porque esta promove as condi¢Ges para
o consumo de textos. Precisa, assim, dobrar-se aos inte-

resses da escola, que favorece sua continuidade no mer-.

cado. Entretanto, esta permanéncia refere-se antes ao
conjunto da literatura infantil, e ndo aos livros dirigidos
especialmente ao perfodo da alfabetizagcdo. Esses sdo par-
ticularmente transitorios, pois seu uso limita-se apenas
ao estado intermediario em que as criangas comegam a
dominar o cddigo escrito, no entanto, ndo com a fluén-
cia e seguranga necessdrias para poder escolher e ler
qualquer tipo de obra. Superada essa fase, eles podem
ser dispensados, de modo que espelham a faceta mais
descartavel e efémera da literatura infantil. Sua valida-
de — fundamento para a conservagcdo desta linha de
livros — ndo pode entdo depender exclusivamente da
adequagdo as exigéncias da faixa de alfabetizacdo. A
anélise dos textos, a seguir, procura caracterizar a tra-
jetoria escolhida pelas obras e exemplificar algumas
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saldas para o dilema, encontradas pelos autores.

Desde que a alfabetizagdo tornou-se tarefa da escola,
as cartilhas converteram-se nos livros mais autorizados
a consecugdo daquela meta. A cartilha tem todas as ca-
racteristicas do livro diddtico, a comecar pelo fato de
que se destina exclusivamente ao emprego na escola.
Isto ndo impediu, tedavia, que varios escritores; alguns
renomados, produzissem abecedarios dirigidos & infan-
cia, amalgamando sua atividade literdria a diddtica.
Erico Verissimo escreveu, nos anos 30, Meu ABC, que.
assinou com o pseuddonimo de Nanquinote. Em 1948,
Maério Quintana publicou, também, como Erico, pela
Editora Globo, O batalhdo das letras. Mais recentemen-
te, Walmir Ayala langou Aventuras do ABC pela Melho-
ramentos, e Bartolomeu Campos Queiros editou, pela
‘Miguilim, Estdria em 3 atos, cujas personagens sio as
letras do alfabeto.

Nestes livros, patente a assimilagdo da tarefa esco-
lar, uma vez que ndo se trata de obras em que estdo
presentes algumas caracteristicas da ficgdo, tais como
a acdo narrativa balizada entre o aparecimento de um
problema a resolver (um conflito entre seres vivos, de.
preferéncia) e sua solugdo, a presenga de uma ou mais
personagens animadas, um espaco e um tempo fictfcios.
Além disso, os livros citados compartilham outro pon-
to comum: a finalidade de apresentar ac leitor as letras
na seqiiéncia em que o alfabeto as ordena e na variedade
de suas diferentes formas gréficas. E 3 aparéncia externa
delas que o escritor deseja iniciar a crianga, de modo que
a obra serve de introdugdo a todas as demais, esta tarefa
— a de habituar o leitor ao formato diversificado das le-
tras — encerrando sua razdo de ser.

Outras sdo as particularidades de um segundo tipo de
livro destinado as criangas em fase de alfabetizagdo. Esse
comecou a aparecer mais recentemente, publicado pelas
editoras que tém investido com maior assiduidade no
setor da literatura infantil, inovando e muitiplicando o
naimero de séries orientadas para o pequeno leitor: Atica
e Melhoramentos.

A primeira interessou-se pelo campo em questfo em
1978, quando langou a Colegdo Gato e Rato, composta
inicialmente de seis titulos (O rabo do gato, O fogo no
céu; O pote do melado,; O pega-pega; A bota do bode,
‘Tuca, Vové e Guto), todos escritos por Mary Franca e
ilustrados por Eliardo Franga. A segunda entrou no ramo
um pouco mais tarde, embora, em outras fases de sua
historia, tivesse publicado livros de cunho péra-diddtico,
como, nos anos 40, as Histérias do Tio Damido, de Lou-
rengo Filho, e seja patrocinadora da obra citada de Wal-
mir Ayala. A série Mico Maneco é a que se dirige para
a etapa da alfabetizacdo, seu Ian(;amento tendo ocorrido
em 1982. Constou inicialmente de quatro titulos (Cabe
na mala,; Tatu bobo,; Menino Poti e Mico Maneco}, todos,
com texto de Ana Maria Machado e ilustragdes de Clau-
dius.

Que o destinatario virtual das duas colegBes é a crian-
¢a alfabetizanda, indicam-no as frases colocadas na quar-
ta capa. As da Gato e Rato dizem simplesmente: “Para a
crianca que esta se alfabetizando ler sozinha. Para a cri-
anca a partir de 4 anos.”

A outra série é apresentada de modo mais completo:
“A série MICO MANECO foi especialmente desenvolvida
para criangas a partir dos seis anos, que estdo comegando
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a ler sozinhas. Para isso as frases sdo curtas, as letras de
tamanho grande e as ilustragBes apdiam e reforcam o
texto que é todo desenvolvido a partir do mesmo reper-
tério de silabas.’’

A seguir, o texto da quarta capa informa a respeito da
ordem de leitura: “Por esta razdo, sugerimos que a lei-
tura dos livros, que fazem parte desta série, seja orienta-

da na seguinte ordem: Cabe na mala — Tatu bobo — Me-

nino Poti — Mico Maneco.”

Poderfamos dizer que o texto da Melhoramentos
torna mais explfcita a intengdo contida nas duas frases
utilizadas pela Atica. Talvez assim seja; porém, mais
relevante no caso é que as indicagGes de capa apontam o
destinatdrio real dos livros: o adulto que compra {ou re-
comenda) o texto, porque precisa providenciar leituras
para a crianga (seu fitho ou aluno) que comeca a “ler so-
zinha"'. E ele quem, sozinho, entende a mensagem didé-
ica colocada no final, e ndo o novel leitor, ainda claudi-
cante e que apenas pode decifrar as frases internas do
livro, ndo as externas, especialmente quando tio com-
plexas como as enunciadas pela Melhoramentos.

Outro aspecto digno de nota é a ordem de leitura.
Mais uma vez a mensagem da Melhoramentos é mais ex-
plicita, jd& que uma seqiéncia é claramente sugerida
{além de as histérias serem interligadas); por isto, ela é
igualmente mais comprometida com a pedagogia e a
escola. Na Colecdo Gato e Rato, a preferéncia é antes
pela simultaneidade — ou entdo pela escolha aleatoria —
pois, aparentemente, todos os textos lidam com técni-
cas similares e dificuldades comuns do processo de
leitura.

Também significativa é a autoria. Ambas as cole¢Bes
caracterizam-se pela uniformidade do par escritor-ilustra-
dor, como se a mudan¢a'de um deles alterasse a concep-
¢do (lingiifstica) do conjunto. E notavel ainda a presenga
de nomes prestigiados tanto na literatura infantil, como
nas artes graficas brasileiras. As colegdes, redigidas e ilus-
tradas por nomes conhecidos, ganham novo prest(gio e
compensam sua inclinagdo did4tica e péra-escolar. Além
disto, o renome dos ilustradores Eliardo Franga e Clau-
dius — ambos, talvez, mais conhecidos nas suas respecti-
vas dreas que as companheiras de livro — sugere a impor-
tancia atribufda ao aspecto visual, que se mostra o ele-
mento capaz de efetivamente atrair a crianga e motivar o
consumo. Na Colegdo Gato e Rato, este fato é mais pa-
tente, dadas as caracterfsticas graficas do livro: formato
maior, papel acetinado, ilustragdo a quatro cores mais
nitida gracas ao fundo de preferéncia branco, tipos mais
fortes e mais integrados a figura. 7

Os textos internos envolvem outras caracterfsticas
das obras, o que determina a transcrigdo integral de um
exemplar. de cada série A bota do bode (Franga e Franga,
1979) e Cabe na mala (Machado e Claudius, 1982) (o
namero do lado esquerdo indica a pagina corresponden-
teno livro, ndo numerado, e por isso entre parénteses,
no caso do texto na Cole¢do Gato e Rato):

A bota do bode

(5) O bode viu uma bota.

(6) O bode colocou a bota numa pata.
E ficou muito gozado!

{7) Uma bota numa pata
e trés patas sem botas!

Literatura infantil para criangas que aprendem a ler

(8) O bode deu a bota para o rato.
(9) E o rato sumiu na bota.
{10) O rato deu a bota para o gato?
{11) E o gato ndo andou com a botal
{12) O gato deu a bota para o gato.
O gato falou:
— A bota é uma boa casa!
(13) — Uma casa? — falou o gato.
(14) Veio a gata e falou:
— Uma casa para os nossos filhotes!

Cabe na mala

2 A vacavai avila.
4 O cavalo vai a vila.
6 A vaca leva
uma mala de lona.
8 O cavalo leva
uma maleta de pano.

10 A maladelona
leva o tatu.

12 A maleta de pano
leva a cutia.

14 Na vila, a vaca vé tudo.
Ela vé a batata e a vela,
vé a bola e a panela.

E nada cabe na mala.
A mala leva o tatu.

16 O cavalo vé a vila toda.

Ele vé o pote e 0 caneco,
vé o bolo e o boneco.

E nada cabe na maleta.

A maleta leva a cutia.

18 O tatu cabe na panela.
A cutia cabe no pote.

20 A vacavai 3 mata.

Ela leva tudo na
mala de lona. Até a panela.
E a panela leva o tatu.

22 O cavalo vai a mata.
Ele leva tudo
na maleta de pano.
Até o pote.

E o pote leva a cutia.

Graficamente, os dois textos diferem. A bota do
bode (e os outros da cole¢cdo) é um livro de 22 cm
X 19 cm, com as letras impressas sobre o fundo bran-
co da ilustragdo. Cabe na mala (e os outros da série)
tem 14 cm X 14,5 cm (0,5 cm maior na largura que
na altura) e alterna pdginas com texto (como se vé
acima, as pares) e paginas com ilustragdo. Por outro
lado, as histdrias apresentam elementos comuns:

1) — As personagens sdo animais, a maioria domés-
ticos: o bode, o rato, o gato e o gato & familia, na
primeira; a vaca, o cavalo, a cutia e o tatu, na segun-
da.

2) — O conflito é causado por um objeto cuja fun-
¢do precisa ser descoberta ou compreendida; como
ambos os objetos destinam-se a abrigar alguma coisa,
o conflito se resolve quando eles sdo ocupados de
maneira engenhosa.

Todavia, hé diferenca no desenvolvimento da agdo
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ficcional: A bota do bode apresenta o processo de busca
de solu¢do do problema, o que motiva o didlogo entre
as personagens, vale dizer, seu interrrelacionamento so-
cial. Cabe na mala alterna a agdo equivalente de duas
personagens que ndo estabelecem qualquer canal de
comunicac¢do. A identidade do problema é sugerida pela
semelhanga entre as frases que o enunciam, determinan-
do as repetigGes no texto, e é intensificada pelas ilustra-
¢des, que se espelham duas a duas. Em outras palavras,
a cada duas pdaginas ocorrem textos similares, com ilus-
tragOes que mostram os animais em situagdes parecidas.
A reiteracdo provoca monotonia, e esta se intensifica
em decorréncia do fato de que o processo de solugdo é
omitido. Ocorre o problema conflitante: como carregar
o objeto desejado? A seguir, aparece a solu¢do para a
pergunta; porém, como o modo segundo o qual isto
aconteceu é escamoteado, a decisdo mais importante
ndc é esclarecida, permanecendo a davida (e a conse-
qiente lacuna) do leitor.

3) — Embora se destinem a criancas que se alfabeti-
zam, as narrativas ndo buscam tematizar a leitura ou a
fase vivida pelo seu destinatario. O fator pedagégico,
como se viu, ficou relegado a capa, sem que as histérias
o incorporem. Procuram antes investir na realidade exis-
tencial do leitor, ao valorizar o engenho enquanto meio
de encontrar saida para os problemas (como em Cabe
na mala) e a utilidade dos objetos do cotidiano (o que
transparece nas duas obras).

Porém, as relagGes entre a crianga e a leitura emergem
nos textos por outra via. Como as historias visam ao in-
dividuo que comeca a “ler sozinho'', é com o horizonte
de leitura desse que elas procuram lidar. E importante
frisar que ndo se trata de seu universo linglifstico, e sim
de seus /imites de leitura — seja enquanto ritmo de de-
codificacdo das palavras e frases e de persisténcia na lei-
tura de um texto até o final; seja enquanto habilidade
para juntar consoantes e vogais; seja enquanto possibili-
dade de interpretar a agdo exclusivamente por decorrén-
cia da leitura, e nfc da audicdo e do acompanhamento
do adulto.

Porque comega a ler desacompnhada do auxilio do
adulto, a crianga, em certo sentido, retroage,no que diz
respeito ao consumo de textos transmitidos verbalmen-
te. Exige, de certo modo, obras de menor complexidade
linglifstica e semantica; por conseqliéncia, impde um
enigma literdrio ao escritor, a quem compete desenvolver
a acdo ficcional de modo menos denso, mas com trans-
curso mais acelerado, uma vez que, entre o conflito e a
solucdo, ele dispGe apenas de poucas frases, mas de mui-
tas paginas.

E preciso concordar que, no caso dos dois textos ana-
lisados, Mary e Eliardo Franga foram mais felizes na-re-
solugdo do problema ficcional. Em primeiro lugar, redu-
ziram a ac8o a um Gnico episodio e narraram o que fize-
ram os animais, ao encontrar um objeto que ndo pertence
a seu ambiente, e sim ao universo humano. E adotaram
a estrutura narrativa de anedota, segundo a qual, da pro-
posicdo do problema a sua solugdo, opera-se por acumula-
¢do, no caso de A bota do bode, indicando as trés idéias
inadequadas, até alcangar a quarta, que se revela apro-
priada. Tudo se concentra num Unico espago e num
tempo continuo, sem cortes. Isto estimula a leitura,
porque o problema aparece logo, mas sua superagdo €
protelada até a Gltima pagina. E, nesta, inverte-se a pers-
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pectiva até entdo adotada, que, de individualista (cada
um busca tomar conta da bota), se torna coletiva (serve
a famflia do gato) e favorével aos menores (com os quais
se identificariam as criangas, que compartilham a situa-
¢do de “fithotes’).

O outro texto opta por um caminho narrativo diverso
e ressente-se disso. Foi observado como o paralelismo —
a acdo repetindo-se e sendo suplementarmente reiterada
pela ilustragdo — prejudica 0 andamento da narrativa. O
conflito, por sua vez, ndo acontece antes da pagina 14,
quando o livro ja estd na metade; e o desfecho ndo modi-
fica a situagdo das personagens, de modo que, ao final, a
histoéria retorna ao inicio, sem que tenha acontecido '
qualquer evolugio.

" E quando a a¢io se mostra inoperante que se eviden-
cia seu atrelamento aos objetivos didatico-alfabetizado-
res do livro. Estes condicionam a feitura da obra, que
vem a exemplificar o projeto expresso na quarta capa e
efetivamente concretizado no texto: ‘‘as frases sdo cur-
tas, as letras de tamanho grande, o texto (.. .) é todo
desenvolvido a partir do mesmo repertério de sflabas.”’

Nota-se que, como descrigdo, as frases acima trans-

critas aplicam-se aos dois livros analisados. Apenas
poder-se-ia acrescentar que A bota do bode aproxima-se

‘mais da tradicdo popular do trava-lfngua, levando a

crianga, de certo modo, a prestar aten¢do a sua leitura,
sob pena de, trocando as letras, modificar o sentido das
palavras. Mesmo assim, o objetivo diddtico — insistir na
necessidade de aten¢do quando da leitura — é suplantado
pelo desejo de divertir a crianga, que acha graca enquan-
to decodifica a obra. Pois o efeito comico esté previsto
nas armadilhas langadas pelas palavras, fonicamente apa-
rentadas, bota-bode, bota-pata, galo-gato, gato-bota.

Se a descrigio da quarta capa de Cabe na mala ajusta-
se a ambos os livros, verifica-se que isto ndo é suficiente
para garantir-lhes qualidade. Nem para suscitar uma lei-
tura continuada e atenta. A repeti¢do, destinada a fixar a
apreensdo de sflabas e palavras, dispersa o interesse no
evento e desmobiliza a crianca. Esta, embora j4 alfabeti-
zada, pode nfo se converter num leitor de obras litera-
rias, perdendo-se entdo o significado da a¢do de atral-la
para o contato com livros e com a literatura infantil.

A ficgdo que tem na infancia seu publico principal e
imediato pressupSe, como toda a arte ligada a palavra
escrita, um individuo alfabetizado e disposto aoc consu-
mo ass/duo de livros. Cabe 3 literatura infantil a imple-
mentacdo deste plblico e, por esta razdo, ela se multi-
plica em modalidades diversas, cada uma voltada a certa
faixa etaria ou maturidade de leitura. A literatura infan-
‘til adota natureza heterogénea, resultado da segmenta-
¢80 de seu publico. Todavia, a diversidade ndo esconde
uma base comum — cada pedago do mosaico é pressu-
posto do outro, cada espécie de texto prepara para o
seguinte, deflagrando a unidade que assegura a sobre-
vivéncia, mais imediatamente, do género, a longo prazo,
da propria literatura como um todo e da leitura como
atitude perante a realidade circundante.

No transcurso deste processo, cujas ligagdes internas
acontecem por encadeamento, o livro que se dirige as
criancas em fase de alfabetizagdo ocupa lugar de desta-
que. E a ele que compete manter a corrente no ar,
quando se dd a passagem do estdgio de ndo-leitor para
o de leitor. O momento é delicado, e ndo sdo poucos
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0s autores que se dedicaram a explicd-lo, procurandag
chamar a atengdo para a importancia de se evitarem a
ruptura e o choque entre a situacdo de ndo-alfabetiza-
¢do e a de alfabetizacdo plena. A interrupg¢do pode ser
traumdtica, com resultados que persistem por longo
tempo e obstaculizam vérios projetos: desde o de cres-
cimento intelectual do individuo ao de desenvolvimen-
to amplo das potencialidades tecnolbgicas e sociais de
um pafs.

Também a literatura infantil vivencia a questdo desde
sua intimidade. De um lado, antes da alfabetizagdo da
crianga, ela conta com consumidores e nio deseja perdé-
los, pois o prejufzo seria intoleravel. De outro, é obriga-
da a deixar-se retroagir, no que se refere aos processos
literarios que utiliza, ao simplificar a forma narrativae a
linguagem, tanto porque deseja adequar-se as possibili-
dades de decodificagdo por parte de seu leitor novato,
como porque esta consciente de que, se se acomodar aos
interesses da escola e do professor alfabetizador, alargara
.seu raio de alcance.

Todavia, o resultado pode sair ao contrario do que se
desejaria. O exame dos textos, procedido nas paginas
anteriores, sugere gque, sejam quais forem as metas que
a literatura infantil para criangas alfabetizandas assume,
seu compromisso fundamental é um s6: com a qualidade
literaria da obra, enfatizando os aspectos ficcionais e sua
tradugdo grafica em livro. Sem isto, a narrativa ndo seduz
o leitor, e sem o pacto original de leitura importa pouco
o sucesso da metodologia escolhida para a alfabetizagdo.

A literatura infantil engloba notével heterogeneidade
de textos, em decorréncia das mudangas por que passa
seu destinatario. No entanto, ndo abdica da integridade,
assegurada. pela pesquisa constante de uma arte original
e criadora. E este o resultado que cativa o leitor, inde-
pendentemente da idade e condi¢do dele, valido, portan-
to, também para aqueles textos que, como os examina-
dos, parecem ter antes uma razdo de ser mais compro-
metida com o aparato escolar e a etapa correspondente
a aprendizagem das primeiras letras.
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