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RESUMO

O artigo discute as condigbes sociais da descoberta da pri-
meira infdncia como objeto pedagdgico e, em seguida, as
fun¢des sociais que a instituicdo escolar pode preencher
quando baseada nesta definigdo da primeira infancia.

Para isto os autores analisam dados sobre: a expansdo da es-
colaridade infantil; as mudancas no papel pedagbgico das
maées, associadas aos seus novos papéis profissionais; a
evolugdo das necessidades de guarda em comparagcdo com as
educacionais; a difusdo de novas concep¢des da psicologia
sobre as criangas pequenas e as mudangas nas formas de
atendimento. Na segunda parte sdo examinados vérios as-
pectos da instituicdo escolar voltada para as criancas peque-
‘nas e as expectativas diversas que cada classe social constréi
em relacdo a ela.

SUMMARY

The article discusses how young children are defined as a pe-
dagogical object in our society and which social roles pre-
school may fulfil when based in this conception.

The authors analyse data about the increment of young chil-
dren school attendance; changes in the pedagogical role of
mothers, ralated to their new professional roles; evolution of
day care needs in comparison with educational needs; psy-
chology's new conceptions about young children develop-
ment and changes in educational institutions available for
young children. In the second part the article examines va-
rious aspects of pre-school institutions and the different ex-
pectations each social class has about them.
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DEFINICAO SOCIAL DA PRIMEIRA
INFANCIA E FUNCOES DIFERENCIAIS
DA ESCOLA MATERNAL

Serd suficiente, para analisar as fungdes da es-
cola maternal, relacionar a difusdo da demanda do en-
sino pré-escolar as condi¢bes objetivas que determi-
nam uma “necessidade” de guarda das criangas e de
estudar a frequéncia socialmente diferenciada dessa
instituicdo?(1)* Para perceber as consequiéncias e as
implicacées da institucionalizagdo do ensino pré-es-
colar se tomarad como hip6tese uma transformacao
das fungoes conferidas & educa¢do durante os anos
precedentes a entrada na escola priméria, antigamente
anos de espera e de “folga escolar”, mas que tendem
agora a se tornar uma etapa de um processo de socia-
lizagdo, de preparagao escolar e de desenvolvimento
intelectual. Este periodo sera definido pelo seu térmi-
no (a entrada para a escola primaria). Com efeito ndo é
possivel distinguir rigidamente uma idade de bebé
lactente, objeto de cuidados principalmente biolégicos
e fisicos, e uma idade de crianga pequena, objeto de
cuidados principalmente psicoldgicos e culturais. Nos-
so objetivo é precisamente estudar a transformacao da
definicdo social da primeira infancia e mostrar como o
limite entre idades que exigem cuidados principal-
mente fisioldgicos e afetivos e aquelas que pedem cui-
dados culturais recuou para a primeira infancia. Mais
precisamente, se questionard as condigées da “desco-
berta” da primeira infancia como “‘objeto pedagdgi-
c0”, ou seja, como uma idade particular, ocupando
uma determinada posig¢do dentro do cursus escolar e
como objeto de uma acdo pedagdgica especifica. De
fato, contra a reducio objetivista que consistiria em
explicar a generalizagdo da escola maternal exclusiva-
mente pela sua fungdo de guarda das criancas, con-
vém lembrar que a série de pressées objetivas capaz
de explicar o desenvolvimento de uma instituicdo que
assegura, entre outras funcbes, a de guarda de crian-
¢as pequenas, ndo definem, jpso facto, um programa
pedagdgico. Deve-se, logicamente, distinguir a insti-
tuigdo e a “cultura” transmitida por esta instituicdo(2).

A andlise da génese da definicdo social da pri-
meira infdncia como objeto pedagégico e das condi-
¢Oes sociais da difusdo desta definicio é condicio pré-
via para o estudo das func¢des preenchidas pela escola
maternal para as diferentes classes sociais, fungées
que podem ser evidenciadas construindo-se o sistema
de relagbes mantidas pela instituicao com as formas
de transmissao cultural nas diferentes classes. Na ana-
lise que segue nao se verd, portanto, um quadro da
escola maternal em toda sua diversidade, nem uma
apresentacdo das definicbes da primeira infancia en-
contradas em todos os grupos sociais. Deixando de la-
do, provisoriamente, todas as nuances requeridas para
a descricdo completa da institui¢do, assim como a di-
fuséo desigual da definicdo da primeira infancia que
tentamos reconstruir, visamos apresentar as hipdteses
sobre as quais se fundamenta uma pesquisa que de-
veré depois restabelecer estas “variacdes’’. Apalisare-
mos, portanto, primeiro, as condicdes sociais da ““des-
coberta” da primeira infancia como objeto pedagégi-
co, depois tentaremos explicitar as fungdes sociais que
uma instituicdo escolar pode preencher baseada nesta
definicdo de primeira infancia.

DEFINICAO SOCIAL DA PRIMEIRA
INFANCIA E ESCOLARIZACAO

A difusao da escolarizacao

Pode parecer paradoxal se perguntar sobre a
familia como empreendimento de transmissdo cultu-
ral, quando a difusao de outras instituicées de educa-
¢do e guarda de criangas, como escolas maternais, jar-
dins de infancia, além de creches, babds a domicilio
etc., parece marcar uma destituicdo da familia jd que a
tarefa de educacéo, realizada quase exclusivamente
em seu seio, tende cada vez mais a se realizar em ins-
tituicOes diversas que intervém cada vez mais cedo.
Entretanto, contra as evidéncias da sociologia espon-
tdnea, aceita-se que as transformacgées culturais que
levam a escola a encarregar-se de uma idade antes
deixada inteiramente a influéncia familiar, nao signifi-
caria necessariamente uma destituigdo da familia, po-
dendo a ““descoberta” da primeira infancia como ob-
jeto pedagdgico ter conseqliéncias opostas em classes
diferentes: por um lado, destituicao da familia em pro-
veito da escola; por outro, extensao das fungées de in-
fluéncia da familia gracas & “invencdo” de um novo
“campo’” e de novos métodos de socializagdo. Obser-
va-se que 66% das criancas de 2 a 5 anos (idade em
01.01.75) sdo escolarizadas no ensino pré-escolar pu-
blico ou privado {escolas maternais, classes ou secGes
de jardim de infancia”™ das escolas primarias ou dos
liceus(3). Essa taxa passou de mais ou menos 48% em
1964 para, aproximadamente, 66% em 1971. A taxa de
escolarizacao nas escolas maternais tomadas isolada-
mente, cresceu regularmente de cerca de 5% por ano,
passando de 15% em 1948 para 40% em 1968. A taxa
de escolarizacdo varia acentuadamente com a idade:
em 1971 é de 18% para as criangas de 2 anos, de 61%
para as de 3 anos, de 87% para as de 4 anos e de 95%
para as de 5 anos(4). A evolugéo recente dessas taxas
mostra a rapidez da difusdo da escolarizacdo nas ida-
des menores: de 1963 a 1971, a taxa de escolarizagdo
praticamente dobrou para as criancas de 2 anos (9,7%
e 18%), cresceu por volta de 50% para as de 3 anos
{40% e 61%), passou de 70% para 87% para as criangas
de 4 anos e de 75% para 95%, mais ou menos, para as
criancas de 5 anos (cf. Quadro 1). As tendéncias prin-
cipais desta evolucdo sdo uma generalizacdo da fre-
qliéncia & escola maternal, entre 4 e 5 anos, bem como
uma freqliéncia cada vez mais precoce. As taxas de
frequiéncia do ensino privado e do ensino publico, as-
sim como as médias efetivas por classe, sugerem que
nesse dmbito a demanda da escolarizacdo é muito
forte e excede de muito a capacidade de absor¢do do
conjunto de estabelecimentos de ensino pré-escolar.
De fato, o nimero de criangas escolarizadas no ensino
privado representa cerca de 15% do total, mas este
nGmero é maior para as criangas de 2 anos (17,5% em
1963, 20% em 1969, 17% em 1971) do que para as de 5
anos (cerca de 13% de 1963 a 1971). Dois anos é a ida-

*
Ver notas no final.

* %
No original:classes infantines, sections enfantines. Tradu-
¢éo livre. (nota da tradutora),
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QUADRO |
Taxa de escolarizacdo segundo a idade das criangas de 1964-1971

64-65 65-66 66-67 67-68 68-69 69-70 .70-71,

63-64
2 ANOS « v it e e e e e 9,7
B aANOS « o e e e e e e 40,1
A ANOS .« v e e e e e 69,0
B ANOS o vt e i et e e e e e e 738
2-5 AN0S .. i e e e 48,0
B ANOS .+ v i i e e e e e e e 1,8

104 115 126 135 129 145 18,0
42,2 452 485 509 51,5 550 609
722 748 769 793 805 836 867
779 81,8 849 893 91,0 920 944
50,7 535 558 584 590 61,2 660
19 1,6 1,9 1,9 1,8 1,8 16

Ensino Puablico

64-65 65-66 66-67 67-68 68-69 69-70 70-71

63-64
28N0S .« v e e e 4,9
B aANOS « o i e e e e e 20,1
A AN0S « v i it e e e e e e 354
B ANOS v v e et e e e e e 38,8
B aANOS . v vt e e 0,8
2-6 @N0OS . vt e e e 100,0

4,9 5,3 5,5 55 5,0 5,4 6.5
20,4 20,5 21,5 21,8 21,0 21,6 224
34,5 35,0 33,5 34,0 34,3 338 333
39,4 38,6 38,7 38,0 38,0 38,6 37,2

0,8 0.7 0,8 0,7 0,7 0,6 0,6

100,0 100,0 100,0 100,06 100,0 100,0 100,0

Ensino Privado

64-65 65-66 66-67 67-68 68-69 69-70 70-71

63-64
28N0S . . i i e e e 59
B aAN0S « v i e e e e e e 229
] o 1= T O 38,2
B ANOS & v i i e e e 31,6
B ANOS . v vt e e e e e 1,4
26 8N0S .+ ot vt e 100,0

5,9 6,2 6.9 7.3 69 35,0 7,75
23,4 23,2 24,5 24,3 244 25,0 25,3
37,0 37,0 35,0 345 34,5 34,1 33,5
324 32,6 32,7 33,4 33,5 32,7 32,7

1.3 1,0 0.9 0,5 0.7 0,8 0,75

100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

FONTE: Ministére de L'Education Nationale (Service des Statistiques et Sondages).

de em que, sobretudo nos grandes centros urbanos
e industriais, os pais encontram maior dificuldade para
conseguir admissdo de seus filhos numa escola ma-
ternal publica. Classes com mais de 40 criangas repre-
sentam grande proporgao do conjunto de classes das
escolas maternais, e as variagbes regionais de alunos
efetivos por classe(5) mostram que a demanda & maior
nas regides altamente urbanizadas e industrializadas;
assim, os ndmeros sdo, em 1969-70, 44% para toda a
Franga, 63% para a cidade de Paris e respectivamente
46,5% e 68% em 1970-71. Seja qual for a variedade das
instituicbes e, ainda mais, a variedade dos modelos
pedagdgicos de uma instituicdo para outra e no inte-
~ rior de cada instituicdo, & preciso notar a preponde-
rincia da escola maternal que, diferentemente das
classes de jardim da infancia — simples extensdo do
ensino primério — é a instituicdo que, gracas a sua re-
lativa autonomia para com o ensino primario (Salais &
Michel, 1971, p.17-9)(7), permite a melhor definigdo
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da primeira infancia como uma idade especial que re-
quer um programa pedag6gico especifico (isto na me-
dida em que o aumento dos alunos efetivos por
classe ndo obriga a uma redefinicdo e a uma limitagao
de fato das funcées da escola, reduzindo-as as de uma
instituicdo de guarda de criangas). Os alunos efetivos
do ensino publico pré-escolar estdo espalhados, cerca
de 77% nas escolas maternais propriamente ditas,
quase 14% nas classes de jardim de infancia das esco-
Jas primérias ou dos liceus, e pouco menos de 10% nas
secoes correlatas das escolas primarias.

Demanda de guarda e demanda de educacao
A répida difusdo da escolarizacdo das criancas de
2 a 5 anos pode estar relacionada com a generalizacéo

da necessidade de sua guarda, ligada, de um lado, a
expansao do trabalho profissional feminino e & urba-
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nizacdo; de outro, as transformacéGes (das quais de-
pendem em grande parte) na organizacdo familiar.
Com efeito, se a taxa de atividade feminina diminuiu
ligeiramente de 1954 a 1968 (em 1954, taxa global de
atividade feminina, 37,5%; e em 1968, 36,4%), quando
se decompbdem as taxas de atividade feminina obser-
vando a sua evolucao entre categorias, definidas pela
importadncia dos encargos familiares, observa-se um
crescimento geral das taxas de atividade para as mu-
theres casadas, entre 20 e 40 anos, seja qual for o nivel
dos encargos familiares (obtidos através do nimero e
da idade das criancas), quando seria de se esperar um
aumento da taxa de atividade principalmente entre as
mulheres com menos obrigagées de familia (Salais &
Michel, 1971). Para os domicilios nao agricolas, de
1954 a 1968, as taxas de atividades das mulheres casa-
das com fithos de 0 a 16 anos progrediram nitida-
mente. Assim, de 1954 a 1962, a taxa de atividade das
mulheres com um filho ultrapassou a das mulheres
casadas sem filhos e, de 1962 a 1968, continuou a cres-
cer mais rapidamente. O aumento relativo das taxas
de atividade (comparando 1954, 1962 e 1968) cresce
com o numero de filhos (cf. Quadro Il). Além dos

efeitos da evolucao das taxas de atividade das muihe-
res casadas, é preciso levar em conta as transforma-
¢Oes estruturais que determinam a distribuicdo das
mulheres ativas entre os diversos setores de atividade.
A grande diminui¢do da populacdo agricola — e por-
tanto da populacdo feminina ativa na agricultura - te-
ve, acentuadamente, um papel ainda mais importante
do que o crescimento das taxas de atividade das me-
lheres casadas(6). De fato, se a atividade agricola pode
ser freqlientemente conciliada com a guarda das
criangas pequenas (ela exclui, em todo caso, os deslo-
camentos regulares para leva-las a escola e trazé-las
de volta), o aumento da proporgdo de mulheres ativas
que exercem atividades n&o agricola dentro da popu-
lagdo feminina ativa {a relacdo setor ndo agricola com
setor agricola passou de 1,42 em 1946 a 5,90 em 1968)
fez crescer acentuadamente a demanda de instituicbes
de guarda de criancas. A observagao da evolugao (e
sobretudo dos deslocamentos) dos contigentes de
mulheres ocupados nos diferentes setores de atividade
esclarece mais do que a analise individual da evolugdo
das taxas de atividade. Assim, no setor das atividades
ndo agricolas, a populagdo ativa feminina de 4.16

QUADRO I
Taxas de atividade das mulheres casadas segundo o nimero de filhos
" {Setores nao agricolas)

Variagdes relativas

1954 1962 1968
54-62 62-66 54-68
(%) (%) (%)
O . 31,2 32,2 33,1 + 3 + 3 + 6,5
L 30,8 36,9 42,5 +20 +15 +38
2 e e e 17,5 21,3 26,1 +22 +22,5 +49
3 e e 9,8 10,2 12,3 + 4 +20 +25,5
Conjunto ............ ... ... ..., 26,3 28,0 31,0 + 6,5 +11 +20

FONTE: I.N.S.E.E.

milhGes em 1936 passou para 5.91 milhdes em 1968,
ou seja, um aumento relativo de cerca de 30% (cf.
Quadro I11).

A mobilidade geogréfica e profissional e a urba-
nizagcdo determinam transformacbes na organizacio
familiar que contribuem para o aumento da demanda
de guarda de criangas. Sem duvida, atribuir a esses
fatores o estreitamento da familia em torno da familia
nuclear, sem deixar claro sob que aspecto & visto e,
ainda, presumindo que essa mudanga :# eta a familia
engquanto unidade de moradia, consiste em antecipar
as evolugbes a prazo excessivamente longo, e recorrer
em demasia & imagem tradicional de uma familia ex-
tensa que teria existido em todas as classes sociais.
Entretanto, se se observasse o conjunto das relagcdes
dentro da familia {e ndo somente a moradia, e a vida
em comum), poder-se-ia, sem ddvida, encontrar sinais
da passagem da famflia extensa & familia restrita como
grupo de cooperag¢do no interior do qual se trocam

servicos. Da mesma maneira, a transformacdo das
formas de sociabilidade ligada a8 mudancga das condi-
¢Oes de habitat faz desaparecer formas de trocas de
servicos e ajuda mutua entre vizinhos, tendendo assim
a reduzir as fungbes da comunidade de vizinhanga
como grupo de cooperagdo e, correlativamente, a au-
mentar a importancia e as funcdes da familia nuclear
{Chamboredon & Lemaire, 1970). As fungdes que a
familia extensa ou a comunidade de vizinhanga néo
preenchem mais sao transferidas a instituicdes especi-
ficas. Assim, desenvolve-se uma procura de institui-
¢bes de guarda de crianga, quer se trate de sistemas de
guarda domiciliar (nourrices*, empregadas domésti-
cas) ou de instituicdes (creches, jardins e escolas ma-

*
Mulheres que cuidam de criangas em suas préprias casas
{nota da revisora).
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- nais), passando a familia a delegar uma parte de suas
fungdes no que concerne a guarda e ao cuidado das
criangas pequenas. Esta procura varia bastante, se-
gundo as classes sociais, na medida em que & muito
desigual a rapidez das transformagées na organizacéo
familiar, acima descrita, sendo as condicdes de exis-
téncia de cada classe social afetadas muito diversa-
mente pelos processos de urbanizacdo e de mobilida-
de espacial.

Entretanto, comparando-se o crescimento da ta-
xa de escolarizagdo das criangas de 2 a 5 anos com a
evolu¢do da atividade feminina ou, melhor, com a
evolugdo da relagdo entre o nimero de mulheres ati-
vas nos setores ndo agricolas e 0 nimero total de
mutheres ativas — indice que exprime mais correta-
mente a procura de guarda ligada a atividade feminina
— constata-se que a escolarizagdo cresce num ritmo
mais répido (cf. grafico). Esta diferenca sugere que a
freqliéncia a escola maternal n3o se reduz a uma sim-
ples procura de guarda. Nao conviria distinguir, mes-
mo que nédo se possa isolar, uma demanda de guarda
e uma demanda de educacdo das criangas pequenas?
Na falta de estatisticas detalhadas, que mostrem a va-
riacdo das taxas de freqtiéncia c maternal segundo
caracteristicas objetivas tais como a atividade ou . a
inatividade da mae, o nimero e a idade das criancas, o
nivel social da familia (que, por meio da renda, deter-
mina possibilidades de recurso a outras formas de
guarda), que permitiriam analisar as razées do recurso
da demanda do maternal e de determinar o peso da
“necessidade de guarda” na constelacdo dos fatores
da freqliéncia do maternal nas diferentes classes so-
ciais, s6 & possivel trabalhar com indicadores indiretos.
E preciso observar que a escola maternal nio corres-
ponde direta e completamente 4 “necessidade” de
guarda das criancas. A diferenca entre os horéarios de
abertura da escola e os horarios de trabalho habituais
é tal (sobretudo na auséncia de uma série de servicos
anexos: cantina, guarda vespertina — longe ainda de
serem fornecidos por todas as escolas) que a-frequién-
cia a escola maternal ndo libera completamente a
mulher para a atividade profissional. Parece que o
bom uso do maternal como instituicdo de guarda su-
pbe outras condigGes sociais (tempo disponivel, facili-
dade de locomocao, horarios mais ou menos coinci-
dentes ou ndo muito desencontrados em relacdo aos
da escola, proximidade geogréfica da escola associada
& qualidade dos recursos da zona de residéncia), de
modo que o maternal serve tanto menos como insti-
tuicdo de guarda, quanto mais se pertenca as camadas
mais desfavorecidas. Poderia se distinguir duas cate-
gorias de determinagées, de importancia varidvel se-
gundo as classes sociais; de um lado, os fatores objeti-
vos que criam a necessidade de guarda das criancgas
{trabalho da mulher, nimero e idade dos filhos, recur-
sos econdmicos e de tempo, permitindo ou ndo a es-
colha de solugbes variadas de guarda das criancas), de
outro lado, fatores culturais que dizem respeito & defi-
ni¢do da primeira infancia como “‘objeto pedagdgico”
e como periodo de aprendizagem.

A redefinicao do papel pedagégico da mae

A definicdo da primeira infancia como objeto

pedagdgico é inseparavel de uma redefinicdo do papel
pedagdgico da mae de familia, que supbe condicdes
sociais presentes nas classes superiores e nos seg-
mentos superiores das classes médias. Esta redefini-
¢ao resulta, essencialmente, da convergéncia de trés
séries de causas: penetragado do '‘modelo profissional”,
“liberacdo” da mulher de boa parte das fungdes ca-
seiras “tradicionais” e extensao da escolaridade. Entre
os efeitos indiretos da atividade profissional das mu-
lheres, exercidos tanto sobre as mulheres que tém ati-
vidade profissional como sobre as demais, é preciso
contar a difusdo de uma nova imagem das atividades
femininas, mesmo mais tradicionais. Estas, em conse-
gliéncia da mudanca de importancia dada & defini¢ao
social da mulher, ndo sdo mais exercidas como ativi-
dades exclusivas ou essenciais, mas como atividades
complementares, por mais pesadas que sejam, de uma
atividade profissional, efetiva ou potencial. Isto leva,
ao mesmo tempo, & reducado da importancia conferida
as tarefas caseiras, secundarias em relagdo as tarefas
profissionais, e a sistematizacdo e racionalizacdo do
trabalho doméstico, de acordo com o modelo do tra-
balho profissional. Os indices dessas transformagées
podem ser notados alids nos multiplos conselhos de
“racionalidade’ difundidos pela imprensa feminina
{(enfatizando a gestao racional do tempo, a contabili-
dade) no estilo geral dado a atividade doméstica (na
publicidade como nas publicacdes periddicas), consis-
tindo menos em “cuidar” da casa (com tudo o que isto
implica de ocupagbes ndo sumetidas ao célculo de
tempo) do que “administratd-la dentro da racionaliza-
¢ao, ao mesmo tempo real e simbdlica, dos equipa-
mentos e instrumentos, como estas “cozinhas-labo-
ratérios” onde exerce o oficio nGo uma dona-de-casa,
mas uma especialista em preparacao rapida de ali-
mentos dosados segundo as regras da dietética. Este
movimento ¢é inseparédvel de tranformacées no merca-
do dos produtos e dos servigos. Inicialmente, o desen-
volvimento de uma magquindria doméstica muito di-
versificada, cuja bateria completa permite a mecaniza-
cado das tarefas domésticas, vem completar o recurso
tradicional das empregadas domésticas que se man-
tém arraigado nas classes superiores (em tempo inte-
gral ou sobretudo em tempo parcial)(8). Segue-se a
invencdo de novos produtos alimenticios totalmente
preparados ou semi-preparados e a difusdo de novos
servicos {lavanderias, empresas de limpeza doméstica
etc.). Até as transformagdes na arquitetura e no mobi-
lidrio contribuem & simplificacao e racionalizagio geral
das tarefas da dona de casa. A tendéncia & particular-
mente nitida no dominio especifico dos cuidados da
infancia e da primeira infancia: a oferta de novos pro-
dutos (fraldas em plastico e papel, alimentos prontos,
roupas etc.) reduz parte das tarefas materiais da fun-
¢ao de mae, o que justifica, sem por isto determinar o
desenvolvimento e o enriquecimento dos aspectos
simbdlicos da fungado. Entretanto, estes sdo apenas
fatores negativos para a redefinicdo da fungdo peda-
gdgica da mae.

E preciso também levar em conta a extensao da
escolaridade no ensino secundéario e superior, combi-
nada com um sub-emprego relativo. A taxa de ativi-
dade das mulheres nas classes superiores é pequena,
(9), inferior & que se observa nas classes médias; infe-
rior {ou pouco superior, conforme a idade) & das
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mulheres de classe operaria, mesmo quando o diplo-
ma seja um forte estimulo para trabalhar (10) (cf. Qua-
dro V). Além disto, para captar o pleno significa-

do da comparacéo das taxas de atividade feminina, é
preciso notar que o “valor” da atividade profissional
feminina varia em funcgéo de principios opostos.

QUADRO IV
Taxa de atividade das mulheres casadas vivendo com seu marido segundo a categoria
sdcio-profissional do marido e segundo a idade

Categoria sécio-profissional

30-34 35-39 40-44 45-49 50-54 =55 215

do marido <24 25-29
Profissoes liberais . ............ 24,3 30,4
Quadros superiores .. .. ........ 43,7 44,0
Quadros médios . ............. 62,4 56,3
Empregados ................ 64,7 53,7
Operarios qualificados ... ....... 51,9 40,9
Operérios especializados ........ 46,0 34,4
Sem qualificagdo . . ............ 35,5 24,6
Todas as categorias sécio-profissio-
NaIS & & i i e 50,0 42,5
Total {em milhares) das mulheres ca-
sadas . ..., ... e e 830 1.080

35,7 28,6 30,8 28,8 27,3 19,9 27,7
34,0 29,8 27,6 26,8 23,2 16,3 29,4
45,5 39,0 38,3 39,8 37,3 25,0 43,6
43,6 38,7 394 39,9 37,7 31.8 42,9
33,5 31,6 34,1 35,9 36,0 28,8 36,9
28,9 29,3 31,6 34,0 35,2 29,6 331
20,6 20,2 22,9 20,0 28,4 22,7 22,7

364 35,2 36,7 38,4 37,6 20,6 33,7

1.280 1.391 1.363 1237 752 3.163,5 11.097

FONTE: I.N.S.E.E. Populacdo ativa 1968, p. 187-9

Quanto aos lucros, de fato, seu valor econémico
varia segundo a qualificacdo daquela que a exerce,
mas sua necessidade e sua utilidade variam segundo
0s recursos do lar; quanto aos custos, o custo (abso-
luto e relativo) da atividade profissional feminina varia
segundo a utilidade econdmica (ela prépria variavel
segundo a importancia do orcamento da casa), das
funcbes domésticas que a mulher pode realizar dedi-
cando-se completamente ao trabalho doméstico (ati-
vidades caseiras, gestdo doméstica e guarda das crian-
¢as principalmente) e segundo o prego com o qual se
compram estes servigos se eles nao sao executados
pela mulher (0o mercado nem sempre fornece, alids,
um substituto como, por exemplo, no caso da gestao
doméstica) {11). As variagGes da atividade profissional
das mulheres em fungao da presenca, niimero e idade
das criancas devem ser compreendidas, parece, como

-0 resultado de uma espécie de calculo econémico pelo

qual se relacionam o custo da delegacdo da guarda
das criancas e o valor da atividade profissional (assim
como o custo das vantagens sociais que ela garante ou
gue ela sacrifica), em termos de valor presente — sal§-
rio que ela garante, e futuro — saldrio que ela garantirg;
ou, mais exatamente, o aumento de salério que o tra-
batho profissional ininterrupto assegura, ou, inversa-
mente, o custo de uma interrupgao de carreira. A va-
riacao das taxas de atividade feminina em fungdo do
ndmero e da idade das criangas de um lado e, do di-
ploma, de outro, faz surgir os dois principios aponta-
dos acima. O nGmero de filhos (e sua idade) determina
o custo da guarda das criancas (e o valor das vanta-
gens sociais garantidas a familia) e tende pois, supon-
do que tudo mais permaneca constante, a fazer baixar
a taxa de atividade. O diploma, indice indireto do valor
do trabalho, determina o custo (renda sacrificada) da

interrupcdo da atividade profissional; portanto tende a
reduzir a queda de atividade ligada a presenca de
criangas pequenas..Somente levando em conta todos
estes fatores (cujo peso relativo precisaria determinar)
se pode dar conta satisfatoriamente da taxa de ativi-
dade feminina relativamente fraca nas classes supe-
riores. Observa-se que, com diploma equivalente, as
taxas de atividade feminina sdo sempre mais fracas
nas classes superiores (12). Se a variagdo é muito
grande na categoria das mulheres possuindo o C.E.P
ou o C.A.P. (Certificado de Estudos Primérios, Certifi-
cado de Aptidao Profissional), a grande variacdo na
categoria das mulheres possuindo um diploma igual
ou superior ao baccalauréat” e ainda mais significati-
vaporque o trabalho ao qual se renuncia aqui é, dife-
rentemente da primeira categoria, um trabalho espe-
ciatlmente qualificado, portanto especialmente bem
remunerado. A qualificagao cultural ndo usada no
mercado de trabalho tende a ser empregada num es-
tilo profissional, nos aspectos do papel da mae de fa-
milia, mais afastados das tarefas domésticas tradicio-
nais. Fala-se de sub-emprego relativo por referéncia a
difusao de um modelo profissional e ndo por referén-
cia a confrontagdo entre uma oferta e uma demanda
explicitas de trabalho, nem 3 comparacao entre niveis
de atividade em idades diferentes e em diferentes
momentos do ciclo de vida. De fato, a for¢a de traba-
lho desempregada ndo devé ser medida somente no
decréscimo das taxas de atividade ligadas a presenca
dos filhos ou apreciada em relacdo ao nivel mais alto
de atividade no ciclo de vida (ou, segundo a aproxima-

*
Conclusdo do curso secunddrio que d4 acesso automético
3 universidade(nota da revisora).
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¢ao em geral utilizada, na faixa de idade que comporta
-a mais forte taxa de atividade). Os progressos da es-
colaridade que sempre e em qualquer grau aparecem
(mas desigualmente, sem duvida, conforme os ramos
de ensino) como uma preparagio profissional e a pro-
gressao das taxas de atividade nos setores nao agri-
colas exercem efeitos irredutiveis ao crescimento
bruto do nimero das mulheres que trabalham: trans-
formando a defini¢ado social das tarefas femininas, tor-
nam dominante a imagem da mulher que exerce uma
atividade profissional e, em conseqgténcia, levam a
considerar como sub-emprego relativo as préaticas
domésticas tradicionais (e tanto mais acentuadamente
quanto a mulher & mais amplamente assistida ou
substituida nas atividades domésticas, como & o caso
nas classes superiores).

Estas determinacdes produzem todo seu efeito
em certos segmentos das classes superiores em que
uma parte das maes de familia, dotadas de pronuncia-
da qualificagdo cultural, condicdo para o exercicio ple-
no da fungdo pedagdgica de mae, e inativas, podem
definir as tarefas da educagdo como de uma especiali-
dade profissional (13). Por outro lado, a "“ansiedade
escolar” — e estas razdes valem também nas classes
médias — baseada sobre a extensdo do papel da escola
na reproducdo do estatuto” (Bourdieu, 1972), tende a
dar uma grande importancia social as fungbes de
transmissao cultural da méae (14). Esta forca de traba-
Iho é investida portanto sobre os filhos e, com a redu-
¢ao do trabalho material “de criagcdo” (d'élevage), mais
particularmente na funcdo pedagdgica e na funcdo de
transmissao cultural. Daf uma sistematizagdo, um
aprofundamento e uma quase profissionalizacdo do
trabalho pedagdgico da mae (15). Embora este traba-
Iho pedagdgico se exerca sobre todas as idades, pare-
ce que a primeira infancia é um terreno particular-
mente favorével & efetivacido destas novas atitudes. E,
antes de mais nada, um objeto pedagdgico “‘novo”,
extraido, had pouco tempo, da condig¢do de ser que re-
clama somente cuidados organicos e afetivos, por-
tanto “disponivel” para definicbes variadas da trans-
missao cultural. De outro lado, segundo a divisao tra-
dicional do trabalho entre os sexos, ¢ mais completa-
mente entregue a mae (mesmo se a exclusividade ten-
de a se atenuar) de modo que pode tornar-se o objeto
por exceléncia do trabalho pedagdgico da mae.

Contrariamente ao que sugere uma oposicdo
muito rigida, ditada pela sociologia esponténea, entre
trabalho profissional e trabalho doméstico, é preciso
acentuar bem que estas transformacoes, intensificagao
e quase profissionalizacdo do trabalho pedagdgico,
podem realizar-se fora da situacdo extrema em que
o trabatho pedagdgico suplanta inteiramente a ativi-
dade profissional. Do mesmo modo, nao se pode de-
duzir diretamente das variagbes na taxa de atividade
das mulheres, em fun¢3o da idade dos filhos, o valor
dado a guarda das criangas pela mae e o lugar do tra-
balho pedagdgico na hierarquia das fungdes conferi-
das & mae (cf. Quadro V). Por outro lado, as atividades
profissionais femininas ndo sdo igualmente compati-
veis com o trabalho pedagdgico da mae. As tarefas de
supervisao e/ou direcdo no setor terciario e os traba-
lhos de tipo intelectual oferecidos &s mulheres diplo-
madas das classes médias e superiores sao certamente
mais compativeis com o papel da mae de familia e de
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e de educadora, gracas a flexibilidade de horério, e, o
que é mais importante, ao tempo disponivel sobre este
aspecto, distinguem-se inteiramente das atividades
oferecidas as mulheres das classes populares, tarefas
manuais e trabalhos de execugdo, com horérios rigi-
dos e obrigacbes muito maiores. A conciliacdo & mais
tranquila nas classes superiores na medida em que as
mulheres est3o livres das tarefas domésticas. Nas clas-
ses populares, mesmo quando a mae nio trabalha, o
peso material das tarefas domésticas, juntamente com
a falta de qualificagdo cultural, impedem a mulher de
desempenhar plenamente um papel pedagdgico tal
como é definido nas classes superiores (16).

E preciso notar que as diversas transformacgées
analisadas ocorrem em classes diferentes. As condi-
¢Oes da definicdo da primeira infancia como objeto
pedagdgico parecem organizar-se em duas séries de
fatores, cada uma estando particularmente ligada a
situacoes diferentes de classe (pois os efeitos da in-
fluéncia das classes superiores nas classes médias nao
permitem atribuir exclusivamente a certas classes uma
série de fatores). Sdo as classes inferiores e médias
que fornecem a base morfolégica do movimento de
escolarizacdo e é a pressdo da demanda de guarda de
criancas destas classes que conduz a generalizagdo da
instituicdo. Parece, porém, que a invengado do modelo
cultural da primeira infancia como objeto pedagdgico
e das tarefas maternas como trabalho pedagdgico sdo
exigéncias das classes superiores. De modo que a de-
manda das classes superiores tem possibilidade de
exercer uma influéncia essencial na definicdo da insti-
tuicdo encarregada da socializacdo da primeira infan-
cia. Convém, portanto, ndo acumular estas diversas
transformac6es parciais numa evolugéo (nica que se-
ria a realizagdo simultanea de todas estas transforma-
¢oes em todas as classes, totalizac3do abstrata que esté
na raiz do discurso sobre as “mutacées sociais”. Pode-
se, reunindo as indicagdes que as duas séries de anali-
ses apresentam, tentar especificar as hipdteses enun-
ciadas acima. Parece que a demanda de guarda dirigi-
da ao maternal, ligada 3 necessidade econ6mica da
atividade feminina, ao valor econémico desta atividade
(que deve, ao menos, poder compensar 0 custo da
delegagao da guarda dos filhos) e a certas vantagens
sociais que permitem utilizar o maternal como institui-
¢ao de guarda tenha possibilidade de ser mais forte
nas classes médias e nos segmentos superiores das
classes populares. Nos segmentos inferiores das clas-
ses populares, a delegagdo de guarda a instituicdo &,
sem duvida, menos freqliente devido ao fraco “valor”
econdémico da atividade feminina (atividade ndo quali-
ficada) no mercado de trabalho. Se sao levadas em
conta, por outro fado, as condigbes culturais e sociais
da descoberta da primeira infancia como objeto peda-
gdgico, parece que é nas fracdes superiores das clas-
ses médias e em certas categorias das classes supe-
riores que as duas séries de fatores que distinguimos
devem acumular seus efeitos (17).

A combinacgéo, variavel segundo as posi¢Ges so-

Statut, no original, empregado certamente no sentido de
status, ou de sistema de sfatus, por referéncia a funcdo da
escola na transmisséo, perpetuagdo e/ou alteracdo de uma
ordem de prestfgio (nota da tradutora).

Cad. Pesq. (59) novembro 1986
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ciais, destas duas séries de fatores, pode conduzir a
modelos diferentes de utilizagcdo da escola maternal e
a demandas escolares muito distintas, mesmo sob
uma aparente igualdade das taxas de escolarizacao e
das idades de ingresso. Para citar algumas indicagées,
pode-se notar, a partir de pesquisa junto a uma po-
pulacdo de alunos de colégios de ensino secundério,
que a entrada para a escola maternal é, de modo geral,
mais precoce nas classes populares {por volta de 40%
de matriculas antes de 4 anos no grupo da classe
operdria, 42% na categoria dos empregados burocréati-
cos contra 39% no grupo de classe média e 36% no
grupo de classe superior) (18), precocidade em que se
pode reconhecer o efeito dos fatores objetivos deter-
minantes da procura de guarda. Entretanto — e a pe-
quena diferenca a favor dos empregados ja o sugere —
se ndo consideradas categorias mais qualificadas, ob-
serva-se que as taxas de entrada precoce sdo maiores
nas classes médias, ou seja: 50% para os assalariados
menos qualificados, 39% para os empregados de es-
critério, 45% para os quadros médios do comércio e
da saude. Por outro iado, dentro das classes superio-
res, € na categoria mais préxima das frac6es intelec-
tuais (quadros superiores do setor pablico, professo-
res) que a taxa é maior (60% de criancas matriculadas
antes de 4 anos, sendo, mais ou menos, 36% para 0
conjunto das classes superiores).

Se as criancas de classe alta e, em menor grau,
de classe média, caracterizam-se pelo ingresso, em
média mais tardio, na escola maternal (respectiva-
mente 53% e 30%, aproximadamente de entradas de-
pois de 4 anos), € maior entre elas a precocidade que
se poderia chamar “cultural”, que se confirma pela
idade em que recebem brinquedos educativos (decla-
ram ter comprado brinquedos educativos antes de 5
anos, 6% de pais operérios, 10% de pais empregados
em servi¢cos, 15% de pais de classe média e 52% de
pais de classe alta). Estas variacbes podem ser inter-
pretadas segundo os principios propostos acima: peso
relativamente maior dos fatores que determinam uma
demanda de guarda nas classes populares; nas classes
altas e, em menor grau, nas classes médias, maior pe-
so relativo para os fatores que configuram uma de-
manda de educagio (que, além do mais, parece relati-
vamente mais forte nas fracbes intelectuais de cada
classe). Pode-se pensar que estas duas séries de fato-
res, que nunca sdo totalmente exclusivos, se acumu-
lem nas classes médias.

Entretanto, as transformacgées objetivas nas
condigoes de existéncia e as transformagdes conse-
glientes nas condicées de guarda e de socializagido das
criancas constituem apenas condi¢bes de possibilidade
de movimento que queremos descrever. O primeiro
fendmeno é o novo valor conferido & primeira infan-
cia: se hd emergéncia de uma disposicido para tratar a
crianga como objeto pedagdgico, é preciso que esta
disposicdo receba um conteido. A “demanda’” de
educacdo e a “disposicdo pedagdgica’” devem encon-
trar uma definicdo mais precisa da crianca a educar,
quer dizer, uma definicdo das potencialidades da
crianca e uma definicdo das matérias a lhe serem ensi-
nadas. A “invenc¢ao’ da "escola para os pequeninos” e
da mée como pedagoga deve-ser completada pela
descoberta da crianga como “aprendiz intelectual” e
pela invencao de “atividades” intelectuais e préticas
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adequadas a esta idade.

A descoberta da primeira infadncia como objeto
pedagégico

A difusao da Psicologia

A descoberta da primeira infancia como “objeto
cultural” se explica por condi¢gées multiplas, estando
entre as principais o desenvolvimento e a difusdo dos
conhecimentos psicolégicos. Pode-se dizer que a psi-
cologia conduziu & descoberta da primeira infancia ao
convencer-se da importancia deste periodo para a
constituicdo da personalidade e, sobretudo, do ponto
de vista que aqui nos interessa, para a formagao da
inteligéncia. Estes conhecimentos difundem-se muito
rapidamente e pode-se seguir este movimento de di-
fusdo, que est4 ligado por uma relagao de interdepen-
déncia, & propria difusdo da escolarizacao, através do
aparecimento de revistas especializadas em aconse-
lhamento psicaldégico e pedagdgico, do consideravel
desenvolvimento de uma literatura especializada em
“conselhos de educagdo” e de paginas especializadas
nas revistas e jornais, do aumento das médias de tira-
gem por edicdo dos trabalhos de vulgarizacdo de psi-
cologia da crianga e do aumento do espaco reservado
a infancia nos dicinarios e nas enciclopédias. Um dos
principais efeitos deste movimento é transformar a
definicao social da infancia, fazendo recuar para a mais
tenra idade o “‘bebé’”, como objeto de cuidados fisio-
l6gicos e afetivos, e fazendo comegar muito mais cedo
a primeira infancia como periodo que reclama, tam-
bém, cuidados culturais e psicoldgicos. indicios desta
mudanca aparecem tanto na terminologia (reducao da
extensao do termo lactente que designa a criancinha
como objeto sobretudo biolégico) como nos hébitos
de educacgdo da fala (a “falinha doce e cantada”, a “fa-
linha de nené” tende a ser proscrita no uso dominan-
te); na roupa (abandono dos modelos de “bebé&” em
proveito das roupas gue embora “marquem” a dife-
renca com as dos adultos ou de criangas maiores prin-
cipalmente por mais imaginagdo, introduzem, entre-
tanto, os bebés na insercdo das idades e atenuam a
separagao entre a idade do lactente “objeto pré-cul-
tural” e a idade da criancga, “objeto cultural”); nos jo-
gos (difusdo e antecipacdo dos jogos educativos para
idades mais jovens), ou até na definicdo dos agentes
que tém competéncia para o tratamento deste objeto
(tratando-se da crianca pequena, o monopdlio dos
médicos sobre o bebé estd comprometido pelo psicé-
logo - e j& a passagem do médico geral ao pediatra
traduzia e reforcava um progresso dos aspectos cul-
turais em relacdo aos aspectos fisiolégicos na defini-
¢cdo da crianga). Estas transformagées implicam mu-
danca nas normas de tratamento da crian¢a e condu-
zem ao enriquecimento dos aspectos pedagdgicos do
papel paterno e sobretudo materno (19). Estas trans-
formacgées supdem condicbes sociais e culturais de-
terminadas. Dentre as condigbes sociais & preciso
contar, por um lado, com a maior importancia conferi-
da a escola na reprodugdo do estatuto, por outro, com
a experiéncia da mobilidade (mobilidade geografica,
profissional) e a urbanizagdo, que criam condigbes de
uma ruptura pratica com as maneiras “‘tradicionais’’,
por mais diversas que sejam, de educar as criangas
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(20). Entre as condigbes culturais, é preciso levar em
conta o nivel de instrucdo, condicdo da “aceitacdo”
dos ensinamentos derivados da Psicologia. A difusao
desta nova defini¢ado é, por outro lado, favorecida pelo
come¢o da institucionalizacdo da Psicologia como
préatica de tratamento da infancia, pelo menos através
da institucionalizacdo da psicologia no tratamento dos
casos de desvio, o que contribui fortemente para a di-
fusdo de uma norma.

A existéncia de uma vulgata da psicologia infan-
til e da psicologia da relacao pais-filhos favorece a ins-
titucionalizacdo e o aumento das preocupacgbes quanto
ao desenvolvimento psicolégico da crianga, de todas
as idades, mas particularmente, ao da primeira infan-
cia. Assim se constitui uma definicdo social da pri-
meira infancia e de suas performances, definicdo que se
inscreve num cursus definido, recorte das idades as
quais sdo atribuidos desempenhos determinados e
medidos (21). O que nédo passava de um periodo indi-
ferengado de maturacdo torna-se um cursus cientifi-
camente definido: hd uma idade de andar e uma idade
de falar, uma idade do desenho, etc.. Isto introduz
uma ruptura profunda na relacdo com a infancia. A
prética tradicional da confrontacdo das performances
infantis realizava-se num contexto em que a norma
tirava sua Unica forca de sua generalidade, enquanto
agora se impde como norma legitima, “cientifica-
mente” fundamentada; a definicdo social das idades
“normais’’ para performances especificas, de tradicio-
nal/pessoal, tende a se tornar “cientifica”, inversao
andloga a passagem de uma moral pratica a uma
moral tedrica. Por outro lado, a vulgarizagdo psicolé-
gica substitui a apreensdo comum das performances de
muitos comportamentos isolados pela definicdo de um
conjunto de comportamentos integrados e solidarios.
Enfim, quando a separacdo das idades era tdo nitida
que a infancia existia como assunto & parte, ao qual se
imputava pouca influéncia sobre os comportamentos
escolares futuros, a difusdo dos conhecimentos psico-
l6gicos e das praticas de orientagio e de controle ba-
seadas na psicologia (teste, consulta de orientagio
etc.), tem ao menos por efeito a tendéncia a convencer
do grande valor previsivel dos comportamentos infan-
tis e das performances pré-escolares para a carreira es-
colar futura. A escola maternal constribui bastante &
cristalizacdo deste cursus. As idades pré-escolares nao
sdo mais definidas, na percep¢do dominante, como
intervalo de tempo e espera durante o qual a educagéo
consistiria principalmente na guarda, na “criacao’” fisi-
ca e num principio de formagdo moral e psicolégica.
Jé integrado num cursus, eles s3o regulamentados,
submetidos a uma série de espectivas institucionaliza-
das (especialmente no dominio do desenvolvimento
psico-motor e intelectual): deve-se saber andar em tal
idade, comecar a falar nesta outra, adquirir lateralida-
de naquela outra etc. (Gesell & llig, 1967). Sem duvida,
ndo ha afl uma renovacdo radical e a transformacao
nao é inteiramente atribuida & generalizagado da educa-
cdo pré-escolar, mas a escola tem aqui um papel es-
sencial na separagao das idades e imposicao de defini-
¢Ges institucionais das capacidades e performances li-
gadas 3s diferentes idades nao se estard processando,
para a primeira infancia, uma evolugdo, comparével
aquela que Ariés (1960) descreveu para a infancia e a
adolescéncia?

Uma ciéncia ingénua e uma arte ingénua

A “descoberta” das possibilidades intelectuais da
infancia e a difusdo préatica das teorias da aprendiza-
gem que se desenvolvem segundo uma Iégica relati-
vamente auténoma produzem uma imagem da infan-
cia suscetivel de se alimentar dos resultados da reno-
vacdo de certas disciplinas intelectuais e de certos as-
pectos da evolugéo artistica. H4, de fato, uma conver-
géncia entre a transformacdo da definicdo social da
infancia e um movimento, ao mesmo tempo pedagé-
gico e tedrico, baseado na renovacao tedrica das disci-
plinas e a psicologia da génese das funcdes intelec-
tuais, que conduz a “inventar” possibilidades de inicia-
cdo simples para disciplinas eruditas. O retorno aos
fundamentos das disciplinas, a interrogacao episte-
moldgica, a axiomética s2o os aspectos mais evidentes
desta tendéncia que se pode observar sobretudo em
Légica, na Matematica, em Lingdiistica e que, do ponto
de vista que aqui nos interessa, contribui como maté-
ria pedagégica ao ensino das criancgas. As disciplinas
eruditas estdo em condi¢cao de responder & necessida-
de de uma ciéncia “ingénua’’, de uma “ciéncia infan-
til”. Segundo um ditado célebre e no sentido lato, “a
Matematica é jogo de crianca’”. Para fazer aparecer as
razbes destas transformacdes pedagdgicas, basta
compara-las ao programa e 3 intengdo pedagdgica da
escola maternal anterior ao desenvolvimento e a difu-
sdo da psicologia genética. Antes da "descoberta” da
inteligéncia infantil, a formacao intelectual tendia a se
limitar, de um lado, a uma defesa contra o enciclope-
dismo e contra a tentacdo de se antecipar ao ensino da
escola primaria e, de outro lado, ao desenvolvimento
da curiosidade, do senso de observagao (22).

Evolugdo semelhante realiza-se no dominio ar-
tistico. Os diversos movimentos de ruptura com os
academicismos e as tradicdes eruditas, de questiona-
mento da arte e da “inquietude’” axiomética, de que o
surrealismo foi sobretudo o iniciador (Bourdieu, 1973,
p. 49-126), concorrem, de maneira indireta, para a in-
vencao de uma “‘arte infantil”’ e de atividades artisticas
para as criangas. Quer se trate da procura da ingenui-
dade, da ruptura com o universo adulto familiar, da
proclamacdo da morte da arte e do artista, do culto da
art brut ou, ainda, da ruptura com as matérias nobres e
as técnicas eruditas em proveito da colagem, da reu-
nido de elementos comuns, de combinagbes de man-
chas, etc., caracteristicas da arte contemporéanea que
levaram & descoberta da crianga como produtor artis-
tico. E isto de duas maneiras: primeiro, fornecendo um
contetido, dando “modelos”, ‘“pequenas obras-pri-
mas’’ para serem confeccionados pelas criancas (cola-
gens, conjuntos varios, etc.); de outro lado, e sobretu-
do, fornecendo um principic de leitura (Bourdieu,
1968; 1971) que permitisse perceber um quadro ou
uma composicao plastica (ou, mais precisamente, se-
gundo a cultura do leitor, um Picasso, um Rousseau
ou uma espécie de Mir6, ou "“no estilo de um Mon-
drian” ou um Klee), |4 onde antes sé se viam rabiscos.
Sobre isto, encontra-se uma prova “em contrario’” no
programa pedag6gico da escola maternal “pré-mo-
derna” (23) anterior a "invencao” da crianca como
criador artistico. A Sra. Kergomard, inspetord das es-
colas maternais, que construiu, justificou e sistemati-
zou o programa pedagégico desta escola nova, con-
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fere ao desenho fung¢do de educacdo da-observacao,
de desenvolvimento da habilidade dos dedos, sem lhe
reconhecer valor artistico: “... é agradavel saber de-
senhar; toda pessoa que aprecia a natureza ficaria
contente de fixar num 4lbum a lembrancga das paisa-
gens que admirou; ... mas, se 0 estudamos do ponto
de vista pedagdgico, ele (0 desenho) é mais, é melhor
do que aquilo, pois leva a despertar e desenvolver a
faculdade da observagao. .. Para descrever, & preciso
dispor de palavras e, por mais simples que seja o ob-
jeto, o vocabuldrio de uma crianca de 3 ou 4 anos é
muito pobre para que ela possa ao menos esbogar
uma descri¢do. E entdo que o lapis entra em cena com
utilidade, a crianga tenta reproduzir o que tem diante
da vista. Sei que no inicio é quase tudo disforme, horri-
vel (sublinhado por nés). O que fazer? Que a crianga
observe, veja, o resto vird depois... " (Kergomard,
1938, p. 228-9). Da mesma forma em outra passagem
consagrada ao desenvolvimento do senso estético, o
desenho sé é mencionado como exemplo de atividade
que ndo deve “sujar” as paredes: “‘as criancas adoram
rabiscar: tém o direito de fazé-lo (no quadro negro, no
papel). .. nas paredes é outra coisa: 0 que se escreve
nelas, fica; & preciso, pois, evitar que nelas se colo-

guem inconveniéncias”. E, neste mesmo trecho, a de--

niincia dos rabiscos”, “desenhos sem forma, a carvao,
nos muros’, como o elogio dos desenhos de publici-
dade, onde a Sra. Kergomard vé “‘casos verdadeira-
mente artisticos”, sem dlvida porque eles obedecem
ao academicismo reinante, mostram bem que o valor
reconhecido aos desenhos da crianga é funcdo do sis-
tema de categorias de percepc¢ao estética (1938, p. 148-
9). A “invencao” de atividades e de conteldos peda-
gégicos para a primeira infancia é um movimento sem
limite definido, tanto no tempo em que so situadas as
aprendizagens como no conteGdo destas aprendiza-
gens: um movimento regressivo tende a afastar as
utopias e as inovagOes pedagdgicas cada vez mais
abaixo na escala das idades. O estudo da génese das
atitudes e das disposi¢6es demonstra a importancia da
primeira infancia e suscita ou, pelo menos, favorece
a tendéncia a colocar a aprendizagem cada vez mais
cedo. Por outro lado, a primeira infancia como objeto
retirado da dominacao das instituigdes “‘tradicionais’ e
como terra virgem prometendo uma inculcacdo com
éxito, se oferece como campo de aplicacdo a todas as
utopias, quer se trate de formar bons cidadaos, con-
sumidores esclarecidos, individuos liberados das pres-
sOes da sociedade de consumo, dos conformismos da
moral burguesa ou dos complexos de uma educacdo
severa. ‘

Pode-se ver nas transformagdes morfoldgicas
do campo intelectual e do campo artistico, entendidas
em seu sentido amplo, uma condicéo, produzida por
uma série causal diferente, que favorece a difusdo
destas novas definic6es e novas categorias, produzin-
do agentes objetivamente “interessados’ na difusao
dessas idéias. A superprodugdo relativa de artistas e
de intelectuais pelo ensino artistico e pelo ensino su-
perior poderia ser uma condi¢do da descoberta da in-
fancia como novo mercado. Sem ddvida, ha nisto uma
evolugdo muito recente e muito incerta, mas pode-se,
por hip6tese, analisar a contribuicdo que estes feno-
menos poderiam trazer & “descoberta” da primeira
infancia como objeto pedagdgico. Exemplos, sem dii-
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vida muito circunstanciais e muito esporadicos, mos-
tram como agentes produzidos em outro campo e
para outro mercado podem encontrar na infancia um
mercado onde “escoar’” produc¢des simbdlicas. E, por
exemplo, o caso de um grupo de vanguarda que se
“converte’ em teatro para criangas, pintores ou deco-
radores que orientam a aprendizagem artistica das
criancas (23). “Reconversao’ é impréprio ja que revela
separacdo dos mercados enquanto que a evolugao ar-
tistica, lembrada acima, tem precisamente por efeito
misturar as fronteiras e permitir passar sem interrup-
¢do do teatro de vanguarda ao pétio da escola (24). Se
este movimento dé conta da aparicao de novos “a-
gentes pedagdgicos”, transformagées morfoldgicas
paralelas podem provocar mudangas similares nos
agentes encarregados do ensino nos maternais. A ele-
vacao geral da escolaridade provoca uma translagéo
da estrutura dos diplomas em relagdo a estrutura das
profissdes; em conseqliéncia, as profisses sdo ocupa-
das por agentes “super-qualificados” em relagdo ao
estado anterior da estrutura (25). Esta situacdo pode
ser a origem de uma renovacdo do contelido da pro-
fissdo e da relacdo a profissao. Por ter seguido uma
trajetdria que devia levar “normalmente’” a outras po-
sicbes (pois a percepcdo e as aspiragbes se baseiam
sobre a estrutura passada), os agentes sdo levados a
dar uma definigdo nova das profissées que ocupam, e
transferem, para elas, aspiragées mais altas. Em caso
particular, isto pode contribuir para acelerar a trans-
formacao da profissdo de “professora’’ na profissao de
“educadora”, reinvengdo ou enobrecimento, produ-
zindo agentes dispostos a introducao das novas disci-
plinas (Psicologia, Psicopedagogia, Mateméatica Mo-
derna) e de uma nova definicdo da infancia, agentes
interessados a0 mesmo tempo por e nesta transforma-
¢do na mesma medida em que estas mudancas de
contetido estdo ligadas a uma modificacdo do sentido
da profissdo que eles exercem. N&o se trata mais de
preparar para a escola primaria e para a aprendizagem
da leitura ou da escrita ou de supervisionar os jogos
das criancas, mas de bem formar o senso artistico, de
ensinar operagdes logicas e de iniciar & “‘teoria’ dos
conjuntos, de fazer psicologia aplicada (26).

O movimento geral de difusdo da educagéo pré-
escolar e de difusdo uma definicdo nova da primeira
infancia conduz a uma racionalizagdo da transmissao
cultural, baseada na vulgarizagcdo das teorias da
aprendizagem. Dai nas classes sociais — que por sua
posicao e sua trajetdria sdo particularmente dispostas
a “receber” estes temas e que relinem condigbes eco-
nbémicas e culturais, que permitem semelhante redefi-
nicdo da “criacdo’ das criangas — manifestar-se uma
“racionalizacao” e uma intensificagdo do trabalho de
educacdo, ao menos no sentido de que hd um esforgo
sistematico para aumentar o rendimento (apreciado
segundo a vuigata psicoldgica) da transmissdo fami-
liar. Num grande nimero de areas se poderia encon-
trar os efeitos deste novo interesse. Um estudo siste-
maético do novo valor atribuido a primeira inféncia im-
plicaria, sobretudo, em recolher informagdes sobre a
difusado da puericultura (Boltanski, 1969} e das preocu-

Graffitis, no original (nota da tradutora).
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pacdes de dietética na alimentacdo infantil; dos brin-
quedos e a penetragao progressiva neste campo (anti-
gamente deixado a fantasia de cada um) pelas teorias
de aprendizagem; e das revistas e das obras de acon-
selhamento psicoldgico para “a educagdo. Forma-se
assim, progressivamente, um ‘“mercado’ da primeira
infancia, conjunto de produtos, materiais e simbdlicos,
desde os brinquedos até o teatro, a poesia para crian-
cas e até mesmo a psicologia e a pedagogia, destinado
a sustentar e tornar rentavel a transmiss3o cultural
familiar no de correr da primeira infancia (27).

A histéria da escola maternal e a difusio da nova de-
finicdo da primeira inféancia

Esta nova definicdo da primeira infancia, das ati-
vidades e da competéncia desta idade, formada em di-
versas fontes, penetra lentamente na escola maternal.
Pretende-se descrever aqui, elevando ao limite e sis-
tematizando, o programa pedagdgico baseado nestas
idéias novas e analisar as fun¢des sociais de uma es-
cola maternal que opere conforme ele. Ndo se verd, a
seguir, um quadro da escola maternal, reproduzido
em toda sua diversidade, mas a construcéo aproxima-
da do que ela poderia ser, se fosse inteiramente mo-
delada pela definicdo dominante da primeira infancia
exposta acima (28). A construcdo desta definicao, que
conduz a andlise das fungbes da escola maternal, é
orientada pela questao das condi¢des sociais e cultu-
rais de um bom uso do maternal, questao preliminar &
andlise das funcoes diferenciais preenchidas pela es-
cola maternal para as diferentes classes. Pode-se per-
guntar como a histdria da escola maternal, o lugar que
ocupa no sistema das instituicGes de ensino e de guar-
da das criangas e o recrutamento de seu pessoal, pu-
deram permitir que a escola maternal fosse atingida
pela nova definicao da infancia. E possivel distinguir,
parece, dois grandes principios de evolugdo: um, que
conduz a “liberagcdo” da crianca em relagéo & coergéo
e a disciplinas rigorosas da “sala de asilo”; o outro,
autonomia crescente do maternal em relagao ao ensi-
no primério. De fato, d& para distinguir, esquematica-
mente, dois grandes periodos anteriores a constituico
do moderno maternal: as “salas de asilo” e a escola
maternal “‘pré-moderna’” que se instaura a partir do
fim do século XIX. As salas de asilo — “escola” das
criangas do povo — eram, a principio, uma instituicao
de corregao fisica e moral, local concebido inicialmente
para abrigar, conforme técnicas que visavam ao con-
trole e a regulamentagdo estrita das idas e vindas
(Kergomard, 1910). A primeira sala de asilo foi criada
em 1770 por um pastor de Vosges. Esta instituicio de-
senvolveu-se por valta de 1830, ou, mais precisamen-
te, de 1870. As salas de asilo eram uma espécie de
abrigo de caridade para as criancas pequenas das fa-
milias pobres e, por muito tempo, ficaram marcadas
por sua definicado religiosa (29). Sao estas salas de
asilo que a Terceira Republica transformara em esco-
las maternais (decreto de 02.08.1881 e decreto de
18.01.1887) (30). Contra esta concep¢do de abrigo, a
escola maternal pré-moderna, tal como se instaura
sob a Terceira Republica, e que se define sobretudo
nos textos da Sra. Kergomard (1938) aparece baseada,
primeiro, na intencdo de liberar a crianca das antigas

disciplinas para deixar expandir sua natureza, depois
(oposicdo esta menos nitida), na vontade de marcar
claramente a diferenca-com a escola priméaria, recu-
sando a definicdo da escola maternal como preparagao
a aprendizagem da escola priméria, essencialmente
a leitura e a escrita (31). A posicado especifica da insti-
tuicdo no sistema das intituicoes escolares e, mais ge-
nericamente, das’instituicbes de guarda da infancia,
permitiu a afirmagao progressiva de uma certa auto-
nomia, condi¢do de uma programa pedagégico; origi-
nal. Entre as condi¢ées para a introdugao deste pro-
grama, convém levar em conta, de um lado, as carac-
teristicas do corpo profissional das professoras de es-
colas maternais e suas disposicdes para receber a ino-
vacdo, baseando-se nas condigGes de recrutamento,
na sua posicdo no conjunto do corpo docente; e, de
outro lado, as condicbes especificas de elaboragéo e de
difusdo da inovacdo pedagdgica, particularmente a
posicdo das inovagbes pedagdgicas estrangeiras (em
especial as idéias fréebelianas) e as transformacgdes
que elas determinaram, tanto por empréstimo como
por dissimulacao e diferenciagao deliberada.

Parece que a evolugdo pedagdgica ndo é inde-
pendente das mudancas no publico das escolas ma-
ternais, portanto das transformacées nas fungées
conferidas a escola maternal. Para que a escola mater-
nal como escola de “cultura da crianga pequena’ (32)
se desenvolvesse, seria preciso que diminuisse a fun-
cdo de moralizagdo e de corregdo das criancas de clas-
se popular, fungcado predominante no maternal-asilo. A
escola maternal instaurada sob a Terceira Republica é
ainda fortemente marcada pela fungdo de aculturacéo
das classes popuiares, aculturacdo realizada através
das criancas. O programa pedagdgico da “‘escola ma-
ternal francesa’ tal como a Sra. Kergomard o sistema-
tiza — parece que podemos toma-lo como doutrina
guase oficial da instituicdo — faz da escola maternal um
centro de difusdo de regras de higiene, de puericultu-
ra, de dietética; confere amplo espagco & inculcagido
moral e ainda deixa a certas formas de correcio,
mesmo sendo formas de corregao, menos militares do
que as da sala de asilo. E preciso estabelecer uma liga-
¢do entre o conteddo dos programas, as fungbes con-
feridas & educacdo dada no maternal e o publico visa-
do por esta escola ou, mais precisamente, entre a pou-
ca importancia das atividades de aprendizagem inte-
lectual e a importancia da correcdo e da formacdo
moral de um fado e, de outro, um publico essencial-
mente popular para com o qual a escola tem uma in-
tencao missiondria. Para que a moderna escola mater-
nal apareca, ndo seria preciso ocorrer transformagées
no publico advindas, por exemplo, da adogédo da es-
cola maternal pelas classes médias e superiores e,
correlativamente, que se dessem mudangas nas se-
gliéncias escolares de modo a deslocar a intencdo mis-
siondria a outros niveis do cursus (deslocamento que
seria preciso ligar, por exemplo, ao prolongamento da
escolaridade) ou ainda uma transferéncia, total ou par-
cial, da fungdo de socializacdo a outras solicitagdes de
enquadramento e de manipulagdo da infancia? A
transformacdo no publico estd também ligada a uma
mudanca no tipo do pessoal docente, da diretora da
sala de asilo & professora culta. Vé-se, pela leitura da
doutrina da Sra. Kergomard, como todos estes ele-
mentos compdem um sistema. Em relacdo a sala de
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asilo, a escola maternal pré-moderna introduz uma
ruptura, e sera preciso uma outra ruptura para passar
desta escola maternal pré-moderna a escola maternat
moderna.

Enfim, a introducdo de uma nova definicdo da
infancia se inscreve na invencao de um material peda-
gégico e de praticas pedagdgicas conformes a esta
definicdo. A inércia neste assunto é muito forte e po-
de-se encontrar varios exemplos de sobrevivéncias ar-
caicas revivendo as antigas salas de asilo, quer se trate
de “correcbes” transformadas em jogos (““a corrente”)
(33), de préticas pedagdgicas (certas maneiras de con-
seguir siléncio) ou do material. A histéria da invengao
do maternal &, de certa maneira, a histéria da inscrigado
nos jogos, no material, na organizacao inteira do espa-
¢o (material, disposicdo arquitetdnica etc.) desta defi-
nicdo nova da primeira infancia (34). Por fim, tudo em
volta é transformado em um microcosmo constituido
inteiramente em funcao desta nova definicdo da infan-
cia, até tornar-se um instrumento de aprendizagem; a
escola em seu todo torna-se uma espécie de grande
brinquedo educativo. Parece que a prépria caracteris-
tica do primeiro material pedagégico das escolas ma-
ternais, material a um tempo pobre e nao escolar (sei-
x0s, sementes, paus) tenha sido, paradoxalmente,
condi¢do favorecedora ao permitir a constituicdo de
um fundo de materiais flexiveis e mesmo, de certa
maneira, favoravel as novas inten¢cbes pedagdgicas:
ele foge de fato as teorias e as préaticas da escola pri-
méria, implicadas por exempio no uso de instrumen-
tos tais como o quadro negro ou o quadro de bolas de
contar; em seguida, ele permite e exige a invencao;
enfim, sua prépria pobreza predispde a servir de su-
porte a jogos logicos (o que fazer dos seixos, senao
classificd-los, enfileird-los, ordené-los) (Kergomard,
1910, p. 181 e ss). O fim deste processo de invencao
e reforma dos programas, do material, das préaticas
pedagdgicas é a invengao do “oficio de crian¢a’ (Ker-
gomard), sendo a escola maternal o lugar em que a
criangca deve realizar seu “oficio de crianga’” ou seja
comportar-se segundo sua natureza tal qual ela de-
corre da definicdo da infancia, conformar-se a norma
do comportamento infantil. E a negacdo completa das
primeiras formas escolares (inculcagao e correcao) em
proveito de uma forma escolar em que a Unica obriga-
¢cdo da crianca seja ser ela propria (35). Extrema racio-
nalizacdo entdo: a escola maternal surge como o lugar
em que o processo de maturacdo e de desenvolvi-
mento devem se realizar livremente. Da mesma forma,

3

o papel pedagdgico é profundamente transformado,

passando da acdo direta sobre as criangas a agédo in- .

direta exercida pelo contorno das coisas e objetos
propostos a atividade da crianca e do quadro geral
construido para que ela dirija livremente sua aprendi-
zagem (36). Estas transformacgdes cujo esboco apenas
se percebe nos textos da Sra. Kergomard nao estéo
exclusivamente localizadas na escola maternal, em-
bora elas se apresentem sob a forma mais cristalizada
na pedagogia da escola maternal e sob a forma mais
extremada em certas utopias ou especula¢cdes peda-
gbgicas. Esta nova definicdo é ambivalente e ndo se
deve interpretéd-la, apenas, como o reconhecimento
total da espontaneidade das criancas e como a chega-
da de uma escola onde todo programa pedagdgico
seria abolido, as.criancas sé tendo que “descobrir” e
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se descobrir juntas ja que esta natureza da crianca é a
que estd inscrita na definicdo social da infancia. A in-
vencao e a racionalizacdo de atividades para a infancia
convergem num movimento que se poderia chamar
de “institucionalizagdo” da infancia, no sentido de ha-
ver organizacao sistemaética de instituicoes, de regras,
quadros, de instrumentos em funcdo de uma definicao
da infancia que sistematiza aspectos cada vez mais
numerosos da crianga. Duas tendéncias opostas na
aparéncia estdo em atividade aqui: o movimento da
“liberagao” da crianga conduz a descoberta de aspec-
tos ignorados ou reprimidos, para os quais se reivindi-
cam e se inventam campos, ocasides de expressao e
instrumentos de exercicio. Mas este movimento de li-
beracdo inverte-se com a programacdo sistemética
destes campos, ocasides e instrumentos. Os aspectos
ignorados, negligenciados ou reprimidos sao sistema-
ticamente cultivados e tendem a ser constituidos em
norma do comportamento infantil. Estas transforma-
¢Oes “‘pedagogicas’” das maneiras de tratar a infancia,
sdo a retraducdo especifica, ao nivel da defini¢cdo so-
cial, de mudancas mais gerais, ao nivel do conjunto
das classes superiores que marcam assuntos dos quais
a educacdo nao é sendo o mais caracteristico, na inte-
gracdo do liberalismo espontaneista e da ideologia
tecnocratica. Pode-se, em Ultima andlise, ligar as
transformacoes ao conflito entre segmentos marginais
e inferiores das classes superiores e fracbes dominan-
tes, que sdo dependentes da mudanca das estratégias
de manipulacdo ao nivel da classe dirigente (37).

E evidente que esta andlise é apenas a constru-
¢ao do que a escola maternal tende a se tornar sob a
influéncia da definicdo dominante da infancia, constru-
cdo necessaria a andlise das préticas pedagdgicas e
condicao prévia a andlise das funcoes preenchidas pela
escola maternal para as diferentes classes sociais. V&-
rios fatores contradizem entretanto este movimento
de transformacdo da escola maternal, mais reais e
mais eficientes do que os fatores abstratos habitual-
mente lembrados, tais como a inércia da institui¢do e o
conservadorismo dos agentes. O peso das pressbes
objetivas, forte procura de guarda de criancas e limita-
¢do do niimero dos docentes e dos locais, for¢a a uma
definicdo do maternal como uma creche (particular-
mente com a imposi¢do das classes muito numerosas,
incompativeis com a pedagogia do livre desabrochar).
Pode de fato existir uma contradicdo entre a definicao
do maternal “moderno” — segundo a definicdo domi-
nante da infancia ou seja a definicdo difundida nas
classes superiores — e a necessidade de uma generali-
zagdo do maternal para atender a procura de guarda,
sem progressdo paralela dos meios materiais e peda-
gdgicos, contradicdo diversamente resolvida em fun-
¢ao do publico local, do tipo de instituicdes (escola pu-
blica ou escola privada, etc.). Assim, falar de uma es-
cola maternal é uma abstracdo provisdria. Por outro
lado, a definicado dominante da escola maternal nao
domina inconteste, mesmo entre as classes superiores.
Parece que esta definigdo tenha se difundido somente
em certos segmentos das classes superiores ou das
classes médias — e particularmente nas fragdes inte-
lectuais — e que uma procura pedagdgica de forma
mais “tradicional” seja obstaculo a sua generalizagao:
procura de preparagdo intensiva & escola priméria,
portanto, de aprendizagem da leitura, da escrita, do
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célculo, o que, em parte, estd em contradicdo com ati-
vidades que visem primeiro a favorecer o desenvolvi-
mento livre intelectual e psicoldgico (38).

FUNCOES DIFERENCIAIS DA ESCOLA
MATERNAL

Condicdes sociais e culturais para um bom uso da
escola maternal

Conservando aqui uma defini¢do Unica da escola
maternal “moderna”, baseada na concepg¢ao da pri-
meira infancia por nds analisada, se negligenciard a
diversidade das pedagogias, o que decorre da difusao
desigual do conceito dominante da infancia, ou de re-
sisténcias a este conceito dominante. Isto é necessario
para captar-se o que a utilizacdo adequada do mater-
nal moderno pressupfe - pergunta esquecida quando
se da atencgdo exclusiva as pedagogias inovadoras que
rompem (ou parecem romper) com esta definicao
dominante. Quais sado as atitudes e as disposi¢des es-
peradas das criangas, as atitudes e a competéncia “es-
peradas” dos pais, realmente necessdrias para que
esta pedagogia possa se exercer e produzir seus ple-
nos efeitos? Se para analisar os efeitos sociais de uma
pedagogia convém indaga sobre a competéncia que
ela sup6e existir entre os pais dos alunos, isto é parti-
cularmente necessario no caso da escola maternal.
Esta.— quanto mais se afasta do carater de abrigo -
tanto mais define sua funcdo como a de uma educacgao
em colaboragdo com os pais. A escola maternal &, sem
divida, a instituicao escolar que supbe a maior con-
frontacdo com a familia como instancia de socializa-
¢ao, ja que ela visa a um desenvolvimento geral, e que
ndo pretende desenvolver, somente, a inteligéncia
mas, ainda, formar a sensibilidade, o gosto, a sociabi-
lidade, o sentido moral, a linguagem, desenvolver o
corpo e mesmo inculcar ou controlar certos habitos
alimentares. A escola maternal é a instdncia onde os
produtos da inculcacao familiar sdo submetidos a mais
ampla modelagem, apreciados sob o maior nlimero de
aspectos (39). Como o empreendimento mais sistema-
tico da formacao de habitus, a escola maternal é tam-
bém a etapa em que se exerce mais sisteméaticamente
a “des-montagem” (dé-construction) dos habitus de
classe (40); e do mesmo modo, como lugar de aprecia-
cao das disposicdes, das qualidades e dos habitos é
sem dudvida o nivel escolar onde os resultados da in-
culcagdo familiar sdo apreciados da maneira mais glo-
bal. Em conseqliéncia do propdsito de colaboragdo
entre a escola e a familia e da necessidade particular —
para dar continuidade a aprendizagem e para reforgar
em sua casa as experiéncias comecadas na escola — da
informacao dos pais sobres as atividades realizadas no
maternal, as condi¢cbes sociais gerais de um “bom
uso” do maternal supéem o tempo (especialmente o
de que dispbe a mae) para se por a par, e eventual-
mente colaborar na vida da escola; supéem a garantia
de poder entrar em contato facilmente com a profes-
sora; enfim, a qualificacdo cultural em sentido amplo,
envolvendo desde a competéncia artistica até o domi-
nio dos conhecimentos psicolégicos, que sdo condigao
de uma boa informacgdo e de uma boa “interpretagdo”

do conteido pedagdgico das atividades praticadas na
escola maternal. Mas pode-se ainda indagar, de ma-
neira mais especifica, que cultura este ensino pressu-
pbe, no sentido académico de referéncia intelectual e
no sentido etnoldgico de esquemas de pensamento e
de acdo ( ao menos numa certa defini¢do deste ensino
e sem pretender reduzir o ensino dado nos maternais
a umaiforma Unica). Ndo se poderia ir além de hipéte-
ses provisérias. Estas visam permitir definir as condi-
¢cbes sociais e culturais de um bom uso da escola ma-
ternal, previamente ao estudo das funcbes diferenciais
preenchidas pela instituicdo, e a precisar a construgdo
da definigdo que demos da escola maternal “moder-
na' pela explicitacdo dos pressupostos desta forma
pedagdgica. Entende-se por pressupostios o tipo de
competéncia esperada das criancas: por exemplo, a
pedagogia pode pressupor um certo tipo de manejo
da palavra, o conhecimento de certas experi‘encias, a
familiaridade com -certos ambientes, o dominio de
certas operagdes intelectuais, certos tipos de disposi-
¢6es profundas em relagdo & aprendizagem, ao mun-
do,etc...

A experiéncia “‘culta’’ e a relacao com a
linguagem

Boa parte do ensino da escola maternal consiste
em um retorno s experiéncias para comenté-las, cul-
tiva-las e enriquecé-las e por ai desenvolver a sensibi-
lidade, o espirito de observagao, o vocabulario (41).
Serdo igualmente Uteis todas as experiéncias que pos-
sam servir de suporte a suas atividades? Em grande
naimero de atividades de iniciacdo, parece que a escola
maternal “‘pressupde” experiéncias numerosas e di-
versas (42) — o numero e a diversidade das experién-
cias variam como variam as ocasi6es de saidas, as fé-
rias, as viagens de uma classe social ou outra — e ex-
periéncias “cultas’” que podem ser totalmente estra-
nhas para as criancas saidas das classes populares. Se
a observacdo das préaticas pedagdgicas reais mostra
um esforgo de adaptacao ao publico e, nos bairros po-
pulares, ha o cuidado de se evitar temas muito litera-
rios (Dannepond, 1972) (varidvel, sem divida, segundo
as posicbes pedagdgicas das professoras), os temas
mais legitimas continuam a ser os literdrios, como
provam os textos de conselho pedagégico. Assim, a
rua € menos freqlientemente tomada como tema do
gue o deserto, a vida no campo, 0 mar, 0s romamces
da Raposa* ou a vida do Petit Indien. A defini¢gao “cul-
ta” da experiéncia pode levar a fazer, de um tema de
vida, ocasido de um encadeamento de evocacdes cul-
tas de lembrancas literarias ou de obras musicais, da
apresentacdo de um mundo de arcaismo distinto, de
um jogo sutil com evocagdes sensoriais diversas (43).

A linguagem intervém ndo somente em todas as
atividades préprias de desenvolvimento e de aprendi-
zagem da linguagem, mas ainda em toda a conduta da
classe, técnicas de disciplina, organizacdo dos jogos e
das atividades. Pode-se perguntar se o proprio exerci-
cio da linguagem na escola maternal ndo supbe uma

No original, Le roman de Renard, narracdo em versos da
sétira da sociedade feudal, segundo o Larousse (nota da
tradutora).
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relagdo particular com a linguagem, inegavelmente
préxima daquela resultante da inculcagao familiar nas
diferentes classes. Fora mesmo de todo contetido ou
de toda organizagéo particular da linguagem, o exerci-
cio da linguagem nado pressupbe uma relagdo com a
linguagem produzida por atitudes familiares que po-
deriam se chamar “liberais”, deixar falar, encorajar
a falar, prestar atencdo a tudo o que diz a crianca? As-
sim, a andlise socioldgica das fun¢des diferenciais da
escola maternal supde o relacionamento da relacdo
com a linguagem existente no tipo de exercicio e no
tipo de pedagodia, com aquela produzida pela sociali-
zagdo familiar. As diferentes classes sociais se distin-
guem assim pelo lugar reservado 2 crianca na rede de
interacdes familiares: isolamento ou participagio am-
pla, ordenagao sistematica das relagbes com a crianca
e criagdo de um conjunto de relagées acentuadamente
particularizadas ou exclusdo no conjunto das relacdes
familiares “sérias”, caracteristicas que dependem no-
tadamente do tempo disponivel. A observacdo da con-
versa familiar poderia permitir estudar as diversas
modalidades de associacdo da crianca & vida familiar.
Com base nos trabalhos de Bernstein (1973), podem-
se distinguir dois tipos de relacdo com a linguagem,
ou seja, como principio de comportamentos diferentes
dentro da situagdo pedagdgica e portanto como prin-
cipio de diferenciagdo na aprendizagem: de um lado o
uso discursivo da linguagem, visando explorar rela-
¢bes l8gicas e psicoldgicas, a relagao reflexiva da lin-
guagem e a atencao a corregdo; de outro lado, esterio-
tipagem, definicdo instrumental da linguagem, intei-
ramente definida por sua fun¢ao de comunicagao.

Nas formas de relacdo com a linguagem estio
implicadas formas de relacdo com o papel exercido
que se distinguem segundo a mesma oposi¢do - esti-
mulo & tomada de papéis diversos e ac “jogo” com os
papéis ou, ao contrdrio, rigidez na definicao estatutaria
dos “direitos” e dos “deveres” (Ford et al., 1967 e
Boltanski, 1973) ~ e que se poderia ligar & forca, varia-
vel segundo as classes sociais, da oposi¢cdo entre jogo
e trabalho. N&o terdo influéncia estes aspectos da so-
cializagédo na facilidade em entrar nos diversos jogos
de aprendizagem e nos jogos de palavras; e os exerci-
cios pedagdgicos baseados em situagdes imaginarias
néo influirdo na simulacéo e na dramatizacéo?

A ingenuidade sabia da aprendizagem e sua
racionalizacao

Perguntar da condi¢bes do bom “emprego” da
escola maternal moderna ndo é somente questionar
das vantagens culturais que s3o um coadjuvante ou
uma condi¢do do éxito. Pode-se ainda indagar {mas
sem ceder ao desvio intelectualista que consistiria em
achar que o bom uso de uma instituicao ou de um
instrumento supde o dominio completo e explicito da
teoria da instituicdo) em que medida o dominio pratico
da definicdo objetiva, sobre a qual se fundamentam
a instituicdo e sua pedagogia, ndo seria condigao ne-
cessdria a utilizacdo adequada da instituicao; quer di-
zer, para que a pedagogia familiar redobre ou, ao me-
nos, ndo contrarie a pedagogia escolar. Muitas apren-
dizagens séo feitas na escola maternal pelo artificio
dos jogos cuja fun¢ao de aprendizagem nao & patente.
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Para enxergar algo mais do que “criancices”, nesses
jogos infantis de formacéo, é preciso uma qualificacéo
cultural superior porque eles se fundamentam fre-
glientemente na volta instrutiva as bases da disciplina,
na reflexdo a respeito das condigoés de aquisicdo dos
conceitos e nas condi¢cdes mais genéricas da aprendi-
zagem psicolégica. Em suma, as condigoés de com-
preensdo dos exercicios do maternal decorrem das
condi¢bes de invencdo destes exercicios: pelo menos
até certo grau, ndo teriam sido a competéncia objeti-
vamente requerida dos pais, o conhecimento das teo-
rias e dos métodos, dos movimentos intelectuais e ar-
tisticos que tornaram possivel esta invencio? Seja o
caso de jogos de manipulagdo, construgdo, classifica-
¢do de objetos diversos: ndo serd preciso conhecer
Piaget (ao menos nos aspectos mais vulgarizados)
para compreender que a manipulagdo prética é, ao
mesmo tempo, manipulagédo [dgica e para ver no jogo
de cubos uma aprendizagem. da légica? Da mesma
forma, os jogos de linguagem {(cangbes, jogos com
palavras e sons, alteracées, etc.), condicdo do dominio
da lingua e uma preparacao pedagdgica profunda, po-
dem ser plenamente “‘compreendidos” e ndo reduzi-
dos a simples jogos infantis, por quem néo est fami-
liarizado com (ou ao menos “a par’’ de) certas expe-
riéncias literarias (o surrealismo) e certos resultados
da lingdistica? Na prépria medida em que esta inge-
nuidade de linguagem é uma ingenuidade erudita que
supbe, por exemplo, a redescoberta culta da lingua-
gem popular arcaica ou do “linguajar infantil”, ela
ameaca aparecer como simples criancice a quem, por
falta de um nivel cultural suficiente, ndo tem as chaves
para “decifrar’” estes exercicios falsamente ingénuos
(44). Por falta de familiaridade com Max Jacob, com
Villon, com Paul Eluard, por exemplo, pode-se ver al-
go além de cantigas ou simples vocalises com fungao
mnemo-técnica, nos multiplos jogos de vocabulério
praticados no maternal? O mesmo principio de anélise
valeria para os diversos exercicios graficos e plasticos:
para perceber “adequadamente’” e ndo como uma
“borradura’, uma colagem ou um desenho, néo sera
preciso um olho {quer dizer categorias de percep¢éo)
habituado a Klee, Picasso ou a arte abstrata? As condi-
¢Oes de percepcao do desenho infantil como aprendi-
zagem artistica (e da escola maternal como instituicio
de educacao) sdo as préprias condigbes de apreensao
da arte moderna como arte. Uma inversdo completa
dos critérios da estética popular & aqui necesséaria. No
momento em que a arte moderna, pelo menos a de
vanguarda, & comumente condenada como produto
de uma espontaneidade irrefletida, desordenada, em
que os caprichos da representacdo imaginaria passam
& frente das exigéncias da reprodugao realista (lem-
bre-se dos juizos a respeito de Picasso e da expressao
popular depreciativa ““um Picasso”, designando um
desenho rabiscado e ilegivel), & preciso, para que a
intencdo pedagdgica da escola maternal seja compre-
endida, entender o desenho infantil segundo as cate-
gorias requeridas pelas obras modernas, recusando as
regras da percepgdo dos objetos do mundo familiar
que levam a exigir da obra de arte o realismo e a exa-
tiddo do que & expresso. Esta exigéncia supde uma
transformacéo das condi¢6es de percepgdo (Bourdieu,
1971), mesmo independentemente da questdo da
competéncia artistica, condicdo do dominio dos cédi-
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gos que permitam decifrar obras artisticas. Se é ver-
dade que a obra de arte pede que sejam suspensas as
regras da percep¢do quotidiana e seja adotada uma
disposicdo pura e desinteressada, a saber, uma “‘dis-
posicao estética”, que & a condi¢do da aplicagdo a obra
de arte de codigos especificos, a transformacdo da
atitude & aqui, particularmente dificil, uma vez que
exige atitude semelhante a dos estetas que podem fa-
zer, de um objeto qualquer, um objeto de percepcgdo
estética e que os desenhos de crianca estdo entre os
Ultimos objetos que a consciéncia popular considera
como dependentes de uma percepgao estética (45).

As condicées de uma boa compreensédo do pro-
grama pedagdgico (46) da escola maternal sdo tam-
bém as condicbes de uma racionalizacdo e de um
aprofundamento da aprendizagem. Se a escola forma
pelo lidico, pode-se entdo também ter em casa jogos
formadores, enfim, introduzir a escola em casa. A boa
compreensao da aprendizagem escolar, aprendizagem
lddica, permite, aoc mesmo tempo, conservar nas
aprendizagens sua forma lddica e conferir aos jogos
uma funcao de aprendizagem (47). Isto abre caminho
ao desenvolvimento de uma pedagogia familiar calca-
da na pedagogia escolar, com a introdugao dos jogos e
do material escolar: massa de modelar, jogos légicos
varios, pintura, colagens e todos os jogos artisticos
(48). Dentre as condigbes sociais de possibilidade des-
tas préticas, & preciso contar primeiro com as condi-
¢Oes de tempo e de lugar (49) e condig6es financeiras
{custo dos brinquedos e dos jogos), dependendo da
situacdo econémica da familia. A importancia do lugar
no apartamento, do quarto particular como condigédo
de uma atitude liberal ou laxista, deixando os jogos se
espalharem livremente, inclusive os mais barulhentos,
0os mais atravancadores ou mais faceis de sujar, de-
monstra bem que as condi¢Oes ndo sdo estranhas aos
“valores” empenhados na educagéo. A primeira infan-
cia é sem duavida o periodo em que as condi¢cdes ma-
teriais e econémicas repercutem mais diretamente so-
bre a qualidade do aprendizado e da transmissao cul-
tural. Mas é preciso ainda que a mae tenha bastante
tempo livre e uma qualificagao cultural suficiente para
poder orientar e inspirar estes jogos (50). Se, nas clas-
ses superiores, a mae pode achar tempo de brincar
com seus filhos e sabe dar aos jogos um sentido edu-
cativo, nas classes populares, a participacdo nos jogos,
excluida mais freqlientemente pela rigidez dos horé-
rios e das obrigacdes dos trabalhos domésticos, pode
ser vivida como simples momento de descanso, sem
intencao pedagdgica, a consciéncia da fraca compe-
téncia cultural da mée sendo reforgada pela represen-
tacdo da divisdo das fungbes entre a escola e a familia,
e a escola tendo o encargo exclusivo da transmissdo
cultural. Finalmente, é a relac3o inteira das criangas
com o aprendizado que &, pode-se supor, transforma-
da pela boa compreensdo, da parte dos pais, das
aprendizagens escolares: dai a continuidade da apren-
dizagem, j& que 0 jogo com o mesmo material pode
ser, a0 mesmo tempo, orientado para um mesmo fim
{por exemplo, o jogo com os “blocos ldgicos” (51) ndo
““degenera’” em jogo de construgdo banal, mas perma-
nece um jogo de aprendizagem |bgica); integragao das
aprendizagens, j& que a pedagogia familiar pode pros-
seguir, por outros meios, os mesmos fins que a
aprendizagem escolar (sejam os copos & mesa ou pe-

quenos autom@veis utilizados como suporte de um jo-
go légico).

Inculcacao familiar e habitus escolares

Enfim, num sentido mais fundamental, resta
perguntar em que medida a forma pedagdgica e as
condicées mais gerais da aprendizagem estdo em afi-
nidade ou em oposi¢cdo com as disposicdes intelectuais
ou éticas, produzidas pela inculcagdo familiar nas di-
ferentes classes sociais. Assim, mostrar-se-4 a possi-
vel diferenga entre as disposicées produzidas pela in-
culcagdo familiar e as disposi¢bes supostas pela peda-
gogia da escola.

As técnicas de disciplina

Embora a fungdo de inculcagdo moral da escola
maternal perca importancia ao passar da "“pré-moder-
na’” & moderna, ela conserva fungées de moralizagédo:
inculcacdo dos valores fundamentais (limpeza, hones-
tidade) e, sobretudo, de uma moral do bom compa-
nheirismo através das regulagdes dos sentimentos e
das atitudes na classe, gerida como uma pequena co-
munidade. E impossivel, no estado atual da pesquisa,
compreender a andlise da relacdo desta moral com a
moral de cada classe, e analisar a relacdo que as for-
mas de socializacdo nas diferentes classes (principal-
mente pelo tipo de relacdo com o papel e a norma que
elas configuram) disp6em para manter a inculcacédo
moral realizada na escola maternal (facilidade para
“entrar no jogo” moral, para se curvar perante deter-
minadas regras). Indagar-se-4 somente a respeito das
atitudes éticas que as técnicas de disciplina pressu-
péem, do modo pelo qual se articulam as disposi¢des
morais supostas pela pedagogia da escola maternal e
as disposic6es morais formadas pelas maneiras de re-
gulagdo familiares. O sistema de gratificacdo e de san-
¢bes da escola (afeicdo/privacdo de afeigdo, sancles
pelo isolamento, pelas punigées fisicas, etc.) supde na
crianga certos valores, o habito a certas formas de au-
toridade (Henry, 1955). Pode assim haver uma articu-
lacdo mais ou menos ajustada entre os valores trans-
mitidos pela familia e os valores admitidos pela escola.
Em particular, interrogando-se sobre o papel repre-
sentado pelos valores novos introduzidos pela peda-
gogia e pela vulgarizacdo da psicologia, deve-se inda-
gar se o culto do livre desabrochar, da expressividade,
da criatividade e da espontaneidade sdo socialmente
neutros. As novas pedagogias anti-autoritdrias néo
exigiriam, muito freqlientemente, sensibilidade agu-
cada a sutilezas morais, um hdbito do dominio pela
palavra? Sem transformar fundamentalmente os mo-
dos de inculcagdo, nao tenderiam elas a deslocar os
limites da sensibilidade ao erro e a mudar 0os meios de
reprovacdo e de aprovacdo, meios que se tornam mais
difusos e menos “visiveis”? A importancia da trans-
missdo dos valores e da articulagdo enire os valores
familiares e os valores da escola poderia prender-se
menos a seus efeitos imediatos sobre a aprendizagem
escolar — que varia muito acentuadamente, como se
sabe, segundo a atitude do mestre para com o aluno -
do que a seus efeitos posteriores. Da confrontacao
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entre os valores familiares trazidos pela crianga e os
valores escolares efetua-se uma espécie de ““marca-
¢do” das criangas: sdo elas qualificadas e alinhadas
numa escala de méritos e valores em fun¢do de sua
conformidade com os valores da escola. Esta marca-
¢cdo em termos semi-morais, semi-intelectuais, forte-
mente penetrados de julgamentos axioldgicos (“vivo”,
“améavel”, “cooperativo”, etc.), mesmo se influencia-
dos pela difusdo de certas nogées vulgarizadas de psi-
cologia, nao produzird efeitos na carreira escolar fu-
tura, como uma espécie de predicac criadora, efeitos
tanto mais profundos quanto esses julgamentos nao
se refiram diretamente a "desempenhos’” escolares
isolados, mas a qualidades psicolégicas e ““morais’’?

Trabalho e jogo

E, porém, no dominio da disposigoes intelectuais
que as “exigéncias” da nova pedagogia sao, sem di-
vida, mais disfargadas e mais sutis.

O pressuposto fundamental é aquele implicado
na definicdo de uma escola do Iudico, onde se aprende
a brincar e onde, sobretudo, aprende-se brincando
pelo préprio jogo. Se o reconhecimento do jogo como
atividade especifica da infancia e como “oficio de
crianga” é funcdo da difusdo dos conhecimentos de
psicologia da crianca, a condi¢do das diferentes classes
{(independentemente das desigualdades culturais que
explicam a difusdo desigual dos conhecimentos psi-
coldgicos) torna desigualmente facil este reconheci-
mento. Para perceber todas as implicagbes sociais da
pedagogia do jogo e para indicar as condi¢des sociais
que ela pressupoe, é preciso pd-la em relacao i defini-
¢ao, em cada classe social, do trabalho e do jogo e, em
particular, estudar a forga da oposigao entre estes dois
campos de comportamento. Os caracteres essenciais
da posicdo social contribuem para determinar esta
oposicao. A distdncia e o contraste entre o trabatho e o
jogo e as distragdes sdo maiores ou menores, na me-
dida em que o trabalho é mais ou menos forgado e
mais ou menos penoso — extensao e rigidez de hora-
rios, intensidade dos ritmos de trabalho, severidade da
vigilancia exercida, caréter perigoso ou penoso das
atividades — de que as doencas profissionais e a mor-
talidade sao bom indicador (Calot Febvay, 1965).

Inversamente, a duracdo disponivel de lazer, a quali--

dade, a variedade e o nUmero das distragfes impedem
a apreensdo do lazer como excecdo e ruptura tempo-
réria dos ritmos habituais. A comparacao do lazer das
classes superiores — tempo que € preciso ocupar com
distragées interessantes — com a festa popular - de-
sordem regulada dos ritmos, das maneiras de fazer,
das regras econOmicas habituais — é suficiente para
percep¢do de como as desigualdades de situagdo so-
cial reaparecem nas diferentes relagdes com o trabalho
e o jogo. A forte oposigcdo nas classes populares entre
estas duas esferas de atividade pode ser um cbsticulo
& compreensao adequada das intencdes e do espirito
da pedagogia da escola maternal. Pelo contrério, nas
classes cultas, pode-se e sabe-se “trabalhar divertin-
do”, divertir-se em trabalhar, tratar um trabalho como
um jogo; é portanto mais facil reconhecer no jogo
certos caracteres do trabalho, de tratd-lo como uma
atividade “séria” e de pedir que se jogue “seriamen-
te”. Como diz um preceito pedagdgico: “’Para consi-
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derar a crianca com seriedade, devemos nos despir do
espirito de seriedade (Baudet & Sarazanas, 1972).

O desinteresse interessado

Enfim, até na atitude geral de aprendizagem po-
de-se descobrir uma possivel divergéncia nos habitus
produzidos pela familia e as demandas objetivas da
escola maternal. Universo estruturado inteiramente
por referéncia a aprendizagem e para a aprendizagem,
a escola maternal exige, para ser bem aproveitada,
uma atitude de exploracdo, de pesquisa ativa. Pelo
menos, é este o espirito de uma pedagogia baseada na
oferta de multiplas atividades, nos “ateliés’’ sempre
abertos onde se pode pintar, escrever ou brincar, na
apresentacdo de objetos pedagdgicos livremente a
disposicao, de uma pedagogia que se expressa acon-
selhando a deixar manipular, experimentar, etc. (Le-
queux-Gromaire,1971). Estes principios, cientifica-
mente fundados nas conquistas da psicologia da
aprendizagem e da génese das funcgdes intelectuais,
permitiram um crescimento e uma extensao da funcédo
de aprendizagem da escola maternal abrindo a crianga
a possibilidade de toda espécie de exploragbes e
aprendizagem ativas. Além disto, pelo menos na sua
definicdo geral abstrata, esta pedagogia pode permitir
a expressdo de atitudes muito diversas e solicitar, por
exemplo tanto o habito das improvisagées varias, dos -
jogos com objetos apanhados na rua como fazem as
criancas das classes populares, quanto ao hébito dos
jogos exploratérios ou a atitude de observacao refleti-
da estimuladas nas classes intelectualizadas. A prética
pedagdgica, porém, sob a influéncia, de um lado, dos
valores préprios dos agentes da instituicdo e, de outro,
das obrigagdes da situacao pedagdgica que requer um
minimo de ordem para o bom desenrolar das ativida-
des (e tanto maior quanto maior o nimero de criangas
a “orquestrar”), ndo tenderd a ser dominada pelas
exigéncias de limpeza, de ordem, de regularidade?
A imagem de referéncia dos trabalhos de descricdo
pedagdgica parece ser a das criangas aptas aos movi-
mentos livres e ordenados no espaco. De modo que a
“pesquisa’ e a experimentacao regulares seriam a
atitude adequada, ao invés das brincadeiras desordei-
ras, atitude néao controlada dos "jogos da rua”. Esta
pedagogia da “livre exploracdo ordenada” das ativi-
dades e dos jogos exclui, ao mesmo tempo, a rigidez
timida {(manter-se em seu canto, ndo tocar . .. como se
ensina a fazer nos apartamentos pequenos que nao se
deve sujar, nem desarrumar}, atitude que se encontra-
ria principalmente nas criancas das fracées inferiores
das classes médias, como a atividade estabanada do
mexe-em-tudo que poderia ser uma atitude freqlente
nas criancas de classe popular. De modo geral, a es-
cola maternal, como aprendizagem ao mesmo tempo
generalizada e espontdnea cuja pedagogia se assenta
no impulso psicolégico da curiosidade, requer uma
atitude particular que se poderia denominar o “desin-
teresse interessado”. Esta atitude deve existir nos pais
para que compreendam os fins da acdo escolar, tanto
quanto nos filhos retraduzida, através e pela inculca-
cao familiar, em disposicées infantis especificas, como
a capacidade geral de curiosidade sem finalidade de-
terminada ou de entusiasmo gratuito. E pela inter-re-
lacao do sistema de disposicdoes que a familia tende
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a formar e do sistema de disposi¢ées requeridas pela
escola que tenta organiza-las, que se poderia estudar
como se constréem os habitus escolares, conjunto de
disposicdes relativas a escola e as tarefas de estudante
que pode exercer seus efeitos ao longo da carreira es-
colar, como~principio determinantes da relagdo com a
aprendizagem escolar.

O objeto préprio de uma sociologia da escola-
maternal é a anélise da discordancia entre as funcdes a
ela atribuidas pelas diferentes classes sociais e as fun-
cOes que tende objetivamente a preencher. Sem davi-
da, esta escola é a instituicdo escolar que fornece o
melhor teste de divergéncia entre a demanda pedagé-
gica das diferentes classes e a oferta escolar. A oferta
escolar &, aqui, muito abstrata e a muito longo termo:
trata-se menos de se preparar ou de aprender a ler do
que adquirir certas operagbes ldgicas ou de formar a
sensibilidade, de ““ganhar alguns pontos de Q.. e esta
aprendizagem se exerce através das mais diversas ati-
vidades, as mais distanciadas aparentemente da fun-
¢ao de aprendizagem. Neste ponto, ela decepciona as
expectativas em termos de interesse escolar imediato,
aprender a ler, aprender a escrever, aprender a contar.
Pode-se considerar a escola maternal como uma ins-
tituicdo e um mercado onde os habitus produzidos pela
familia sdo trabalhados, desenvolvidos e aferidos:
deste modo, eles sdo confrontados com uma definicéo
objetiva da infancia, ja cristalizada nas préticas peda-
gbgicas. As categorias de percepcdo e as formas de
tratamento da infancia, préprias a cada classe social,
ndo resultam somente da difusdo de definicdes da in-
fancia nascidas da evolucdo auténoma das disciplinas
cientificas e artisticas; elas sdo produto do conjunto
das condigbes sociais e culturais que definem a situa-
cao de uma classe. De modo que, para confrontar a
oferta e a demanda, aqui menos ainda do que alhures,
nao se trata de comparar as expectativas que sao as
opiniées dos usuéarios e a oferta enunciada pela defini-
¢do oficial ou o programa da instituicdo revelam. As
expectativas sdo as que decorrem das determinacoes
objetivas que regem, em cada classe social, as formas
de tratamento e de percepcao da infancia. Para anali-
sar a oferta ~ e portanto restituir as condi¢bes sociais
de utilizacdo da escola maternal — é preciso salientar a
definicdo dominante da infancia sobre a qual se fun-
damenta a instituicdo, estudar como esta definicdo se
inscreve no programa (e, depois, nas préatica pedagé-
gicas). O que implica que a condigdo prévia a uma
andlise socioldgica das fung¢des diferenciais da escola
maternal é, de um lado, a anélise da constituicdo desta
definicdo dominante da infancia e das condicdes so-
ciais que tornam possivel a retomada desta definicdo
em certos grupos sociais, de outro lado, a anélise da
histéria da escola maternal como histéria da inscrigdo
desta definicdo no programa pedagogico da institui-
¢éo. :

NOTAS

{1} Agradecemos a P. Bourdieu por suas sugestées e
seu estimulo durante todo este trabalho, assim
como aos membros do Centro de Sociologia
Européia, principalmente P. Champagne, C.

(2)

{4)

(6)

{7)

Grignon, M. de Saint-Martin, por suas criticas
detalhadas. Agradecemos igualmente a P. Ber-
nard, G. Darmepond, O. Lewandowski, C. Para-
deise, J. D. Reynsud, J. R. Tréanton, pela leitura
atenta e preciosas criticas, assim como ao Prof. B.
Bernstein, pelas discussdes sobre alguns dos te-
mas aqui abordados.

Pode-se basear aqui no exemplo da andlise feita
por Durkheim (1938, t.1} sobre a criagc@o da escola
medieval. A distincdo entre a escola e a cultura
transmitida origina duas correntes de anélise: a
das necessidades ‘‘que forcavam a Igreja a abrir
escolas’”’ e a das razbes que a obrigavam "“a dar
lugar nas escolas a cultura pagad,”’ ja que "o ensi-
no supde uma cultura e ndo havia, entao, outra
cultura sendo a cultura paga. Era preciso que a
Igreja se apropriasse dela” (p.24-30).

Fonte: Ministére de I'Education Nationales (Servi-
ce Central des Statistiques et Sondages).

Pode-se considerar que nessa idade a maior
parte das criangas nao recenseadas no ensino
pré-escolar o sd0 no ensino primério ou especial.
Pouco menos de 2% das criangas de 6 anos sao
ainda escolarizadas no pré-escolar, sendo uma
grande parte nos jardins de infancia ou “classes
de espera” das escolas maternais (essa taxa esta
em ligeira regressao nos dez Gltimos anos).

Em 1969, entre as escolas que possuiam um
grande niimero de classes com mais de 40 crian-
¢as, encontravam-se as de Amiens (71%), de
Caen (60%), de Lyon (60%), de Montpellier
(57,5%) e de Bordeaux (55%); entre as que pos-
suiam em menor ndmero estavam a de Stras-
bourg (por voita de 11%), as escolas de Poitiers
(31,5%), de Limoges (32%), de Reims e de Rennes
(33%).

Parte do setor ndo agricola na populagédo ativa:

Variagoes relativas

1936 1946 1954 1968 1946-1968

63% 59% 73% 80% + 35%

FONTE: I.N.S.E.E.

Uma pesquisa junto as familias mostra como a
mobilidade do campo para a cidade torna muito
dificil recorrer a alguém da familia para a guarda
das criangas. Este recurso é usado sobretudo nas
pequenas cidades do interior e, muito raramente,
nas grandes cidades e na regiao parisiense. A
oposi¢do entre o interior e Paris se verifica na
oposicao entre os meios “tradicionais”, seja re-
correr a uma vizinha (2% das méaes que trabalham
e tém uma crianga de menos de 3 anos em Paris,
8% no interior) seja a alguém da familia (23% em
Paris, 33% no interior) e meios ““modernos”, se-
mi-institucionalizados ou institucionalizados: cre-
ches (10% em Paris, 6% no interior) ou babéas
(20% em Paris, 17% no interior).

A pesquisa evidencia algumas grandes divisdes
nas solucbes de guarda adotadas por mulheres
que trabalham (se bem que possam estar afeta-
das pelas diferencas entre Paris e o interior): as
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familias de operérios caracterizam-se pelo uso
relativo do recurso da creche e de babés que re-
cebem as criangas em casa; as familias de qua-
dros de nivel médio e empregados burocréaticos,
pelo uso do recurso de babds que recebem em
casa € a membros da familia; as familias de nivel
superior, pela utilizacdo freqliente de babas que
as servem a domicilio (60%) ou de empregadas
morando no préprio emprego (27%), contra res-
pectivamente 7,8% e 3,6% para o conjunto. (En-
quéte. .., 1972).
Segundo a pesquisa sobre familias, j4 citada, cer-
ca de 50% das mulheres de quadros de nivel su-
perior dispéem da ajuda doméstica assalariada
(empegada, diarista, “baby-sitter”), contra 8,5%
para mulheres de quadros de nivel médio e 5%
para as mulheres de operarios qualificados; ndo
hé ajuda para as mulheres de operérios especiali-
zados (Enquéte. . ., 1972)
Nas estatisticas por categorias sécio-profissio-
nais, este fendmeno aparece nitidamente na cate-
goria dos quadros superiores e membros das
profissGes liberais, menos nitidamente na dos
patrées da industria e do comércio. E preciso as-
sinalar, além da extrema diversidade desta Gltima
categoria (quando ndo se desagregam em gran-
des e pequenos patrdes) que neste caso particu-
lar, as profissdes femininas se exercem, com fre-
gliéncia, no ambito da empresa familiar, o que ao
mesmo tempo constitui um estimulo para exercer
uma atividade profissional {(ajuda familiar) e per-
mite uma atividade profissional mais facilmente
concilidvel com as atividades domésticas.
Assim, as taxas de atividade das mulheres com
mais de 14 anos, conforme a idade em que in-
terromperam os estudos sdo: aos 15 anos: 33%;
aos 16 anos: 45%; aos 17 anos: 56,5%; aos 19
anos: 63,0%; dos 20 a 24 anos: 65,5%; dos 25 a 29
anos: 71,5%. Fonte: IN.S.E.E., Recensement de
1965, sondage au 1/200.
O préprio preco desses servigos varia segundo a
definicao dada nas diferentes classes. Assim, no
caso da guarda das criangas, 0 custo varia con-
forme se define este servico: como simples vigi-
lancia ou como atividade pedagdgjca qualificada.
Taxa de atividade das mulheres de 15 anos e mais (%)

Diploma das mulheres

B.E B.T. -
Ne- C.E.P./ P C/ Bac.
nhum C.A.P, B I. Est.
o sup.
Cabeca da Classe infe-
famflia rior 33,2 46,2 47,3 59,4
{excluidos Classe mé-
os inati-  dia 34,8 51,2 59,2 62,3
vos) Classe su-
perior 20,6 16,0 42,1 35,7

FONTE: I.N.S.E.E. Enquéte loisirs (1967).

Além disto, a tradugdo, no campo universitario,
da divisao do trabalho entre os sexos, torna esta
qualificagdo mais freqlientemente literdria e psi-

(14)

(15)

(16)

(17)

(18)

colégica e prepara particularmente bem para re-
ceber a nova definicdo da primeira infancia como
objeto cultural (Bourdieu, 1972).
Uma histéria da importancia da fungio pedagdgi-
ca, na definicdo do papel da mae nas diferentes
classes sociais, deveria permitir precisar o alcance
dessas transformacdes. Em particular, conviria
estudar nas classes superiores, a importancia re-
lativa das fungcoes da mae, o trabalho de “criar” e
o trabalho de educar e a importancia relativa da
delegacao destes diferentes aspectos da funcao
materna a outros agentes ou a institui¢oes.
Entre outros indices da constituicdo do trabaho
pedagdgico como forma especifica do papel da
mae de famfilia, o desenvolvimento de uma lite-
ratura de aconselhamento (até nas colunas dos
diarios) destinada a orientar o trabalho pedagdgi-
co da mae: orientacdo do lazer, conselhos para
organizacdo de jogos em grupo ou de trabalhos
decorativos, para a ocupacdo do tempo vago ou
solugdo de “problemas’ educativos.
Uma pesquisa sobre a distribuicdo do tempo é
um indicador grosseiro destas diferencas {j& que
se alinham na mesma categoria atividades cuja
qualidade pedagdgica é muito diferente). Com
mulheres ativas (classificadas segundo sua cate-
goria s6cio-profissional individual), o tempo pas-
sado durante um dia em “atividades relacionadas
a criancas’” é de 1,4 hora para as muiheres de
quadros superiores e membros das profissées li-
berais e de 0,6 hora para as trabalhadoras nao
qualificadas; inversamente, o tempo passado em
atividades domésticas (cozinha, compras, casa)} é
respectivamente de 3,8 horas e de 4,8 horas. (En-
quéte. . ., 1970, p.22).
Propomos, de fato, a hipdtese de que nédo hj
contradicdo entre o desenvolvimento da inculca-
¢éo familiar e a escolarizacdo na escola maternal.
Confiar os filhos & escola maternal é um caso
particular da delegacédo geral das func¢ées de so-
cializacao na escola; de outro lado, e isto é espe-
cialmente verdadeiro para a escola maternal, a
escola, longe de despojar a mae de suas fungdes
de educadora, fornece-lhe um apoio e modelos.
Idade de Entrada na Escola Maternal
(% calculadas sobre o total das respostas)

Néo Sim,
fre- sem Antes 4 5
wo _espe- de d ancs anos
q;?: cifi- anos o
cagéo
Operdrios . ...... 88 35 40,3 329 14,4
Empregados burocréa-
ticos ... .00, 7.8 57 42,0 30,1 14,5
Técnicos e quadros
médios ........ 7.9 28 391 37,7 126
Industriais, grandes co-
merciantes, quadros
superiores, membros
das profissdes liberais 8,3 3,2 357 36,3 16,6

(O uso dos arredondamentos faz o total das porcenta-
gens de uma linha nunca ser igual a 100).
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A pesquisa que trata das formas de transmissio
cultural foi realizada junto a pais de alunos e a
alunos de trés colégios dos arredores de Paris,
dois colégios de ensino secundério publicos, um
colégio particular {(n=1621).

O quadro apresentado -aqui trata somente da po-
pulacado destes dois colégios puiblicos.

A atenuacdo da rigidez na divisdo do trabalho de
educacdo entre homens e mulheres no que con-
cerne a inféncia, mais do que uma aproximacao
da condicdo dos sexos, poderia decorrer em parte
das transformacGes da definigdo social da infan-
cia.

Parece que as condi¢6es urbanas exercem um
efeito genérico de racionalizagdo dos cuidados da
infancia, no sentido em que hé sistematizacido das
condutas, constituicdo deste dominio como ob-
jeto de preocupacdes especificas e explicitas. As
condicdes de existéncia urbana, especialmente
nas novas residéncias e para grupos que nao
querem ceder aos hébitos populares e deixar as
criancas "“entregues a si préprias”, levam explici-
tamente & pergunta do que & preciso fazer com as
criancas e das maneiras de ocupéd-las: assim,
constitui-se como preocupacio e cuidado especi-
fico o que, em outras condigées, iria por si..(Que
se pense nas condi¢des de existéncia camponesa
nas quais um grande nuimero de “lugares” sem
grande perigo estdo disponiveis e onde, por outro
lado, muitos afazeres permitem a vigilancia das
criancgas a distancia).

A instalacdo de um sistema de consultas, de tra-
tamento psicolégico, de apreciacdo e de medida
conta menos, sem duvida, pelos efeitos diretos
que exerce sobre as pessoas tratadas e examina-
das do que por seus efeitos indiretos: fazendo
existir uma definicdo das etapas é das atitudes
“normais”, ela contribui para constituir e para fi-
xar a definicdo social das idades e de sua compe-
téncia.

Cf. Kergomard (1938). Este livro é uma cole¢do de
paginas escolhidas, extraidas de artigos publica-
dos nos jornais pedagdgicos a partir dos anos
1880. No capitulo sobre "’Os hébitos intelectuais”,
I&-se: ndo cansarei de dizé-lo: as criangas, mesmo
as maiores, ndo vao a escola maternal para ins-
truir-se. Se, ao divertir-se, ao exercitar a saldde e
ao desenvolver suas faculdades morais, elas ab-
sorvem um pouco de instrugdo, serd um feliz aca-
so; todavia, ndo podemos continuar aceitando
que o acessoOrio tome o lugar do principal... No
que se refere 3 educacdo intelectual das criancas
de dois a seis anos, a ambicdo das mestras devia
consistir em ensind-las a observar, a escutar e
a falar. As idéias penetrariam os jovens espiritos
pelos olhos e pelos ouvidos, e as palavras se gra-
variam na memdria. E assim que se desenvolvem
intelectuaimente as criancas educadas pela mae e,
até agora, nado se descobriu nada melhor do que
o jeito materno... O que chamamos inteligéncia,
nhuma crianca pequena, é a curiosidade intelec-
tual, a que devemos dar alimento bem dosado.”
{(p.23)

Poder-se-fa estudar segundo esta hipétese o de-
senvolvimento de iniciacGes artisticas diversas
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destinadas a infancia e, mais geralmente, o de-
senvolvimento de um mercado de lazer para a ju-
ventude (pintura, cerdmica, expressao corporal).
A primeira infancia ndo é o objeto exclusivo deste
movimento, mas ao menos um objeto privilegia-
do: como consumidores culturais “livres”, ndo fe-
chados na definicdo estreita de um programa es-
colar rigido, como sujeitos “espontdneos” que
escapam as pressbes dos conformismos e dos
academicismos, as criancas pequenas podem ser
as destinatarias preferenciais das invencdes de
vanguarda.

Cf. as pesquisas realizadas no Centro de Sociolo-
gia Européia sobre a crise do sistema de ensino e
a “inflacdo escolar”,

A inovagdo pedagdgica encontra sem divida
nesta situacdo condigbes sociais muito favoraveis
e poderiam ser analisados, em referéncia a estas
transformacoes, os esfor¢cos de renovagdo peda-
gdgica e tedrica.

A descricdo das condigdes culturais da transfor-
macado da definicdo da infancia e da cristalizacéo
desta definicdo deveria ser completada pela andli-
se da contribuicdo dos fendmenos econémicos,
considerando principalmente a importancia da
infancia no consumo: importancia quantitativa do
mercado consumidor das criancas (alimentos e
produtos diversos para criancas) e especializacao
dos produtos para periodos definidos da infancia.
A l6gica do desenvolvimento dos produtos sob o
efeito da concorréncia e da procura de monopé-
lios sobre certos periodos particulares de idade,
reforca a tendéncia a definicdo de idades especifi-
cas definidas por “necessidades’ especificas.
Falando de definigcdo “dominante”, ndo nos refe-
rimos a distribuicao estatistica desta definicao;
empregamos este termo porque esta definicdo
nova que tende a suplantar as antigas definicdes
da infancia é a que tem mais legitimidade e porque
as condi¢cGes econdmicas, sociais e culturais de
renovacdo desta definicdo estdo reunidas nas
classes superiores.

Em 1880, contavam-se 4.655 salas de asilo que
recebiam por volta de 600.000 criancas de 2 a 5
anos, espalhadas em instituicGes leigas plblicas
(21%) ou leigas privadas (3%), congregacionistas
plblicas (56%) ou congregacionistas privadas
(20%); ou seja, trés guartos em estabelecimentos
congregados e um quarto em estabelecimentos
leigos; pode-se avaliar a taxa média de acolhi-
mento por volta de 14% para a Franca inteira
(territério atual menos a Moselle, o Alto e o Baixo
Reno).

Decreto de 02.08.1881:

Titulo I: (artigo 1°). As escolas maternais (salas de
asilo), publicas e livres, sdo estabelecimentos de
educacdo em que as criangcas de ambos 0s sexos
recebem os cuidados que seu desenvolvimento
fisico, intelectual e moral reclama (.. .).

Titulo Il {artigos 12 a 24).

Art. 13. Os primeiros principios de educacéo
moral serdo ministrados nas escolas maternais
publicas ndo sob a forma de licdes distintas e em
segliéncia, mas por conversas familiares, ques-
t6es, recitagbes, e cantos destinados a inspirar
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nas criangas o0 sentimeto de seus deveres em re-
lacdo a familia, a pétria, a Deus (.. .).

Art. 15. Os exercfcios de linguagem tem por fina-
lidade habituar as criancas a falar e a demonstrar
0 que viram e compreenderam (., .},

Programa de 18.01.1887:

Art. 4. O ensino nas escolas maternais e nas clas-
ses de jardim compreende: 1) jogos, movimentos
graduados e acompanhados de canto; 2} exerci-
cios manuais; 3} os principios elementares de
educacdo moral; 4) os conhecimentos elementa-
res; 5) exercicios de linguagem, recitacdo, esté-
rias; 6) os primeiros elementos de célculo, de de-
senho, de escrita e leitura {os dois Gltimos reser-
vados as criancas acima de 5 anos).

O movimento dos “jardins da infancia” e a difu-
sdo da pedagogia de Froébel tiveram funcio na
definicdo desta escola maternal pré-moderna.
Parece entretanto que esta func¢do tenha tido me-
nos importancia na Franga do que em outros pai-
ses e, por outro lado, que os fatores propria-
mente pedagdgicos tenham pesado menos do
que os fatores politicos gerais que explicam a di-
fusao da escola primaria na Terceira Republica.
Expressdo de P. Kergomard.

Técnica da sala de asilo que consistia em fazer as
criancas andarem em longas filas, cada uma se-
gurando os ombros da que a precedia.

A pedagogia fréebeliana exerceu forte influéncia
neste terreno (brinquedos destinados ao desen-
volvimento regulado das faculdades sensoriais
e intelectuais).

Nas uGltimas formas, dd-se mesmo lugar, na defi-
nicdo das atividades, ao tédio e ao vazio, a ociosi-
dade estando, por assim dizer, constituida como
atividade especifica que se exerce num lugar 2
parte, como neste “atelié” de criancas onde esta
previsto até o lugar “para ndo fazer nada” e o
direito “de nada fazer” (Elle, 1972).

O papel de docente é entdo menos de ensinar do
que “organizar o contexto” em vista da aprendi-
zagem (B. Bernstein, comunicacéo oral).

Cf. Bourdieu: seminério da Ecole Pratique des
Hautes-Etudes (jun. 1973).

Conviria, particularmente, estudar como os anos
de escola maternal se integram nos planos de
carreira escolar observando sobretudo, como se
resolve a contradicdo (inegavelmente aguda se-
gundo as classes sociais e as fracGes das classes
superiores) entre a vontade de tirar pleno pro-
veito de uma instituicdo de desenvolvimento in-
telectual e a procura da precocidade, condigdo de
acesso aos niveis de estudo mais altos ou trunfo
em caso de estudos longos. Neste sentido, as pe-
dagogias do desenvolvimento livre pressupdem
uma vida escolar longa e submetida a poucas
coacdes.

Poder-se-fa ver nesta vontade de influéncia total
uma heranca das intencdes missionarias das salas
de asilo.

Dai, sem duvida, o moralismo que entra na rela-
cdo pais/professora. O julgamento, explicito ou
de fato, sobre a crianca é na realidade julgado so-
bre os métodos de educacdo e sobre os educa-
dores que os “produziram”,

{41)

{42)

(43)

(44)

E principalmente o caso da férmula pedagdgica
do “tema de vida”, principio de integracdo das
atividades e dos ensinamentos, leituras, dese-
nhos, narragdes ligados a um tema Unico.
A "“preparacao escolar” realizada pelos pais pode
tomar aqui a forma de compra de livros, de pas-
seios, de conversas "‘centradas’” no “tema de vi-
da” tomado como principio organizador das ati-
vidades do material.
Seja, por exemplo, um tema proposto num tra-
balho de apresentacado da escola maternal escrito,
segundo o que diz na contracapa, por uma ins-
petora do departamento das escolas maternais,
antes diretora de uma escola maternal piloto. O
“tema agua’ leva a passar gradualmente, da evo-
cacdo dos usos familiares da 4gua, as metéforas e
as associacdes da experiéncia cultivada, as evoca-
¢cOes da cultura erudita e a uma psicandlise ba-
chelardiana da sensibilidade:
1. Os primeiros contatos da crianca com a dgua:
- a dgua domesticada: o que se bebe (“um ex-
cesso d’dgua torna a alma doce, afavel, facil.

sociavel e disposta a curvar-se’ (...} uso culi-
nario (...).

— a &gua captada: as caixas d'dgua, os aque-
dutos, os pogos, as calhas (.. .). (utilizacdo das

Fontes de Roma, de Respighi).

~ a agua nascente: "Certas horas, o ser huma-
no & uma planta que deseja a chuva” (...}

~ a mitologia oferece deuses e suas histdrias,
0s primitivos e suas cerimOnias de encanta-
mento, Debussy e suas Esfampes, Ravel e seus
Jeux d’'eau, Bério e seu Omaggio a Joyce, Bayle
e seus Espaces inhabitables, Liszt e seus Jeux
d'eau de la villa d’Este, Au bord d’une source (.. .)
— As transformacbes da dgua: vapor, névoa e
brincadeiras nas vidracas, panela de pressao
(...

— A Aagua vivificante: principio de todas as coi-
sas (...

— A 4gua curativa (.. .).

— Do mesmo modelo, vém depois os capitu-
los:

2. As primeiras alegrias dadas pela dgua livre; 3.
A 4gua no trabalho; 4. A 4gua dos encanta-
mentos (navios fantasmas, Wagner; dgua fa-
bulosa, fadas, ninfas e néiades, russalkas e ou-
tras dancas de fontes, Boulez e o Soleil des
eaux; 5. A dgua das aventuras; 6. O mar calmo;
7. A alianca da agua, da terra, do homem
(Bruges, Venise-Campra, Les fétes venitiennes);
8. A agua fértil, sangue e vida da terra, os jar-
dins (Le lac a fait le jardin, tout se compose auto
iur de cette eau qui pense, Paul Claudel). (P. Le-
queux-Gromaire Votre enfant et I'école mater-
nelle, Paris, Casterman, 1971).

Poder-se-iam analisar as diferentes formas de

relagdo com “palavra” infantil como atualizacdo

destas atitudes: atitude culta, em virtude da qual a

palavra infantil é apreciada primeiro como criacdo

poética; atitude popular que retém, na palavra
infantil, sobretudo, a ingenuidade maliciosa, as
vezes irreverente, impertinente, ou mesmo cinica,
ou a invengdo divertida, enfim, o “ber¢o”, segun-
do a estética das boas histdrias ou dos desenhos
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humoristicos.

(45) Uma caracteristica das coisas que sdo o objeto de
uma percepcao estética nas classes populares é
que elas acumulam marcas destinadas a distin-
gui-las das coisas quotidianas, objeto de uma
percepcdo funcional. Poder-se-ia interpretar as-
sim como marcas de extra-quotidianidade tanto o
brilhante e os dourados dos “bibelés”, quanto a
predilecdo por representacdes de cenas ou cos-
tumes arcaicos numa execucdo nao realistas (as
condessas Pompadour e as cenas pastoris, as ce-
nas de corrida de caga; cervos, marinhas), como o
hébito da exposicdo em vitrines em lugar escolhi-
do da sala de jantar, peca de ostentagdo. As lem-
brangas de férias, pelas condigcdbes em que sao
adquiridas (tempo festivo), sua caracteristica deli-
beradamente ndo utilitdria e suas caracteristicas
estilisticas (0 dourado, a miniaturizacéo etc.) red-
nem, parece, todos os tracos especificos do ob-
jeto estético nas classes populares. Estas distin-
¢bes reproduzem, a seu modo, a barreira que o
museu instaura entre os objetos quotidianos e os
objetos artisticos, barreira tdo familiar ao esteta
que ele pode reproduzi-la a vontade sem o so-
corro de suportes institucionais. O desenho de
crianca e as diversas criagOes artisticas infantis,
pela prépria pobreza dos meios de expressao, o
cardter comum do material, ndo apresentam ne-
nhuma das marcas que distinguem o objeto esté-
tico. Como arte “grosseira” e como arte “pobre”,
estdo do lado oposto dos objetos que podem sus-
citar uma percepcdo estética nas classes popula-
res.

(46) As atitudes e competéncias culturais e as dispos-
¢Oes evocadas acima, favorecendo a valoriazacéo
das producées infantis, contribuem fortemente a
confortar a criancga, a “dar-lhe seguranga’’, a en-
coraja-la, a lhe inculcar a boa atitude, a torna-la
receptiva & “mensagem pedagdgica’” ao mesmo
tempo onipresente e escondida no meio das ati-
vidades do ““maternal ideal” semi-atelié de livre
expressdo, semi-escola que desenvolve sem se
preocupar de ensinar,

(47) Analisando as estratégias de utilizagdo dos brin-

guedos, B. Bernstein mostra que o reconheci-
mento do valor educativo do jogo é muito mais
freqUiente junto as maes de classe média (50%) do
que junto as maes de classes popular (18%) (Ber-
nstein & Young, 1973).
A prépria utilizacdo dos brinquedos nas classes
populares, como técnica de recompensa ou técni-
ca de gratificacdo ligada as festas e as ocasibes
excepcionais, prova que raramente se confere aos
brinquedos uma func¢do de aprendizagem. O es-
tudo das compras de presentes para as criancas, a
andlise da composicdo do “estoque” de brinque-
dos dariam findices objetivos das funcbes de
aprendizagem conferidas aos jogos e da impor-
tAncia dos “investimentos educativos’, que se
deviam associar as estratégias de transmisséo
cultural,

(48) Cf. o desenvolvimento de uma literatura de con-
selho sobre jogos e trabalhos manuais diversos,
base do trabalho pedagdgico da mae, e da mes-
ma forma a extensdo da venda de materiais e
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utensilios diversos destinados as artes de distra-
céo e aos trabalhos decorativos.

(49) O tamanho do apartamento, a posse ou nao de
um quarto particular para a crianga sdo aqui par-
ticularmente importantes.

(60) O principal obstaculo a compra de brinquedos
educativos depende menos de seu custo, parece,
do que das condigdes de sua utilizagdo {eles séo
muitas vezes menos caros do que certos brinque-
dos mecénicos ou elétricos).

(51) Jogo de pecas, de formatos, tamanhos e cores
diferentes destinado a servir de suporte a jogos
de classificagdo conduzidos segundo os principios
da apreensdo moderna da matemaética (em lin-
guagem especial, referem-se a ““teoria dos con-
juntos”).

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARIES, Ph. L'enfant et la vie familiale sous I'Ancien Régime. Paris,
Plon, 1960.

BAUDET, J. & SARAZANAS, R. L'enfant et les jouets. Paris,
Casterman, 1972,

BERNSTEIN, B. Class, codes and control. London Routledge &
Kegan Paul, 1973

BERNSTEIN, B. & YOUNG, D. Social class differences in
conceptions of the uses of toys. In: BERNSTEIN, B.

Class, codes and control.London, Routledge & Kegan
Paul, 1973, v. 2, p. 13-23.

BOLTANSKI, L. Prime dducation et morale de classe. Paris,
Nouton, 1969.

BOURDIEU, P. Disposition esthétique et compétence artisti-
que. Les temps modemes (205):1345-78, 1971.

. Eléments pour une théorie sociologique de la
perception esthétique. Infernational Social Science Journal.
20(4):589-612, 1968,

. Le Marché des biens symboliques. Annéde So-
ciologique, 1973, p. 43-126,

. Reprodution cultureile et reproduction socia-
te. Information sur les Sciences Sociales. 10(2):45-79, avr,
1972,

CALOT, G. & FEBVAY, M, La mortalité différentielle suivant
le milieu social. Etudes et conjoncture. 20(11):75-133,
nov, 1965.

CHAMBOREDON, J.C. & LEMAIRE, M. Proximité spatiale et
distance sociale. Revue Frangaise de Sociologie.
11(1):3-33, jan./mar. 1970.

DANNEPOND, G. La matemelle et sa clientéle. Paris, 1972. [Te-
se de 3 ciclol.

DURKHEIM, E. L'dvolution pédagogique en France Paris, Alcan,
1938.

ENQUETE budget-temps de 1* LN.S.E.E. In: CLINSOPS: elé-
ments du niveau de vie, 1.B.S.E.E., 1970,

ELLE (1936), 18 set. 1972,

ENQUETE 1971 sur les besoins et aspirations des familles et
des jeunes. Paris, CNAF-CREDOC, 1972,

FORD, J. et al. Function autonomy, role distance and social
class. Britsh Joumal of Sociology. 18(4):370-8, dez. 1967.

GESELL, A. & ILLG, F.L. Le jeune enfant dans la civilisation mo-
deme. 6. ed. Paris, Press Universitaires de France, 1967.

HENRY, J. Docility or giving teacher what she wants, The
Journal of Social Issues. 2:33-41, 1955,

KERGOMARD, P. L’ education maternelle dans I'école. Paris,
F. Nathan, 1938. -




. Les écoles matemelles de 1837 jusqu'en 1919. Pa-
ris, F. Nathan, 1910,

LEQUEUX-GROMAIRE, P. Votre enjant et 'école matemelle. Pa-
ris, Casterman, 1971.

SALAIS, R, & MICHAEL, M.G. L'activité des femmes marides.
Economie et estatistique, (26):27-35, set. 1971,

56 ' Cad. Pesq. (59) novembro 1986




