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construcao social da iden-
tidade individual & um pro-
cesso multiplo. Talvez se
possa afirmar, de forma
um tanto esquematica,
que a personalidade, a
medida que vai se forman-
do em um sistema de rela-
cdes sociais, vai; progres-
sivamente, sintetizando
numa configuracdo total,
nem sempre livre de con-
tradicOes, um conjunto de
identidades particulares: a
identidade sexual, a iden-
tidade etéaria, a identidade
geogréfica (urbano-rural,
interior-capital, regional), a identidade de classe, a
identidade étnica particular (tipica de paises racial-
mente compositos) e, finalmente, como se consti-
tuindo no contexto maior desse mosaico de identida-
des parciais, a identidade nacional, quase sempre
construida a base de caracteristicas étnicas. Em sin-
tese, as identidades parciais ou particulares sdo ex-
pressdes textuais de uma expressdo contextual, que
é uma identidade mais abrangente, quase sempre
exibindo ou impondo seu carater hegemdnico em re-
lacdo as textuais.

Essa hegemonia mostra-se n3o 's6 no plano
sécio-politico como também no nivel teérico-
metodolégico, pois a ndo ser em alguns estudos et-
nolégicos, registra-sé a tendéncia a minimizar teori-
camente essas identidades parciais, em beneficio das
identidades montadas a partir da etnia, da classe, da
nacao.

O carater dinamico da identidade n3o diz respei-
to apenas a sua construcdo historico-social, pois
expressa-se, também, quando se caracteriza a identi-

dade como espécie de complexo de facetas virtuais
que vdo se atualizando na teia de relagdes sociais, a
partir de sua manipulacao por parte de seu portador,
ou dos agentes sociais, sempre em funcdo do con-
texto ou da situacdo em que se encontram ou com 0s
quais interagem. Assim, as identidades parciais per-
manecem nos limites da virtualidade e s6 sdo aciona-
das quando- a situacdo provoca a sua atualizac3o.
Tudo funciona como se pudesse aplicar a esta dina-
mica a teoria de R. Linton funciona como a respeito
da reativacdo de status virtuais. Para esse autor, em
texto esquecido, o ser social pode ser conceituado
como um complexo de status-parciais latentes que
sdo reativados e desativados de acordo com a situa-
cdo e os desafios que é obrigado a enfrentar em sua
pratica social, cotidiana ou ndo (Linton, 1967).

A constituicdo da identidade do ser humano co-
mo expressdo de grupos e categorias sociais, esta in-
dissoluvelmente ligada ao processo de socializagdo
tout-court. Dai poder-se afirmar que uma das fun-
cdes da socializacdo € a da construcdo da pessoa hu-
mana dentro dos parametros de seu /ocus espacial,
temporal e socio-cultural, ou numa linguagem mais
filosofica, dentro dos ideais ou modelo de pessoa de-
finido pela sociedade a que pertence. Em tal modelo,
cabe desde o adestramento técnico dos educandos
para atender demandas da estrutura social {principal-
mente, ocupacional), até o inculcamento de valores
que d3o os referenciais de sua visdo de mundo e da
sua propria imagem ou auto-representacéo.

E de conhecimento comum que a socializacdo
em sociedades complexas, como a brasileira, se d&
de forma espontanea e sistematica. A espontanea,
como se sabe, apanha o individuo ao nascer e o0 en-
volve até a morte. As agéncias corriqgueiramente cita-
das como responsaveis por esse processo socializa-
dor confundem-se com os chamados grupos primé-
rios em diferentes graus de institucionalizac@o e, as
vezes, com distintas metas sociais (grupos familial,
vicinal, ladico, de trabalho, gang etc.). A essa rela-
cdo de grupos sdo costumeiramente incluidos, tam-
bém, desde as agéncias tradicionais formadoras de
opinido, como, por exemplo, a igreja e a imprensa,
até os mais persuasivos e modernos mecanismos de
comunicacdo social, como o cinema, o radio e a te-
vé, que influenciam e moldam pessoas e grupos so-
ciais atuando tanto em ambientes fechados como em
locais publicos. Para usar uma expressdo, ao mesmo
tempo tipolagica e simbélica, tais mecanismos estao
presentés tanto na casa como na rua.

A socializacdo sistematica, que tem na escola a
sua ageéncia nuclear, alcanca o individuo em certas
faixas etarias, pré-estabelecendo o nivel e o tempo
maximo de escolaridade a-que pode atingir. Todavia,
sabe-se que, na préatica, tanto o grau de escolaridade
como o tempo em que umindividuo permanece na
escola estdo condicionados a questdo de ordem eco-
nomica. Sd0 essas mesmas condicdes econdmicas
que podem bloquear ou desbloquear a passagem do
individuo do plano:da socializacdo espontanea para.o
da sistematica. Isto é, o proprio acesso a escola é de-
terminado, em Ultima instancia, pelas caracteristicas

A crianga negra: identidade étnica e socializagio 41



socio-econdmicas do grupo de onde provém o virtual
educando.

A exemplo do que ocorre com todos os mem-
bros da populacdo brasileira, o negro esta submetido
a esse complexo mecanismo construtor, definidor e
manipulador de identidades. Porém, sobrepondo-se
a todas as questdes, as ligadas a classe, a cor (ou ra-
ca) e a nacionalidade ganham presenca mais nitida
nesse processo, levando a interrogacdes como esta:
de que maneira, o grupo negro, com caracteristicas
especificas de cor e de raca, as vezes até de cultura,
ja internamente estratificado pelo sistema de classes,
pode construir a sua identidade de segmento diferen-
ciado em relac3do ao restante da populacdo nacional,
sem comprometer a sua identidade de brasileiro mol-
dada mais proximo do modelo branco? Esse é o ci-
poal onde se enroscam tanto a pratica socio-politica
do grupo como as reflextes sobre a propria questao,
levadas a efeito por estudiosos. No fundo, tal interro-
gacdo reduz-se a complexa questdao de identificar o
que & ser negro no Brasil nos dias atuais (Pereira,
1983b} e de se explicar a maneira pela qual atuam os
mecanismos socializadores em relacdo ao grupo e de
que forma o grupo age em relacdo a esses mecanis-
mos. Isto &, como se relacionam o grupo negro e os
mecanismos de socializacdo que a sociedade brasilei-
ra manipula para fabricar as identidades individuais e
grupais.

A socializa¢ao da
criang¢a negra

Preliminarmente, & preciso ressalvar o 6bvio:
que a crianca negra, enquanto crianca, tem no seu
componente de identidade, a identidade de sua faixa
etaria. Todavia, a exemplo do que ocorre com a mu-
Iher, certamente num grau mais acentuado, a litera-
tura cientifica sobre o negro ndo se tem detido nesta
guestdo. Metodologicamente, a crian¢a tem sido ne-
gligenciada pela reflexdo cientifica sobre o grupo ne-
gro no Brasil. Por isso, a falta de dados empiricos for-
necidos por pesquisas cientificamente sistematiza-
das, resta como alternativa tecer pelo menos duas
ordens de consideracdes com base em certas evidén-
cias faceis de serem detectadas. A primeira ordem de
consideracdo & a de que as criancas negras (ou tidas
como tais), por pertencerem as camadas mais caren-
tes da populacdo nacional, parecem constituir-se,
percentualmente, no maior contigente de criancas
abandonadas das grandes cidades brasileiras. Em
termos de socializagcdo, crianca abandonada significa
gue a rua substitui a casa com toda a carga real e
simbolica que esses dois termos polares indicam na
funcao de preparar os individuos para viverem em so-
ciedade. N3o é preciso ter muita imaginacio para se
chegar a pelo menos trés pontos nesta linha de refle-
xd0: primeiro, € o de que, por ser economicamente
desfavorecida, a crianca negra abandonada ou semi-
abandonada, padece de uma caréncia institucional li-
gada a falta do lar e tudo o que isto significa em ter-
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mos de educacdo; segundo, é o de que esse discur-
s0, ou essas reflexdes, passam obrigatoriamente por
problemas de familias que tém seus arranjos organi-
zatérios afetados, ou pelo menos condicionados, pe-
la caréncia econdmica externa que atinge larga parte
da populacdo brasileira, independentemente de sua
origem étnica; finalmente, o terceiro ponto é o de
que as criancas negras de rua sdo, de um lado,
acuadas pelo preconceito e pela discriminacdo de ra-
ca e de classe que se reforcam mutuamente, minan-
do, dessa maneira, suas ténues esperancas e alterna-
tivas de vida decente. Elas sdo vistas e tratadas com
suspeita, Gomo se constituissem, naturalmente, o
celeiro delingliiencial que ird amanhd@ aumentar a po-
pulacdo encarcerada do pais. Por outro lado, repre-
sentadas através dessa perspectiva preconceituosa,
reforcam com sua presenca e comportamentos o
estigma que integra a identidade do grupo negro
entre nos.

A segunda ordem de consideragdes & de que
dentre todos os grupos étnicos que compdem a so-
ciedade plurirracial brasileira, o negro & o que apre-
senta menor indice de escolaridade’. Isto significa,
entre outras coisas, que a crian¢a negra nao tem tido
a mesma chance de acesso a socializacdo sisteméti-
ca, isto &, a escola, mesmo sem perder de vista que a
rede de ensino basico é gratuita em todo o pais.

Esse quadro & mais grave quando se passa para
o nivel da educacio pré-escolar, considerada hoje
pelos pedagogos como degrau indispenséavel para o
éxito nos estudos posteriores.

Os estados, mesmo o de S8o Paulo, apresentam
uma rede pré-escolar insuficiente face & demanda
real e potencial2. Portanto, o ingresso & fortemente
seletivo a partir de mdltiplos critérios. O vazio do Es-
tado neste nivel de ensino & preenchido pela rede
particular, cuja mensalidade quase sempre é superior
ao proprio custo do ensino universitdrio, gracas ao
grau de sofisticacdo que essas escolas exibem para
atrair e prender uma clientela de classe média para ci-
ma. Obviamente, essa rede é duplamente seletiva em
relacdo a crianca negra: classe e raga. Cobra um pre-
co que apenas aquelas rarissimas familias negras que
ascenderam a estratos médios da populagdo podem
pagar. Por isso, o grosso das criancas negras em ida-
de pré-escolar fica 2 margem dessa educacdo por
qguestdo de ordem econdmica. Depoimentos colhi-
dos para este trabalho mostram que essas escolas,

" através de miltiplos subterfigios (tdo familiares aos

negros economicamente mais bem sucedidos), difi-
cultam, quando ndo impedem, o ingresso das crian-
cas negras cujas familias podem arcar com as res-
ponsabilidades financeiras dessa educacgéo.

1 A populacdo branca, com 58 milhges de individuos, tem 25% de
analfabetos; os negros com 6 milhGes, 50%, e os pardos, com
39 milhdes, 46% (percentuais elaborados a partir do Censo de
1980).

2 O sucedaneo da escola pré-primaria pablica para criangas caren-
tes com forte conotacdo assistencialista, seriam as creches e os
parques infantis que, todavia, nunca foram levados a sério pelos
orgdos estatais.



A escola e a identidade negra

Todos os autores que estudam a vida do negro
no Brasil destacam a importancia que esse segmento
étnico vem atribuindo historicamente & educacio es-
colarizada. Dentro do ideario do grupo, infiltra-se,
como idéia forte, a mistica nacional de que a escola
— remédio miraculoso curador de todos os males —
resolve todos os problemas: do individuo, do grupo,
do pais. Essa crenca de que a escola é fator decisivo
na melhoria das condicBes existenciais do negro,
fundamenta as propostas concretas que, variando
através do tempo e das classes, partem desse seg-
mento racial. Até a década de 30, a imprensa negra,
ela mesma com linguagem e com objetivos didaticos,
exaltava a educacdo, nao s6 como técnica de melho-
rar as condi¢cOes materiais do grupo, como transmis-
sora de padrdes de comportamento tipico de classe
média ou de pequena burguesia branca. Depois de
30, embora esta dltima preocupacio persista, passa
a ser destacado mais o papel da escola no adestra-
mento técnico para que 0s negros possam competir
com éxito na sociedade de classes (Bastide, 1973b;
Ferrara, 1987). Dependendo do nivel de consciéncia
politica e critica do individuo de cor e também de sua
classe social, ganha relevo esta ou aquela funcao
atribuida & educacdo sistematica. Em sintese, pode-
se afirmar que nesse discurso do negro, ainda atual,
a escola goza de grande prestigio como peca ideold-
gica e instrumental do projeto de ascencio e integra-
¢do sociais da populacdo negra no Brasil.

Na atualidade, os setores do meio negro mais
politizados e, portanto, mais criticos, dos quais o
exemplo mais expressivo e recente é dado pelo Movi-
mento Negro Unificado, procuram acrescentar mais
uma terceira atribuicdo a escola: a de reforgar a iden-
tidade positiva do negro enquanto grupo etnicamen-
te singularizado dentro da sociedade plurirracial bra-
sileira (Pereira, 1982). Essa nova exigéncia enderaca-
da a instituicdo ndo descarta os demais papéis que
Ihe cabe desempenhar, mas coloca em realce a res-
ponsabilidade que a escola brasileira tem de assumir
a especificidade étnica do grupo. Examinados dentro
de um contexto mais amplo de estratégia de luta do
segmento racial, os movimentos sociais de vanguar-
da do meio negro procuram instrumentalizar a esco-
la, tentando colocé-la, de forma detacada, a servico
da formulacdo e difusdo de uma cultura de resistén-
cia negra no pais. Essa cultura, que se expressa. no
discurso politico de tais movimentos, tem como um
de seus objetivos centrais, a redefinicdo, num senti-
do positivo, da identidade do negro, tirando-a, inclu-
sive, do emaranhado de ambigliidade a que esté sub-
metida. Tenta-se alcancar esse objetivo através de
duplo processo, que se completam: de um lado, luta-
se pela recuperacdo dos valores e dos feitos de ne-
gros para transforméa-los em expressdes positivas da
cultura nacional e dar-lhes visibilidade historica na vi-
da do pals. De outro lado, procura-se “’limpar’”’ a re-
presentacdo estereotipada negativa de negro que,
desde sempre, estd em circulagdo na sociedade bra-

sileira, através do combate sistematico aos estigmas
que alimentam e justificam as manifestag6es precon-
ceituosas e discriminatérias contra o grupo.

No discurso, relativamente consensual, corrente
no meio negro mais critico, parte-se do principio,
nem sempre explicitado, de que a identidade negra é
algo ao mesmo tempo deteriorado, estigmatizado e
fragmentado. Essa caracteristica de identidade que
coloca o comportamento e a auto-imagem do negro
numa espécie de movimento pendular, cria a figura
tdo difundida, aceita e dramatica do negro dividido
— um individuo ambivalente em termos de sua ori-
gem, de sua classe, de sua tonalidade de cor, e, aci-
ma de tudo, em termos de dois pdlos a atrai-lo por di-
ferentes razdes, o mundo dos negros e 0 mundo dos
brancos. H4 um processo historico responsavel pela
fabricagdo dessa identidade que usa como matéria-
prima principal toda aquela estereotipia estigmatiza-
dora sobre a qual ja se falou, e que constitui um dos
componentes da socializacdo do negro desde tenra
idade. Engajados nesse processo — historico e atual
— estdo todos os meios informais de socializagdo,
desde os tradicionais — o folclore (Fernandes, 1972);
o cordel (Moura, 1976); as literaturas cientifica (Li-
ma, 1984), ficcional (Bastide, 1973a, Queiroz Jr.,
1975), e de viajantes (Leite, 1986); o teatro (Mendes,
1982); a imprensa (Schwarcz, 1987); a igreja (Ribei-
ro, 1956; Amorim, 1986; Valente, s.d.) —, até os mo-
denos meios de comunicacdo — a tevé (Couceiro,
1983), o cinema e a radiodifusdo (Pereira, 1983a). Em
conjunto, esses mecanismos modeladores de opinido
publica e do comportamento de individuos, de pe-
quenos grupos e da grande massa atuam, explicita
ou subliminarmente, na construcdo do que chamei
de a figura do “’negro caricatural”’. Essa figura ‘& fei-
ta a base de estereétipos impregnados de alusdes a
sua estética: feio, macaco, ticdo; ou ligados a sua
descategorizacdo social e a sua frouxiddao de costu-
mes: malandro, rufido, delinqiliente, maloqueiro,
amasiado, bébado, vagabundo, mandingueiro, per-
nostico, servil; ou ainda, relacionados com certas
qualidades positivas, como o seu talento para a masi-
ca, a sua astlcia e a sua ingenuidade; ou entdo, sdo
estilizacdes piegas decalcadas em tipos consagrados
pela nossa tradicdo paternalista, como o preto velho
bondoso, a meiga mae-preta ou o humilde e fiel ser-
vidor do homem branco’’ (Pereira, 1967, p. 182).

A esses recursos socializadores cabe acrescen-
tar a escola brasileira em seus varios niveis, principal-
mente nos graus iniciais.

No plano do relacionamento aluno-aluno e
professor-aluno, a instituicdo escolar reproduz em
seu micro-mundo o esquema estrutural da relacdo
brancos e negros da sociedade brasileira que, como
se sabe, & uma relacdo de dominacdo-subordinacdo,
ou seja, uma relagcdo assimétrica entre dois grupos
raciais. Neste ponto, longe de ser corretiva, a escola
estimula, através de contactos diarios e primarios, a
reproducdo desse sistema ndo igualitario, a ponto de
alunos negros mais sensiveis se recusarem a ir a es-
cola para assim evitarem situacdes constrangedoras
e humilhantes para as quais ndo tém resposta, pois,
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em geral, os pais ndo os preparam adequadamente
para enfrentar situacGes desse tipo a n3o ser quando
a situacdo se mostra incontornavel (Barbosa, 1983).

Por sua vez, a mensagem que a escola transmite,
reflete, sem-maiores criticas, toda a estereotipia que
circula na sociedade brasileira, desde que o negro
aqui chegou e através da qual se constrdi a imagem
estigmatizada do negro até os dias atuais. Detecta-se
essa estereotipia nos livros didaticos (Pinto, 1981), e
para-d@déticos, na literatura infantil de carater fabula-
tivo (Rosemberg, 1979}, nas exposicdes orais de pro-
fessores e até mesmo nos momentos ludicos de con-
vivéncia entre alunos, como por exemplo, nesta qua-
drinha ensinava pela professora de escola rural de
S3o Paulo e cantada com entusiasmo e alegria pelos

alunos — brancos e negros — perante o pesquisa--

dor: ““Plantei pimentinha no meu quintal, nasceu
uma negrinha de avental’’. Esta quadra fazia parte de
uma cantiga permeada de expressdes e simbolos lo-
gicamente identificados ao mundo dos brancos, co-
mo seres diafanos, figuras angelicais, nuvens bran-
cas, etc.

Além de reproduzir e reafirmar com insinuantes
e adequados recursos didatico-pedagogicos toda es-
sa série de estereé4tipos negativos sobre o negro, a
escola brasileira como que se fecha a possiveis in-
fluéncias corretivas dessa estereotipia. Tal influéncia
poderia se fazer sentir através da revisdo e ligitima-
cdo da histéria do pais, em que o negro — raca e cul-
tura — surgisse como co-construtor de sua histéria,
da histéria da nacdo e da identidade brasileira. Pode-
ria, ainda, tal influéncia fazer-se através da adocdo
pela escola de uma literatura para-didatica de autores
negros que ajudassem a desnudar a inigiiidade do
sistema racial brasileiro (Bernd, 1987).

Conclusao: A escola e a
alteridade étnica

Em linhas gerais, o que foi acima escrito repro-
duz o diagndstico que os movimentos negros de van-
guarda fazem da escola. Esse diagndstico representa
a critica preliminar que justificaria a reivindicacao de
uma nova educacdo sistematica que viria reverter es-
se quadro em beneficio do negro.

Como o sistema pedagogico reagiria a essas rei-
vindicacdes historicas e atuais dos negros? Tudo leva
a crer que, enquanto tais reivindicacdes tocarem di-
reta ou indiretamente em questdes de classe, serdo
ou continuardo sendo atendidas pela-escola, publica
ou n3o, dentro de progressiva methoria de padrao de
vida de toda a populacdo, independentemente de
suas qualificacOes étnicas. Assim, o acesso 2 escola
de populactes carentes beneficiard diretamente a
massa negra que constitui, como se sabe, o grosso
dessa populacdo. O adestramento técnico do edu-
cando para viver numa ordem social competitiva,
bem como, a posse de bens simbélicos e o inculca-
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mento de elementos culturais de sociedades urbano-
industriais, confundidos com valores de classe e tdo
valorizados por extensas camadas da populacdo bra-
sileira, continuardo, indistintamente, sendo estendi-
dos aos negros enquanto componentes da clientela
escolar. A desestigmatizagdo da imagem de negro,
processo que se situa ambigliamente nos dominios
de classe e de raca, ja apresenta algumas dificulda-
des, pois, depende de um projeto, em larga medida,
mais sistematico de critica da escola sobre si mesma.
Tal critica, de teor programatico, envolve, entre ou-
tras coisas, uma revisdo de toda a mensagem onde
aparece a figura do negro (o livro didatico, de historia
etc.) até a colocacdo em pé de igualdade com auto-
res consagrados pela nossa literatura daqueles que
se situam no chamado campo-da contraliteratura
marginal. De outro lado, & preciso reconhecer que o
processo de desestigmatizacdo tende a ser estimula-
do no ambito escolar na medida em que as denuncias
da iniqliidade da escola brasileira em relacéo ao ne-
gro tém conseguido sensibilizar, cada vez mais, um
professorado socialmente mais responsavel. Esse
processo pode ser ainda estimulado na medida em
que a sociedade nacional tende a eliminar todas
aquelas evidéncias que possam comprometer 0 mito
da ‘‘democracia racial”’.

Se as reivindicagGes ligadas a classe encontram
menor resisténcia, ou se diluem numa problematica

. geral da sociedade mais ampla, 0 mesmo podera nédo

ocorrer com relacdo aquelas decalcadas mais direta-
mente em questdoes de raca e de cultura que, em
conjunto compdem o que se convencionou chamar
de identidade étnica. Em primeiro lugar, porque ad-
mitir identidades especificas de grupos étnicos, co-
mo o negro, é admitir a existéncia de problema racial
no pais, o0 que contraria a tese ou o mito da democra-
cia racial, valor supremo de nosso modelo de convi-
véncia pluriétnica. Em segundo lugar, porque o Esta-
do Brasileiro tem sido o guardido da integridade cul-
tural do pais, o que significa que o Estado é, ao mes-
mo tempo, formulador e executor de uma politica
histérica de assimilacd@o do diferente, do outro. Essa
politica — que mistura integragdo cultural com pre-
servacdo de nacionalidade e até com seguranca na-
cional — inibe, quando ndo anula, qualquer tentativa
de cultivo de alteridades culturais ou étnicas. A esco-
la tem sido um dos grandes mecanismos com o0s
quais o Estado expressa e executa essa politica, co-
mo se pode verificar pelas tentativas frustradas de
grupos de imigrantes estrangeiros de implantacdo e
consolidacdo de escolas étnicas no pais {Schrader,
1986). Dentro dessa ideologia e dessa politica assimi-
lacionistas a servico do Estado (ndo, necessariamen-
te, do povo), todas as agéncias responsaveis pelo
processo de socializacdo espontanea ou sistematica,
deverdo compor obrigatoriamente as pecas de uma
maquina encarregada de fabricar, acima de tudo, a
identidade abrangente e hegemonica, que é a
identidade de brasileiro, sem adjetivos étni-

cos.
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