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Memorias sobre a escolarizacdo em uma comunidade ribeirinha
(1930-1940)

Resumo

Este estudo objetivou evidenciar os fatores que influenciaram e contribuiram para o processo de escola-
rizacdo na comunidade S3o Jodo Batista, na ilha de Campompema, Abaetetuba (PA), nas décadas de 1930 e
1940. A pesquisa evidencia como a educacdo ribeirinha se estruturou em meio as adversidades, improvisos
e forte participacdo comunitaria. As narrativas dos moradores, com idades entre 90 e 100 anos no momento
da pesquisa, revelam que a escolarizacao foi marcada por arranjos locais, pagamento direto aos professores,
uso de espagos domésticos como salas de aula e materiais improvisados, como o papel costurado, penas
artesanais e tintas naturais. Conclui-se, portanto, que a escolarizagdo ribeirinha é um espaco de resisténcia,

afeto e construcdo coletiva.

EDUCACAO RIBEIRINHA « ESCOLA DO CAMPO « HISTORIA ORAL

Memories of schooling in a riverside community
(1930-1940)

Abstract

This study aimed to identify the factors that influenced and shaped the schooling process in the Sao
Jodo Batista community, located on Campompema Island in the municipality of Abaetetuba, Para, Brazil,
between the 1930s and 1940s. The study shows how riverside education developed amid adversity,
improvisation, and strong community involvement. Narratives from community residents, between 90 and
100 years of age at the time of the study, reveal that schooling was characterized by local arrangements,
direct payment to teachers, the use of domestic spaces as classrooms, and improvised instructional
materials, including hand-stitched paper, handcrafted quill pens, and natural dyes. The findings indicate

that riverside schooling constituted a space of resilience, care, and collective construction.

RIVERSIDE EDUCATION « RURAL EDUCATION « ORAL HISTORY
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Memorias sobre la escolarizacién en una comunidad riberefa
(1930-1940)

Resumen

Este estudio tuvo como objetivo evidenciar los factores que influenciaron y contribuyeron al proceso de
escolarizacidn en la comunidad S50 Jo3o Batista, en la isla de Campompema, Abaetetuba, Para, Brasil, en
las décadas de 1930 y 1940. La investigacion deja en evidencia cdmo la educacidn riberefia se estructurd
en medio de adversidades, improvisaciones y una fuerte participacion comunitaria. Las narrativas de los
residentes, con edades entre 90y 100 afios en el momento de la investigacion, revelan que la escolarizacion
estuvo marcada por arreglos locales, el pago directo a los profesores, el uso de espacios domésticos
como aulas y materiales improvisados, tales como el papel cosido, plumas artesanales y tintas naturales.
Se concluye, por lo tanto, que la escolarizacion riberefia constituye un espacio de resistencia, afecto y

construccion colectiva.

EDUCACION RIBERENA « ESCUELA RURAL « HISTORIA ORAL

Souvenirs de scolarisation dans une communauté riveraine
(1930-1940)

Résumé

Cette étude vise a mettre en évidence les facteurs ayant influencé et favorisé le processus de scolarisation au
seinde lacommunauté Sdo Jodo Batista, située sur I'ille de Campompema, dans la municipalité d’Abaetetuba,
Pard, Brésil, au cours dans les années 1930 et 1940. La recherche montre comment [’éducation en milieu
riverain s’est structurée malgré de nombreuses difficultés, grace a des solutions improvisées et a une forte
participation communautaire. Les récits des habitants, agés de 90 a 100 ans au moment de ['étude, révelent
qu’a ’époque la scolarisation reposait sur des arrangements locaux, sur le paiement direct des professeurs
par les familles, sur l'utilisation d’espaces domestiques comme salles de classe ainsi que sur du matériel de
fortune, tel que du papier cousu, des plumes artisanales et des pigments naturels. L'étude conclut que la
scolarisation en milieu riverain constitue un espace non seulement affectif, mais aussi de résistance et de

construction collective.

EDUCATION EN MILIEU RIVERAIN « ECOLE RURALE « HISTOIRE ORALE
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Introducdo

o compreendermos a historia como um campo de disputa de sentidos e possibilida-

des, em que o passado é convocado para iluminar os desafios do presente, torna-se

fundamental adotar metodologias que valorizem as experiéncias vividas e as mul-

tiplas vozes que comp&em o tecido social. E nesse horizonte que a histéria oral se

apresenta como uma ferramenta potente, pois permite o registro de testemunhos
e 0 acesso a “histérias dentro da histéria”, como destaca Alberti (2008, p. 155), ampliando as possibi-
lidades de interpretacdo do passado.

Desse modo, ao registrar as memorias de sujeitos historicamente marginalizados, a histdria
oral ndo apenas democratiza a producado do conhecimento histérico, mas também ativa essas lem-
brancas como instrumentos criticos para repensar o presente de forma mais inclusiva. Assim, mais
do que uma técnica de coleta de dados, a histdria oral se configura como uma pratica politica e epis-
temoldgica, que reconhece o valor das narrativas pessoais na construcdo de sentidos coletivos e na
elaboracdo de projetos de mundo.

Portelli (2010, p. 15) afirma que “a histdria oral ndo é apenas uma forma de coletar infor-
macGes, mas uma maneira de dar significado as experiéncias e de redistribuir o poder simbdlico da
producdo da histdria”. Ao dar visibilidade a experiéncias diversas, a histdria oral contribui para uma
compreensdo mais plural e inclusiva do passado. Assim, a histoéria oral se compromete com a escuta
atenta e com a producdo narrativa, possibilitando criar, preservar e/ou reavivar memorias de grupos
diversos, afirmando e reafirmando os seus modos de vida, lutas, desafios, conquistas e perspectivas
(Andrade et al., 2025). Para Ferreira (2024), fazer historia oral, independentemente da finalidade, vai
além de gravar narrativas; é o estabelecimento de um compromisso do pesquisador com a pesquisa,
com o método, com a analise critica e com a reflexdo sobre o material obtido a partir das entrevistas.

Candau (2008) destaca que a chamada “memoria coletiva” ndo deve ser entendida como uma
esséncia compartilhada por todos, mas como uma representacdo construida socialmente, marcada
por disputas de sentido e por estratégias de legitimacdo. Nesse sentido, a historia oral, ao revelar
camadas ocultas da experiéncia social, amplia nossa compreensdo do passado e contribui para a
elaboracdo de narrativas identitarias situadas, que, embora fragmentadas, oferecem sentidos de
pertencimento e continuidade entre diferentes geragdes.

E nesse cenério que Flores (2022) chama a atenc&o para o fato de que a meméria ndo diz res-
peito a um simples repositério de dados sobre o passado, e sim se constitui como uma forca dinamica
capaz de relacionar perspectivas e vivéncias atuais com o passado, influenciando no modo como
o passado é sentido e aceito. A memoria é vista, portanto, como um fenémeno de reconhecimen-
to e identidade. Nesse aspecto, Andrade et al. (2025) entendem a oralidade e a tradi¢ao oral como
algo capaz de cumprir um importante papel na resisténcia dos povos camponeses, por exemplo,
pois é capaz de criar, preservar ou reavivar as memorias desses sujeitos, trazendo praticas, valores e
saberes que antes eram invisibilizados.

Em corroboracdo, Alberti (2005, 2008) enfatiza a importancia das narrativas pessoais e da
subjetividade na construgdo de memorias socialmente compartilhadas, enquanto Bosi (1994) explo-
ra a memoria e o tempo como elementos constitutivos da identidade cultural. Isso implica que
a utilizacdo da histéria oral como objeto de pesquisa exige uma abordagem ética rigorosa. Os pes-
quisadores devem garantir o consentimento informado dos participantes, respeitando suas histdrias
e confidencialidades. Além disso, é crucial considerar as limitacGes inerentes a meméria e a subje-
tividade humana, tratando os relatos com o devido cuidado e contextualizacdo (Rodeghero, 2022).
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Entendemos, portanto, que a memoria, sendo um processo tanto individual quanto social-
mente compartilhado, oferece uma camada complexa e multifacetada a pratica da histéria oral.
Quando os pesquisadores registram as narrativas pessoais por meio de entrevistas, eles ndo apenas
documentam eventos histéricos, mas também exploram como esses eventos foram vividos, percebi-
dos e lembrados pelos individuos. Santos e Silva (2022) acrescentam, nesse sentido, que a meméria,
0s momentos e as vivéncias dos atores envolvidos na pesquisa podem ser documentados e transfor-
mados em fontes de pesquisa por meio da oralidade.

Com isso, a memoria assume um papel central na formagdo das identidades, ndo como es-
séncias fixas, mas como construcdes simbdlicas situadas, que emergem das interacdes entre sujeitos
e contextos. Como destaca Candau (2008), a identidade ndo deve ser entendida como uma totalidade
homogénea, mas como uma representacdo social em disputa, atravessada por relagdes de poder e
por processos seletivos de pertencimento. E essencial, portanto, reconhecer também que a memodria
é subjetiva e pode ser influenciada por varios fatores, como o tempo, o contexto cultural e as expe-
riéncias pessoais. Por isso, ao trabalhar com histéria oral, os pesquisadores devem contextualizar e
analisar criticamente as narrativas, entendendo que cada lembranca é uma interpretacdo do passa-
do. Essa abordagem consciente e reflexiva permite que a convergéncia entre memoria e histdria oral
se torne uma ferramenta poderosa para uma compreensdo mais rica e completa da histéria.

Diante disso, a presente pesquisa objetivou evidenciar os fatores que influenciaram e contri-
buiram para o processo de escolarizagdo na comunidade Sdo Jodo Batista, na ilha de Campompema,
Abaetetuba (PA), nas décadas de 1930 e 1940, refletindo sobre as motivac¢ées dos alunos da comuni-
dade, no periodo investigado, em sua busca pela escolarizagao.

Percurso metodologico

Caracteriza¢do geral da pesquisa

Entre as modalidades da histéria oral, destaca-se a histéria oral tematica, que se caracteriza
por entrevistas centradas em aspectos especificos da experiéncia dos sujeitos, como o processo de
escolarizacdo, no caso da presente pesquisa. Essa vertente permite ao pesquisador delimitar o cam-
po de investigacdo, tendo em mente, contudo, o cenario mais geral dessas memorias.

Como explicam Meihy e Holanda (2007, p. 45), “a histdria oral tematica é uma técnica que per-
mite ao pesquisador trabalhar com recortes especificos da meméria, sem perder de vista o contexto
mais amplo em que essas experiéncias se inserem”. A escolha por essa abordagem, portanto, ndo se
da apenas pela auséncia de registros documentais, mas por um compromisso epistemoldgico e ético
com os sujeitos da pesquisa. Ao longo das entrevistas, essa relacdo foi cuidadosamente cultivada,
respeitando os tempos, afetos e modos de narrar de cada participante, em consonancia com os prin-
cipios de escuta sensivel e rigor metodoldgico que sustentam essa pratica.

Alberti (2005) destaca a metodologia da histdria oral como uma ferramenta poderosa para
registrar memorias e narrativas pessoais que enriquecem a compreensao dos eventos historicos, ao
mesmo tempo que enfatiza a importéncia de um planejamento rigoroso para a obtencao de dados
relevantes e significativos. A precisdo na definicdo dos entrevistados, das perguntas e do destino
do material coletado assegura que as informacgdes obtidas sejam relevantes e significativas para os
projetos de pesquisa. Assim sendo, esse método possibilita uma compreensédo mais aprofundada e
humanizada dos eventos histéricos, ao valorizar as narrativas pessoais e as experiéncias individuais.
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Com essa perspectiva, para que se pudesse atender aos objetivos da pesquisa, foi elaborado
um roteiro de entrevista contendo trés blocos, sendo que: no primeiro bloco, foram disponibilizadas
perguntas sobre o tempo e a inser¢ao do participante na escola; no segundo, foram abordadas ques-
tées relacionadas a memoria e a motivagdo para a aprendizagem; e, no terceiro bloco, exploraram-se
as relagdes, os recursos didaticos utilizados e as lembrangas do passado. As entrevistas ocorreram
nas residéncias dos entrevistados, em dias e horarios previamente agendados. Cada entrevista ndo
ultrapassou o limite de quarenta minutos, tendo em vista a idade avangada dos participantes. Assim,
com cada participante foram agendados dois momentos de entrevista, com intervalo de uma sema-
na de um momento para o outro.

Ainda como instrumento de coleta de dados foi utilizada a funcdo de gravador de voz de um
aparelho celular do tipo smartphone modelo Samsung A54, aproveitando sua versatilidade e funcio-
nalidades avancadas. O aparelho permitiu gravar as entrevistas com excelente qualidade de audio,
facilitando a organizagdo dos arquivos de midia e garantindo a eficiéncia e a seguranca dos dados
coletados durante a pesquisa, além de assegurar a clareza das respostas dos participantes.

Os audios das entrevistas foram cuidadosamente organizados em pastas especificas, nomea-
das com a identificacdao de cada participante, o que facilitou o acesso e a localizacdo de cada gra-
vacdo. Essa organizagao permitiu um controle rigoroso e eficiente dos dados coletados, garantindo
que todas as entrevistas fossem transcritas com precisao. As transcricdes foram realizadas manual-
mente, por meio da escuta atenta de cada audio, assegurando a separac¢do correta das falas entre
entrevistador e entrevistado, bem como a adequada pontuagao e fidelidade aos relatos.

Sobre o local de pesquisa, destaca-se que o municipio de Abaetetuba esta situado na re-
gido Norte do Brasil, no estado do Para, a margem esquerda do rio Maratauira, a aproximadamente
115 km da capital Belém. Em sua constituicdo inicial, Abaetetuba era tida como a cidade da cachaga,
por haver mais de 60 engenhos localizados na regido/territérios das ilhas que compdem o municipio,
produzindo a aguardente conhecida como cachaca, bebida alcodlica feita a partir da fermentagéo
e destilagdo do caldo da cana-de-agtcar. Além do reconhecimento como “Terra da cachaga”, o mu-
nicipio de Abaetetuba também foi reconhecido como “Terra das bicicletas” e, mais recentemente,
passou a ser internacionalmente conhecido como a Capital Mundial do Brinquedo de Miriti, titulo que
permanece até os dias atuais.

Com isso, Abaetetuba se insere, de forma estratégica, na légica da bioeconomia amaz6ni-
ca, visto promover o uso sustentavel de recursos florestais ndo madeireiros, consolidando-se como
referéncia estadual na valorizacdo da sociobiodiversidade. Além disso, o municipio apresenta uma
expressiva diversidade produtiva no setor primario, com destaque para sistemas agroflorestais que
conciliam conservacao ambiental e geracao de renda.

Destacamos, portanto, que a compreensao das condigdes territoriais é essencial para con-
textualizar as trajetdrias escolares dos sujeitos ribeirinhos. No caso da ilha de Campompema, situada
no municipio de Abaetetuba, o tempo de deslocamento até a sede municipal varia conforme o meio
de transporte utilizado e a localizagdo exata do morador na ilha. Inserida nesse cenario de riqueza
natural, diversidade cultural e complexidade territorial, destaca-se a comunidade Sao Jodo Batista,
localizada na ilha de Campompema. A regido é marcada por sua beleza cénica e relevancia historica,
constituindo o campo empirico da presente investigacdo. O rio, que da nome a ilha, desempenha
papel central na organizacdo da vida local, influenciando praticas sociais, econémicas e educativas,
com forte presenca de comunidades tradicionais.
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Os sujeitos e a andlise de dados da pesquisa

O processo de seleg¢do dos entrevistados em uma pesquisa de histéria oral visa a garantir ndo
apenas a diversidade de pensamentos e contribui¢cdes possiveis, mas também a profundidade dos
relatos obtidos. De acordo com Portelli (2010), a riqueza de uma narrativa oral esta na variedade de
experiéncias e pontos de vista que ela pode apresentar. Portanto a escolha dos entrevistados deve
contemplar individuos com diferentes idades, géneros e contextos sociais, para que se obtenha uma
visdo abrangente do fendomeno estudado. Desse modo, a escolha dos sujeitos da pesquisa teve como
critério o tempo, visto serem uma das poucas fontes (pessoas) existentes que ainda se encontram vi-
vas, além de terem vivenciado a escolarizagdo na ilha de Campompema, nas décadas de 1930 e 1940.

Os participantes desta pesquisa sdo trés moradores da comunidade S3o Jodo Batista, com
idades entre 90 e 100 anos a época da entrevista. Em respeito a solicitagdo dos préprios participan-
tes e em conformidade com os principios éticos de pesquisa, optou-se por preservar suas identi-
dades nominais. Para tanto, foram adotados pseudénimos que ndo apenas garantem o anonimato,
mas também valorizam a geografia e a cultura local.! Além disso, foi disponibilizado um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que foi lido, assinado e concedido pelos participantes da
pesquisa antes do inicio da coleta de dados.

Para preservar o anonimato dos participantes e, ao mesmo tempo, valorizar sua relacao
com o territério, optamos por utilizar pseudénimos que correspondem aos trés setores da ilha de
Campompema: Campompema Meio (CM), Campompema Baixo (CB) e Campompema Cima (CC).
Assim, ao longo da anélise, as vozes dos participantes aparecem como CM, CB e CC, permitindo ao
leitor compreender as nuances territoriais que atravessam os discursos e revelam dindmicas especi-
ficas de cada setor dailha. Essa escolha ndo é meramente técnica, mas carrega um sentido simbélico
que reforca o pertencimento dos sujeitos a sua localidade de origem.

Campompema Meio (CM) é um participante do sexo masculino com quase um século de vida
no momento da entrevista, tendo nascido no ano de 1925. Viveu por mais de trés décadas com sua
familia em uma comunidade ribeirinha da ilha de Campompema. Atualmente, reside em uma area
entre o rio e a cidade, sob os cuidados da esposa. Seu percurso escolar comecou aos 12 anos de
idade, tendo frequentado a escola por trés anos. Nesse periodo, aprendeu a ler, escrever seu nome
completo e a realizar as quatro operagdes basicas da matematica. No entanto precisou interromper
os estudos para trabalhar no comércio local.

Campompema Baixo (CB) é um participante do sexo masculino, nascido em 1929. Viveu cerca
de quatro décadas com sua familia na comunidade S&o Jodo Batista. O participante iniciou a sua
escolarizagdo aos 7 anos, frequentando a escola por aproximadamente trés anos. Durante esse pe-
riodo, também aprendeu a ler, a escrever o nome completo e a realizar as quatro operac¢des basicas
da matematica. A interrupgao dos estudos ocorreu devido as dificuldades financeiras da familia, que
ndo dispunha de recursos para garantir a sua permanéncia na escola.

Campompema Cima (CC) é um participante do sexo masculino, nascido em 1934, que vive,
desde o nascimento, na mesma comunidade ribeirinha da ilha de Campompema. Atualmente, reside
com familiares proximos e mantém vinculos afetivos e territoriais profundos com a regido. O partici-
pante iniciou a sua escolarizacdo aos 10 anos de idade, frequentando a escola por dois anos. Nesse

1 A pesquisa faz parte de um projeto submetido ao Conselho de Etica em Pesquisa (CEP), através da Plataforma Brasil,
aprovado com o parecer n. 8.145.008 e CAAE n. 94065725.0.0000.0018.
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periodo, aprendeu a ler, a escrever e a realizar as quatro operacdes basicas da matematica. O parti-
cipante interrompeu os estudos para trabalhar no comércio local.

Com relacdo a andlise de dados, fez-se uso da técnica de analise de contelido de Bardin
(1977), visto ser uma técnica particularmente eficaz na identificagcdo de padrGes e temas recorrentes,
permitindo uma compreensdo mais profunda dos fendomenos estudados. Ela demonstra sua versati-
lidade e aplicabilidade em diferentes contextos e tipos de dados, desde entrevistas e questionarios
até documentos e midias sociais. Além disso, a flexibilidade dessa técnica é uma de suas maiores van-
tagens, pois permite ao pesquisador adaptar os procedimentos de acordo com as especificidades do
material analisado. De acordo com Bardin (1977), uma abordagem rigorosa e sistematica é essencial
para garantir a validade e a confiabilidade dos resultados obtidos.

Assim, as entrevistas foram inicialmente transcritas na integra, com o objetivo de preservar
as marcas de oralidade e as expressdes regionais dos participantes, respeitando as suas singularida-
des linguisticas e culturais. Apds isso, a primeira etapa consistiu na codificagdo das falas dos entre-
vistados, com base em uma leitura flutuante e intuitiva, que buscou captar os contelidos recorrentes
e os sentidos latentes presentes nos discursos. A partir dessa codificacdo, foram construidas oito
categorias iniciais, sendo: motivos para estudar; condi¢cdes de ensino; estrutura e funcionamento
das escolas; horario e frequéncia das aulas; merenda escolar; materiais didaticos e recursos; avalia-
¢do e aprendizado; e experiéncias escolares em comunidades ribeirinhas. Cada categoria reuniu um
conjunto de codigos tematicos que expressam aspectos centrais das vivéncias educativas, revelando
a complexidade da escolarizagdo em territérios marcados pela auséncia de politicas publicas e pela
forga dos vinculos comunitarios.

Na segunda etapa, as categorias iniciais foram reorganizadas em categorias intermediarias,
que sintetizam os conceitos centrais emergentes dos dados. Essa reorganiza¢do permitiu aprofundar
a compreensdo sobre a escolarizacdo ribeirinha como pratica social e cultural, evidenciando dimen-
sGes como a funcionalidade do saber, o financiamento informal da docéncia, a adaptagdo dos hora-
rios escolares a rotina local e a ressignificagdo dos espagos domésticos como ambientes de ensino.

A terceira etapa consistiu na elaboracdo das categorias finais, que representam a sintese in-
terpretativa do percurso analitico. Foram identificadas trés grandes categorias: a escolarizagdo como
funcado e responsabilidade social da comunidade; a (des)estruturacdo da escola; e a ressignificacao
comunitaria da pratica pedagdgica. Assim, a estrutura em etapas - codificacdo, categorizacdo e sin-
tese interpretativa - garantiu rigor analitico e profundidade na compreens&o dos sentidos atribuidos
a escolarizagdo ribeirinha na comunidade investigada, revelando-se adequada para captar nuances,
identificar padrdes e interpretar significados latentes, contribuindo significativamente para os obje-
tivos da pesquisa e para o fortalecimento do campo da educagao popular.

Resultados e discussao

Destaca-se, inicialmente, que a escolarizagdo vivenciada nas décadas de 1930 e 1940, nailha
de Campompema, foi marcada por profundas transformacdes sociais e educacionais tipicas do con-
texto amazonico. As vozes que compdem esse corpus revelam trajetdrias singulares, entrelagadas
por memorias que iluminam praticas educativas ndo institucionalizadas, saberes comunitarios e re-
sisténcias cotidianas.

A trajetdria escolar dos entrevistados, todos nascidos entre 1925 e 1934 na ilha de
Campompema, com idades entre 90 e 100 anos no momento da pesquisa, destaca as vivéncias
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de uma formacado cercada por um cenario marcado por desafios geograficos e sociais proprios da
cultura ribeirinha. Desse modo, assim como na pesquisa de Oliveira et al. (2023), as memarias de
ex-alunos oferecem um importante arcabouco para se tecerem reflexdes sobre processos diversos,
em especial sobre a escolarizagdo e histéria da educagdo no Brasil.

Como destaca Arroyo (2011), os saberes do campo sado produzidos na vivéncia cotidiana e nas
relacGes comunitarias, sendo essenciais para a constituicdo dos sujeitos que ali vivem. Desde a in-
fancia, atividades como o extrativismo, o cultivo e a pesca eram compartilhadas entre gerac¢des, con-
solidando uma educacao informal enraizada na experiéncia pratica. Essa perspectiva dialoga com a
de Freire (1987), que defende uma educacdo libertadora, construida a partir do didlogo e da valori-
zacao dos saberes populares.

A aprendizagem, nesse contexto, extrapola os limites da escola, ocorrendo em todos os es-
pacos onde ha troca de experiéncias e construcdo de sentido. Em corroboracdo, Caldart (2004, p. 65)
afirma que “o trabalho também é um espaco educativo, onde os sujeitos aprendem a ser, a fazer e
a conviver, construindo valores, conhecimentos e identidades”. Essa concepgao se materializa nas
falas dos participantes, como no caso do participante CC, que descreve a sua vivéncia na infancia:
“Cortava cana, lenha, ia lancear, pescar, por matapi”. Assim, o relato revela a pesca artesanal com a
rede de emalhar, matapi e a rede de lancear, reforcando que a aprendizagem no campo (ribeirinha)
ultrapassa os limites da escola formal, ocorrendo também na experiéncia concreta com o ambiente,
com o trabalho e com os saberes transmitidos oralmente no seio familiar e comunitario.

Além disso, registra-se que no periodo investigado (décadas de 1930 e 1940) muitos sujeitos
ingressavam na escola em idade avangada ou ndo conseguiam frequenta-la de forma continua, con-
forme destacam os participantes desta pesquisa: “Na cidade, vendendo agai, miriti, fruta de seringa,
depois apareceu o matapi, que ndo tinha. Era dificil a vida” (CM). “Trabalhava com meu pai, cortando
seringueira para defumar a borracha, acompanhava meu pai” (CB).

Dessa forma, os relatos dos participantes evidenciam um inicio tardio na escolarizagao, ge-
ralmente entre os 7 e 12 anos de idade, sempre em coexisténcia com o trabalho. Com isso, as criancas
eram inseridas nas atividades de subsisténcia, como a confeccao e o uso do matapi, o manejo da rede
de emalhar e a coleta de iscas, aprendendo com os mais velhos por meio da oralidade e da pratica
cotidiana. Esse engajamento precoce ndo apenas garantia a sobrevivéncia das familias, mas também
perpetuava os saberes ancestrais que sustentavam a identidade ribeirinha e a relacao respeitosa
com o ambiente natural existente naquela época.

Gil (2023) aponta que, naquele periodo, as estatisticas educacionais revelam uma ampla
exclusdo escolar, estruturada pelas desigualdades de classe, raca e territdrio. A escola, ao descon-
siderar as especificidades dos sujeitos do campo, tornava-se inacessivel ou secundaria diante das
exigéncias da subsisténcia familiar. Assim, a escolarizacdo tardia ndo representava um fenémeno
isolado, mas sim uma expressao das contradi¢cdes entre o projeto educativo oficial e as realidades
locais vividas pelos sujeitos amazonicos.

Desse modo, no meio rural, o trabalho em familia constituia-se como um espaco privilegiado
de educacgdo informal, onde se aprendiam valores, técnicas e modos de viver. As criancgas cresciam
observando e participando das atividades cotidianas e das praticas comunitarias, incorporando sa-
beres locais que, muitas vezes, ndo eram contemplados pela escola formal. Portanto as memorias
dos participantes confirmam que as vivéncias nas comunidades ribeirinhas de Abaetetuba relacio-
nadas com a pesca ndo sdo apenas técnicas, mas também constituem parte integrante da formacéao
social e cultural dos moradores locais.
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Esses participantes confirmam o que Arroyo e Fernandes (1999, p. 25) destacam ao afirma-
rem que “os camponeses tém suas culturas, suas formas de viver, de trabalhar, de lutar e de educar”,
o que implica reconhecer que a escola do campo ndo deve ser apenas fisicamente situada no espaco
rural, mas deve dialogar com os saberes e tempos préprios da vida camponesa. Em corroboracao,
Moll (2010) e Gil (2023) mostram que as estatisticas educacionais do periodo (1930 a 1950) revelam
uma ampla exclusdo escolar, estruturada pelas desigualdades de classe, territorio e acesso as poli-
ticas publicas.

Além disso, ao reconhecer a educagdo como um processo que se da na intersecgdo entre
territério, trabalho e cultura, reafirma-se a importancia da educacdo do campo como pratica critica
e libertadora, que valoriza os saberes locais e os tempos proprios da vida comunitaria. Como propde
Pinheiro (2010), é preciso ampliar os referenciais epistemoldgicos para acolher os conhecimentos
produzidos fora do paradigma escolar dominante, promovendo uma escuta respeitosa das memorias
e trajetorias dos sujeitos que constroem sua educagdo nas margens da institucionalidade formal.

A partir desse contexto historico e social inicial, o processo de categorizagdo com base em
Bardin (1977) revelou oito categorias iniciais, sendo: motivos para estudar; condi¢cdes de ensino; es-
trutura e funcionamento das escolas; horario e frequéncia das aulas; merenda escolar; materiais dida-
ticos e recursos; avaliagdo e aprendizado; e experiéncias escolares em comunidades ribeirinhas. Tais
categorias foram organizadas conforme os nicleos tematicos emergentes das entrevistas (Tabela 1)
e renem um conjunto de codigos que expressam aspectos centrais das experiéncias relatadas.

Tabela 1

Categorias emergidas com os respectivos cédigos temdticos que levaram a formagdo
das categorias

N. Categorias Cédigos tematicos

Alfabetizagdo como instrumento de cidadania

Conhecimentos basicos como exigéncia profissional

1 Motivos para estudar Incentivo familiar para estudar

Educa¢do como meio de ascenséo social

Aprendizado através de materiais basicos

Ensino mediante pagamento

Responsabilidade familiar pelo custeio

2 Condigdes de ensino Flexibilidade no pagamento

Auséncia de educacdo publica gratuita

Educac¢do como esforgo comunitario

Uso de espagos domésticos como escola

. Convivéncia com praticas cotidianas
3 Estrutura e funcionamento das escolas

Mobiliario improvisado ou rudimentar

Acesso a escola por meios tradicionais

Jornada reduzida de aulas

4 Horério e frequéncia das aulas Frequéncia varidvel semanal

Interferéncia do trabalho infantil/familiar

Merenda escolar autossustentada

Producdo comunitaria da merenda
5 Merenda escolar

Auséncia de politica publica alimentar

Condigdo precaria de alimentagdo escolar

(Continua)
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(Continuagéo)

N. Categorias Cédigos tematicos

+ Aquisicdo dos materiais pelos pais
+ Cartilhas, tabuada e livros basicos para alfabetizacdo

6 Materiais didaticos e recursos .
+ Instrumentos para escrita
+ Confecgdo artesanal de cadernos
+ Praticas de escrita e memorizagdo
L . » Avaliacdo oral e sabatinas
7 Avaliacdo e aprendizado

+ Competicdo entre alunos
* Punigdo corporal como forma de correcdo

+ Aprendizagem informal no cotidiano comunitério
Experiéncias escolares em comunidades ) = N .
ribeirinhas + Articulacdo entre espagos educativos: escola e familia

* Memédrias e emocdes na vivéncia escolar

Fonte: Elaboragdo dos autores com base nos dados da pesquisa.

A construgdo das categorias tematicas emergentes a partir das falas dos entrevistados per-
mitiu identificar aspectos centrais das experiéncias educativas vividas na comunidade Sao Jodo
Batista, em Abaetetuba, evidenciando trés categorias finais, a saber: a escolarizacao como funcao e
responsabilidade social da comunidade, a (des)estruturagdo da escola e a ressignificagdo comunita-
ria da pratica pedagobgica. Tais categorias ndo apenas organizam os conteldos discursivos, mas re-
fletem sentidos profundos relacionados ao acesso, permanéncia e ressignificacdo da escolarizacao
na referida comunidade nas décadas de 1930 e 1940.

Com isso, evidencia-se que, mesmo diante de auséncias institucionais, os sujeitos construi-
ram sentidos singulares para a educacao, sustentando processos de aprendizagem por meio da so-
lidariedade, da adaptacdo ao cotidiano e da valorizagao dos saberes locais. Assim, reafirma-se a
centralidade da escuta dos sujeitos do campo para a constru¢do de propostas pedagdgicas que
reconhecam a pluralidade dos tempos, territérios e modos de aprender.

Tais categorias externalizam que os sujeitos atribuem a escolarizagdo significados que ul-
trapassam o acesso ao contelido formal. Estudar representava um ato de afirmacdo, de conquista
da identidade e da possibilidade de mobilidade social. Como destaca Charlot (2000, p. 63), a rela-
¢do com o saber se constréi pela experiéncia vivida, na qual “aprender é também tornar-se sujeito”.
Nessa perspectiva, a alfabetizacdo se configurava como um instrumento de pertencimento, sobretu-
do quando associada a capacidade de escrever o proprio nome e ser reconhecido socialmente.

Essa dimensdo emergiu com forca nas falas dos entrevistados, destacando-se: “O meu pai
queria ver nés pelo menos escrevendo o nome. Nos sabe pouco” (CC). “Como dizia antigamente, que a
gente ndo podia crescer sem saber o ABC” (CB).

A partir dos relatos, afere-se que a escolarizagdo era percebida como uma condigdo para
“crescer”, “se empregar” e “aprender o ABC”, revelando um entendimento local sobre o valor da edu-
cacdo. Com base no pensamento de Freire (1987), compreende-se que o processo educativo era car-
regado de intencionalidade, pois alfabetizar implica reconhecer o sujeito como agente de sua prépria
historia, capaz de atuar com autonomia na sociedade. Nesse contexto, a escolarizacdo na comunida-
de S3o Jodo Batista, nas décadas de 1930 e 1940, era um ato de dignidade e liberdade, interligado ao
desejo pelo trabalho, reconhecimento e participagao cidada.

Silva e Schwendler (2022) destacam que a luta e a resisténcia sdo marcas registradas da his-
téria dos povos do campo, e isso implica o enfrentamento coletivo de desafios que eram e s3o cons-
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tantemente impostos pela sociedade capitalista. Os autores ainda externalizam que a histéria das
comunidades do campo sempre esta intimamente relacionada com os problemas da terra, como o
movimento do capital internacional sobre a agricultura e o territério do campesinato.

Com isso, ressalta-se que a escolarizagao em contextos ribeirinhos emergia como um movi-
mento coletivo, em que os lagos comunitarios se transformavam em forca propulsora para garantir
o direito a educacdo. A auséncia de politicas publicas efetivas abria espaco para que familias e mo-
radores assumissem, muitas vezes informalmente, responsabilidades que seriam do Estado. Para
Freire (1996, pp. 12-13), “a comunidade é agente educador e, a0 mesmo tempo, sujeito coletivo que
se educa”, evidenciando que o ato de ensinar ndo se restringe a sala de aula, mas se da nos encontros
e nas trocas da vida cotidiana. Essa ideia se aproxima da reflexao de Freire et al. (2012, p. 154), que
consideram “a escola como uma instituicdo profundamente vinculada as transformagdes sociais, exi-
gindo abertura para escutar e incluir os sujeitos que a constituem?”.

Contudo esse esforco comunitario esbarra nas limitagOes estruturais das escolas, que,
como no caso da comunidade Sdo Jodo Batista, nas décadas de 1930 e 1940, funcionavam de forma
ndo planejada, em espagos domésticos improvisados e integrados ao cotidiano da comunidade,
sem regularidade de horarios ou infraestrutura minima. Assim, os relatos dos entrevistados mos-
tram como a escola se estabelecia, destacando: “Funcionava primeiro na casa do professor...” (CC);
“Meu pai cedeu a sala de casa . ..” (CC); e “Era casa de moradores . ..” (CM). Essas memorias evi-
denciam que a escola ndo era uma imposicao externa, mas parte da vida local. Segundo Caldart
(2004), na educagd@o do campo, os sujeitos educam com o que tém e com o que vivem, e isso inclui o
uso dos espacos disponiveis, os ritmos cotidianos e os mobiliarios simples que compdem o cenario
da aprendizagem.

Candido (1978) analisa as transformacdes sociais vividas pelo homem do campo e destaca a
importancia das instituicGes culturais e educativas na preservacdo e evolu¢do da vida comunitaria.
Nesse contexto, a escola surge como espaco de humanizacdo e civilizagdo, desde que inserida em
ambientes adequados e condizentes com as necessidades sociais. Assim, a luta pela educagdo ultra-
passa o acesso, envolvendo também a garantia de qualidade e de condic¢Ges dignas de permanéncia.

Diante desse cendrio, as praticas pedagdgicas sdo constantemente reinventadas. O uso de
materiais reaproveitados, as avaliagoes baseadas em observacao e os conteldos ligados as praticas
socioculturais locais revelam uma pedagogia construida com as maos da comunidade. Freire (1987,
p. 39) pontua que a educagdo precisa ser dialdgica e enraizada na realidade dos educandos e é exa-
tamente isso que se observa nas experiéncias destacadas pelas memérias dos participantes desta
pesquisa. Em vez de seguir modelos rigidos, o ensino se adaptava as vivéncias ribeirinhas, valorizan-
do os saberes tradicionais e transformando-os em conhecimento escolar. Segundo Moll et al. (2021,
p. 444), a escola pode se tornar construtora de conhecimento a partir da investigacdo local. Nessa
mesma linha, Menezes (2004, p. 85) propde que a ressignificagdo da pratica pedagogica envolve con-
texto, autonomia e ndo linearidade, enquanto Pinho et al. (2021, p. 6) advogam por praticas que
reconhegam a multidimensionalidade humana.

O tecido que conecta essas reflexdes é a ideia de que a educacdo, nos territérios ribeirinhos,
vai muito além do curriculo formal; ela é construgdo coletiva, resisténcia, afeto e inventividade. As
comunidades ribeirinhas mostram que, mesmo diante de adversidades, é possivel formar sujeitos
criticos e conscientes, por meio de praticas educativas que reconhecem e integram suas realidades
culturais. Com isso, a escola torna-se ndo apenas um lugar fisico, mas um espago simbdlico de afir-
macao de identidade, cidadania e transformacao social.
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Dessa forma, os sentidos atribuidos ao ato de estudar, por exemplo, revelam uma experiéncia
marcada por expectativas de inserc¢do social e pelas dificuldades enfrentadas ao longo da trajetdria
educacional. A escolarizagdo é percebida como porta de entrada para a cidadania, mas essa aspi-
racdo convivia com a realidade da evasao escolar e com as pressdes socioeconémicas que compro-
metiam a continuidade dos estudos, visto que todos os participantes relataram abandonar a escola
apos dois ou trés anos de estudo. Assim, compreender os fatores que impulsionam a valorizagdo da
educacdo, bem como os elementos que a limitam, é fundamental para pensarmos em politicas pu-
blicas que dialoguem com os territorios, respeitem os saberes da comunidade e promovam o direito
ao aprendizado como expressao de inclusao e justica social.

No que se refere as condi¢Ges de acesso a escolarizagdo dos participantes no periodo investi-
gado, observa-se que o contexto era marcado pela auséncia de politicas publicas e pela responsabi-
lizacdo das familias no custeio do ensino, como afirma o participante CB, ao relatar que “era o pai da
gente que pagava por més ou por dia quando dava”. A educacdo, longe de ser um direito assegurado,
dependia da possibilidade de pagamento do professor por meio de acordos informais, muitas vezes
ajustados a realidade financeira local. Como afirma Bourdieu (2007), o capital econémico determina
0 acesso aos bens simbdlicos, como o conhecimento escolar, produzindo mecanismos de exclusio
que se perpetuam socialmente.

As memorias revelam que a garantia de acesso a educacdo dependia de arranjos locais, nos
quais o professor ministrava aulas nas casas dos moradores e recebia conforme as possibilidades
financeiras das familias. Arroyo (2006, p. 27) reconhece essa dindmica ao afirmar que “os sujeitos do
campo ndo tém escola porque suas realidades ndo cabem nas politicas educativas hegemoénicas”,
destacando que, diante do abandono institucional, sdo as prdprias comunidades que constroem
alternativas educacionais. Esse cenario é confirmado pelas falas dos participantes quando descrevem
esse esforco coletivo: “O meu pai pagava cinco tostdo” (CC) e “Ele cobrava mil réis de cada aluno” (CB).

Moll (2010) corrobora essa analise ao afirmar que os sujeitos do campo constroem suas prati-
cas educativas por meio da forga dos vinculos sociais e culturais, e ndo com base na estrutura formal
que tantas vezes lhes é negada. Assim, o contexto revela que a escolarizacdo, mesmo precaria, era
fruto da solidariedade e do compromisso coletivo, transformando o ato de estudar em resisténcia
e afirmagdo comunitaria. Em contraponto a essa realidade um dia vivenciada, é oportuno lembrar
que o novo Plano Nacional de Educacdo (PNE), em tramitagdo no Congresso, propde metas até 2034,
como a universalizacdo da alfabetizagdo, ampliacdo da educagdo integral e valorizacdo da diversida-
de e inclusdo (Projeto de Lei n. 2.614, 2024).

No entanto, mesmo diante desses avancos normativos, persistem desigualdades regionais
e estruturais que ainda afetam diretamente o acesso e a permanéncia dos estudantes, especial-
mente em areas rurais e ribeirinhas, necessitando cada vez mais a reafirmacao e luta pelo direito a
escola para todos, exigindo ndo apenas a ampliagdo fisica das unidades escolares, mas também o
compromisso com praticas pedagdgicas que respeitem as singularidades dos sujeitos e promovam
justica social.

Apesar de avancos normativos importantes ao longo dos anos, estudiosos como Caldart
(2004) e Arroyo (2006, 2011) alertam que o direito a educacdo de qualidade ainda enfrenta ameacas,
especialmente no campo. O estudo de Santana e Santos (2023) evidencia que mais de 80 mil escolas
rurais foram fechadas no Brasil entre 1997 e 2018, externalizando um processo sistematico de des-
monte da educacado rural. O fechamento de escolas representa ndo apenas uma perda de infraestru-
tura, mas uma negacdo do direito a emancipagdo e a construcao coletiva do conhecimento.
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A estrutura e o funcionamento das escolas ribeirinhas evidenciam os desafios que atraves-
sam a realidade educacional de territérios marcados por condi¢es geograficas e socioeconomicas
adversas. As escolas surgem como expressdo da comunidade, revelando praticas educativas criati-
vas, ainda que construidas em meio a precariedades materiais. Ao mesmo tempo, persistem entraves
estruturais que limitam o pleno exercicio do direito a educagao, especialmente no que diz respeito
ao acesso fisico e a permanéncia estudantil. As politicas publicas voltadas ao transporte escolar e
a valorizagdo da educagdo do campo demonstram avangos importantes, mas ainda insuficientes
frente as demandas especificas dessas comunidades. E nesse cendrio que a escola ribeirinha se re-
afirma como um espaco de resisténcia, de formacdo e de reivindicacdo por uma educacao justa,
contextualizada e digna.

As narrativas dos participantes revelam também que o tempo escolar era cuidadosamente
ajustado aos ritmos da vida familiar, produtiva e comunitaria daquela época. A jornada de estudos
era curta, geralmente concentrada na parte da manha, permitindo que os alunos conciliassem o
aprendizado com as demandas da subsisténcia de suas familias. Como destaca Caldart (2004, p. 76),
“a escola do campo precisa estar comprometida com os sujeitos do campo, com seus tempos, seus
ritmos e suas lutas”, respeitando, assim, as formas locais de organizacdo da vida. As memorias dos
participantes evidenciam essa organizacdo adaptada, sendo: “Sete horas da manhd, saia onze horas,
meio-dia” (CC); ou ainda “Sete horas, no maximo onze horas a gente ja vinha” (CB), mostrando que o
turno escolar era pensado para nado atrapalhar os trabalhos cotidianos.

Segundo Molina (2010), a educagdo do campo se constroi a partir das realidades territoriais,
onde o tempo de estudar ndo ignora o tempo de plantar, pescar e trabalhar. Em vez de impor uma
l6gica escolar padronizada, os sujeitos criavam arranjos que tornavam o estudo possivel dentro dos
limites da vida cotidiana. Um exemplo é a flexibilidade no nimero de dias dedicados a escola, confor-
me relatos: “Estudava trés dias na semana” (CM); ou “Segunda pra sébado . ..” (CB).

Essas praticas revelam uma pedagogia do cotidiano, em que estudar ndo excluia trabalhar
e o saber escolar coexistia com os saberes produtivos locais. Como reforca Arroyo (2006), a escola
do campo precisa dialogar com os tempos e ritmos das comunidades, reconhecendo que aprender
também acontece nos intervalos da lida, na alternancia entre o caderno e o cabo da enxada. O tempo
escolar, nesse contexto, era também expressdo de autonomia, adaptacao e resisténcia, uma sabedo-
ria moldada nos préprios ritmos do territério e da comunidade em questao.

O tempo escolar ainda se relacionava com a necessidade de oferta de alimentacdo durante o
periodo que o estudante passava na escola. Assim, no processo de escolarizagdo dos participantes
desta pesquisa, a merenda escolar aparece nas falas como um elemento central para a permanéncia
dos estudantes na escola. A merenda ndo era garantida por politicas publicas; ela dependia dos pro-
prios alunos, que levavam farinha, miriti, agai ou outros insumos para preparar o mingau, conforme
relato: “Levava farinha, levava o miriti, o a¢ai” (CC). A prepara¢do da comida ficava a cargo dos mo-
radores da casa onde a escola funcionava, evidenciando uma légica de autogestdo e solidariedade
comunitaria: “Dava pra dona da casa fazer o mingau” (CM).

No contexto das comunidades ribeirinhas da Amazdnia, nas décadas de 1930 e 1940, o ato de
comer na escola se entrelaga com praticas de resisténcia, solidariedade e pertencimento. Os trechos
revelam que comer fazia parte do pacto coletivo que sustentava o ato de estudar: “a gente levava
uma cuinha de farinha . ..” (CM); e “a merenda sé tinha se a gente levasse a farinha” (CB), ilustrando
esse compromisso comunitario. No entanto a falta de alimento também significava a impossibilidade
de permanecer na escola: “se ndo levasse, ndo bibia” (CB). A auséncia da alimentacdo escolar, soma-
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da a pressdo do trabalho familiar, contribuia para o abandono da escola, como se observa no relato:
“o pessoal ia largando pra cortar seringueira” (CM).

Com base na Cartilha Nacional da Alimentagdo Escolar (Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacgdo [FNDE], 2015), a merenda escolar ndo é apenas uma questdo nutricional, mas uma poli-
tica publica que carrega implica¢Ges pedagdgicas, sociais e afetivas. No contexto ribeirinho, sua au-
séncia representava mais uma barreira a educacédo, reforcando desigualdades histdricas e exigindo
dos sujeitos estratégias de resisténcia e cooperagdo comunitaria para continuar aprendendo. Dito
isso, considera-se que a alimentagdo escolar é um fator decisivo para a permanéncia e éxito dos es-
tudantes, sobretudo em territérios marcados pela vulnerabilidade social. A merenda escolar, além de
contribuir para a aprendizagem, fortalece o vinculo afetivo com o espacgo educativo.

Observa-se também que, em dialogo com as praticas escolares formais, os registros de ex-
periéncias educativas locais revelam o uso criativo da folha de papel como suporte para a escrita,
mesmo quando improvisado, conforme relato: “comprava o papel, dobrava no meio e costurava” (CB).
Assim, esse material se configurava como simbolo da valorizagdo da alfabetizacdo entre os partici-
pantes. CM, por exemplo, enfatiza: “folha de papel pra gente escrever, fazer a escrita”, evidenciando o
desejo de registrar o aprendizado. Diante da escassez de recursos, solu¢des inventivas emergiam: CC
narra que “buscava varas de agcucena para fabricar penas improvisadas, minha mde fazia a tinta com
agai e limdo e dava um pigmento vermelho”.

Essas narrativas expressam mais do que engenhosidades; elas constroem uma pedagogia
da resisténcia, em que ensinar e aprender acontecem mesmo diante de adversidades, fundamen-
tando-se na criatividade, na coletividade e na valorizacao cultural. A producgado e o uso de materiais
didaticos com elementos naturais e reaproveitados revelam uma didatica enraizada no territério,
que respeita os modos préprios de ensinar. Nesse sentido, Libadneo (2013) destaca a importancia de
uma pratica docente contextualizada, sensivel aos fatores histéricos, sociais e econdmicos. J& Kenski
(2003) afirma que recursos alternativos podem ser tao eficazes quanto os convencionais, desde que
promovam uma educacado significativa e transformadora.

Mais do que um exercicio escolar, a escrita emerge como ferramenta de emancipacdo, ex-
pressao e insercdo social. O desejo de escrever, ainda que com recursos improvisados, revela uma
consciéncia coletiva sobre o poder da linguagem escrita como instrumento de transformacao indivi-
dual e comunitaria. Como ressalta Soares (2018), a alfabetizagdo ganha sentido pleno quando articu-
lada ao letramento, permitindo que os sujeitos se apropriem da linguagem de forma ativa e critica,
tornando-se participantes das praticas sociais letradas. Nesse contexto, os relatos analisados nédo
apenas descrevem praticas educativas alternativas, mas afirmam o protagonismo das comunidades
na construcdo de saberes genuinos, potentes e coerentes com as suas realidades locais.

Entretanto é importante reconhecer que, paralelamente a essas experiéncias comunitarias
de resisténcia e inovacdo, o contexto escolar formal nas décadas de 1930 e 1940 ainda estava profun-
damente marcado por praticas pedagdgicas autoritarias, centradas na repeticdo e na punigao fisica.
A fala do participante CC “a tabuada era na quarta-feira e sdbado era o ditado, o qual errasse apanha-
va da palmatéria” evidencia esse modelo tradicional, em que o erro era tratado como fracasso. Essa
abordagem esta alinhada a pedagogia tradicional, como descreve Libaneo (2013, p. 68):

E comum nas nossas escolas atribuir-se ao ensino a tarefa de mera transmissdo de
conhecimentos, sobrecarregar o aluno de conhecimentos que sdo decorados sem ques-
tionamento, dar somente exercicios repetitivos, impor externamente a disciplina e usar
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castigos. ... Os conhecimentos ficaram estereotipados, insossos, sem valor educativo vital,
desprovidos de significados sociais, inuteis para a formacdo das capacidades intelectuais e
para a compreensdo critica da realidade.

Essa critica evidencia que, embora a pedagogia tradicional tivesse como inten¢do a forma-
¢do intelectual e moral dos alunos, suas praticas acabavam por limitar o desenvolvimento critico e
criativo, reforcando a autoridade do professor e a passividade do aluno. O modelo escolar vigente a
época, portanto, refletia uma concepgao de ensino voltada a manutencdo da ordem e da hierarquia,
em detrimento da emancipagao dos sujeitos. Ao tratar o erro como falha moral ou desvio de conduta,
esse modelo negligenciava o papel formativo da ddvida, da experimentacdo e da construgdo ativa do
conhecimento, elementos essenciais para uma educagao libertadora e transformadora.

Esse modelo pedagdgico autoritario era sustentado por instrumentos simbdlicos e fisicos
de controle, entre eles a palmatodria, objeto de madeira, com haste e base arredondada, que muitas
vezes apresentava cinco furos correspondentes aos dedos, intensificando o impacto sobre a palma
da mao. Popularmente conhecida como “Santa Luzia”, a palmatéria ndo apenas infligia dor, mas
também representava a autoridade inquestionavel do professor e 0 medo como método de ensino.
Conforme observado por Bretas (1991, p. 154), “era a classica férula . .. com cinco buracos, os quais
... serviam de sanguessugas”. Seu uso era legitimado por praticas sociais que valorizavam a obe-
diéncia absoluta, e seu simbolismo ultrapassava o aspecto fisico, tornando-se marca emocional na
memoria de muitos alunos.

Além do autoritarismo, emerge uma logica de competicdo entre os alunos: “Tinha que ter a
aposta de escrita, pra ver a letra melhor ou quem escrevesse melhor, no ditado . ..” (CB). Sobre esse
aspecto, concordamos com Bittencourt (2003), quando ressalta que tal valorizacdo da competicao
reforca desigualdades, excluindo os considerados menos aptos. Isso mostra como as praticas esco-
lares operavam como ferramentas de distin¢dao, em vez de inclusdo.

Outro aspecto que merece destaque é a memorizagdo que surge na fala dos participantes
como eixo central nas vivéncias de sua escolarizacdo naquele periodo, com destaque para a fala:
“Pegava o livro, ele dizia a licdo € essa aqui, vocés vdo estudar na cartilha do ABC e na tabuada . ..”
(CM). Gualtieri e Lugli (2012) interpretam essa dinamica como ensino tradicional, em que o aluno
assume uma postura passiva, sem espaco para questionamento ou construcdo prépria do saber, um
reflexo da concepgdo tecnicista de aprendizagem, desprovida de reflexdo critica.

Essa pedagogia se expressava também no disciplinamento dos corpos, como em: “cada cd no
seu lugar, tudo escrito” (CB). A vigilancia cotidiana remete a analise de Foucault (1987), que associa a
organizacao escolar ao controle dos corpos e ao poder disciplinar. Pimenta e Anastasiou (2002) tam-
bém apontam para uma pedagogia da ordem, em que o conformismo prevalece sobre a autonomia
e o pensamento critico.

Apesar das tensdes vivenciadas, os participantes expressam respeito pelos docentes da épo-
ca: “Era marvado . . . mas era um bom professor” (CM). Charlot (2006) nos ajuda a entender que o
aprender esta intimamente ligado ao sentido atribuido a experiéncia. Nesse aspecto, o sentimento
ambiguo de temor e gratiddo revela o peso afetivo da relagdo pedagdgica na memaria dos sujeitos.

Praticas como sabatinas, ditados e ensino da tabuada refletiam uma légica de avaliagdo pu-
blica e punitiva, muitas vezes entre os préprios colegas, em que o erro era tratado como falha mo-
ral: “Quem errasse apanhava” (CB). A luz de Bourdieu e Passeron (1982), essas estratégias escolares
podem ser compreendidas como mecanismos de reprodugao cultural e de imposicao de uma vio-
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[éncia simbdlica, na qual o capital cultural dominante é naturalizado e exigido dos alunos como
se fosse universal. A exigéncia de boa caligrafia e a normatizagdo estética da escrita revelam um
controle simbdlico da linguagem, que atuava como instrumento de conformacéo e exclusao, legiti-
mando as desigualdades e reforcando hierarquias dentro do ambiente escolar. Assim, o erro ndo
apenas era exposto, mas também servia para delimitar quem pertence ou ndo ao universo legitimo
da cultura escolar.

Tais praticas, embora enraizadas em um modelo tradicional, continuam a influenciar politi-
cas educacionais contemporaneas, revelando uma permanéncia estrutural que se atualiza sob novos
discursos. Dentro desse cenario, observa-se uma tendéncia de modernizagdo conservadora, como
aponta Apple (2006, p. 17), ao afirmar que esse fendmeno é sustentado pela “alianga entre neolibe-
rais, neoconservadores e grupos religiosos” que, sob o discurso da inovagao, promovem reformas
educacionais que reforcam o controle, a padronizacdo e a exclusdo. A consolidacdo dessa logica é
reforcada por projetos como o Escola Sem Partido, que busca restringir o debate politico e social no
ambiente escolar.

Por fim, as narrativas dos participantes revelam que a educacao ribeirinha se construiu nas
margens do rio, nos espagos domésticos e nas relagdes de confianga. A figura do professor emerge
como sujeito de saber, mas também como presenca ética e emocional na vida dos alunos, promo-
vendo um sentimento ambiguo entre o temor pela disciplina e o respeito pela autoridade e pelo co-
nhecimento. Essa ambivaléncia afetiva mostra que o respeito ndo se da apenas pela imposi¢do, mas
pela coeréncia entre o agir e o ensinar. Como apontam Dantas et al. (2023), o vinculo entre educador
e aluno envolve tensdo e afeto, e é justamente esse jogo de forcas que sustenta o processo formativo.
A educacado ribeirinha, portanto, se revela viva, relacional e profundamente enraizada nas praticas e
sentimentos da comunidade.

Dessa forma, os aportes da educacgdo popular em dialogo com os da histéria oral tém sus-
citado contribui¢bes praticas e assumem a intersubjetividade necessaria para a execu¢do de pes-
quisas contributivas em ciéncias humanas (Sousa & Lima, 2022). Assim, a valorizagdo das narrativas
pessoais ndo se da de forma neutra ou homogénea. Ao registrar as memarias por meio da histéria
oral, ndo estamos apenas preservando o legado de uma comunidade ou de um grupo de sujeitos,
mas também ativando processos de construcdo identitaria que se ddo de forma dindmica, seletiva e,

muitas vezes, conflituosa.

Consideracdes finais

A investigacdo sobre a escolarizagdo na comunidade S3o Jodo Batista, na ilha de
Campompema, Abaetetuba (PA), nas décadas de 1930 e 1940, evidencia que a educagao ribeirinha se
constituia como pratica social marcada pela resisténcia, pela solidariedade e pela inventividade. As
narrativas coletadas por meio da histéria oral revelam que, mesmo diante da auséncia de politicas
publicas e da condicdo estrutural, os sujeitos construiram sentidos proprios para o ato de estudar,
transformando a “escola” em espaco simbdlico de identidade, cidadania e pertencimento.

As memdrias mostram que a escolariza¢do nado se restringia ao curriculo formal, mas se en-
raizava nas praticas comunitarias, nos vinculos afetivos e nas estratégias coletivas de sobrevivéncia.
A criatividade na producdo de materiais didaticos, a autogestdo da merenda escolar e a adaptagdo
dos tempos de estudo as rotinas familiares revelam uma pedagogia do cotidiano, que dialoga com
os saberes locais e desafia modelos escolares padronizados. Ao mesmo tempo, emergem tensdes
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relacionadas as praticas autoritarias e excludentes, como puni¢des fisicas e memorizagdo mecanica,
que refletem a légica tradicional da época. Essas contradi¢es reforcam que a escola é um espaco de
disputa, capaz de reproduzir desigualdades, mas também de fomentar emancipacdo.

Assim, compreender a escolarizagdo ribeirinha exige reconhecer sua complexidade: entre
caréncias e inventividades, entre autoritarismo e resisténcia, entre exclusdo e pertencimento. Essa
analise contribui para valorizar a memoria coletiva e reafirma a necessidade de politicas educacio-
nais contextualizadas, que respeitem os territorios, os saberes e as culturas locais, promovendo uma
educacdo democratica, inclusiva e transformadora.

Referéncias

Alberti, V. (2005). Manual de histéria oral (32 ed.). Editora FGV.

Alberti, V. (2008). Historias dentro da histéria. In C. B. Pinsky (Org.), Fontes histéricas (4 ed., pp. 155-202).
Contexto.

Andrade, M. M., Sachs, L., Fernandes, F. S., Souza, G. dos S. de, Paido, C. A., & Domingues, B. E. (2025).
“Esta cedo, tenho tantas histérias para te contar”: Oralidade e histéria oral na investigacdo de
escolas rurais paranaenses. Bolema: Boletim de Educa¢do Matemadtica, 39, Artigo €240058.
https://doi.org/10.1590/1980-4415v39a240058

Apple, M. W. (2006). Ideologia e curriculo (3% ed.). Cortez.

Arroyo, M. G. (2006). Politicas educativas e desigualdade social: O campo como lugar de politica.

In M. C. Molina, &S. M. S. A. Jesus (Orgs.), Por uma educa¢do do campo (pp. 25-38; Por uma
Educagdo do Campo, 1). Articulagao Nacional Por uma Educac¢do do Campo.

Arroyo, M. G. (2011). Pedagogias em movimento: O que temos a aprender com os movimentos sociais.
In P. H. de Q. Nogueira, & S. A. de Miranda (Orgs.), Miguel Gonzdlez Arroyo: Educador em didlogo
com nosso tempo (pp. 243-266). Auténtica.

Arroyo, M. G., & Fernandes, B. M. (1999). A educagdo bdsica e o movimento social do campo (Por uma
Educacdo Basica do Campo, 2). Articulagdo Nacional Por uma Educa¢do do Campo.

Bardin, L. (1977). Andlise de contetdo. Edi¢Ges 70.

Bittencourt, C. M. F. (2003). Disciplinas escolares: Histdria e pesquisa. In M. A. T. de Oliveira, &

S. M. F. Ranzi (Orgs.), Histdria das disciplinas escolares no Brasil: Contribui¢ées para o debate
(pp. 9-38). EDUSF.

Bosi, E. (1994). Meméria e sociedade: Lembrangas de velhos (3* ed.). Companhia das Letras.

Bourdieu, P. (2007). A economia das trocas simbdlicas (6% ed.). Perspectiva.

Bourdieu, P., & Passeron, J.-C. (1982). A reprodugdo: Elementos para uma teoria do sistema de ensino
(R. Bairao, Trad.; 2% ed.). Francisco Alves.

Bretas, M. L. (1991). O crime na historiografia brasileira: Uma revisdo na pesquisa recente. BIB - Revista
Brasileira de Informagdo Bibliogrdfica em Ciéncias Sociais, (32), 49-61. https://bibanpocs.
emnuvens.com.br/revista/article/view/124

Caldart, R. S. (2004). Elementos para construcdo do projeto politico e pedagdgico da educagdo do campo.
In M. C. Molina, &S. M. S. A. de Jesus (Orgs.), Contribui¢bes para a construgéo de um projeto de
educagdo do campo (pp. 10-31; Por uma Educacdo do Campo, 5). Articulacdo Nacional Por uma
Educagdo do Campo.

Candau, J. (2008). Memoria e identidad (E. Rinesi, Trad.). Ediciones del Sol.

Candido, A. (1978). Radicais de ocasido. Discurso, (9), 193-201. https://doi.org/10.11606/issn.2318-8863.
discurso.1978.37853

Cad. Pesqui. (Fund. Carlos Chagas), Sdo Paulo, v. 56, e12652, 2026, e-ISSN 1980-5314


https://doi.org/10.1590/1980-4415v39a240058
https://bibanpocs.emnuvens.com.br/revista/article/view/124
https://bibanpocs.emnuvens.com.br/revista/article/view/124
https://doi.org/10.11606/issn.2318-8863.discurso.1978.37853
https://doi.org/10.11606/issn.2318-8863.discurso.1978.37853

Memorias sobre a escolarizagdo em uma comunidade ribeirinha (1930-1940)

Isonete do Socorro Perna Pereira, Rosenildo da Costa Pereira, Natanael Charles da Silva, Vivian da Silva Lobato

Charlot, B. (2000). Da relagdo com o saber: Elementos para uma teoria (B. Magne, Trad.). Artes Médicas Sul.

Charlot, B. (2006). A pesquisa educacional entre conhecimentos, politicas e praticas: Especificidades
e desafios de uma édrea de saber. Revista Brasileira de Educagdo, 11(31), 7-18. https://doi.
org/10.1590/S1413-24782006000100002

Dantas, E. L. S., Oliveira, M. P. C. de, & Lopes, D. M. de C. (Orgs.). (2023). Educagdo infantil, curriculos
e linguagens: Pesquisas, politicas e praticas. EQUFERSA.

Ferreira, M. de M. (2024). A histéria oral no Brasil e suas relagdes com a International Oral History
Association (IOHA). Histéria Oral, 27(2), 75-93. https://doi.org/10.51880/h0.v27i2.1502

Flores, R. M. (2022). Memédria e histdria oral: As interacdes entre a historia escrita e a histéria vivida.
Intelléctus, 21(1), 248-263. https://doi.org/10.12957/intellectus.2022.65542

Foucault, M. (1987). Vigiar e punir: Nascimento da prisdo (R. Ramalhete, Trad.; 272 ed.). Vozes.

Freire, I., Bahia, S., Estrela, M. T., & Amaral, A. (2012). A dimensdo emocional da docéncia: Contributo para
a formacdo de professores. Revista Portuguesa de Pedagogia, (46-2), 151-171.
https://doi.org/10.14195/1647-8614_46-2_8

Freire, P. (1987). Pedagogia do oprimido (17° ed.). Paz & Terra.

Freire, P. (1996). Pedagogia da autonomia: Saberes necessdrios a pratica educativa (25 ed.). Paz & Terra.

Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). (2015). Cartilha Nacional da Alimentagdo Escolar
(22ed.). MEC; CNPG; GNDH. https://www.fnde.gov.br/phocadownload/programas/alimentacao_
escolar/Material_de_divulgacao/pnae_cartilha_2015.pdf

Gil, N. (2023). Exclusionary rationalities in Brazilian schooling: Decolonizing historical studies (Routledge
Research in Decolonizing Education). Routledge.

Gualtieri, R. C. E., & Lugli, R. G. (2012). A escola e o fracasso escolar. Cortez.

Kenski, V. M. (2003). Educagdo e tecnologias: O novo ritmo da informagdo. Papirus.

Libaneo, J. C. (2013). Diddtica (22 ed.). Cortez.

Meihy, J. C. S. B., & Holanda, F. (2007). Histdria oral: Como fazer, como pensar (2% ed.). Contexto.

Menezes, L. C. R. (2004). A ressignificagdo da prdtica pedagdégica na educagdo a distdncia on-line
[Dissertacdo de mestrado, Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo]. Repositério PUC-SP.
https://repositorio.pucsp.br/jspui/handle/handle/27826

Molina, M. C. (2010). Educag¢do do campo e pesquisa Il: Questdes para reflexdo (Série NEAD Debate, 20).
MDA; MEC.

Moll, J. (2010). Escola de tempo integral. In D. A. Oliveira, A. M. C. Duarte, & L. M. F. Vieira, Diciondrio:
Trabalho, profissdo e condicdo docente (pp. 226-229). UFMG; FAE.

Moll, V., Meissen, H., Pappas, S., Xu, K., Rimawi, R., Buchman, T. G., Fisher, L., Bakshi, V., Zellinger, M., &
Coopersmith, C. M. (2021). The coronavirus disease 2019 pandemic impacts burnout syndrome
differently among multiprofessional critical care clinicians - A longitudinal survey study. Critical
Care Medicine, 50(3), 440-448. https://doi.org/10.1097/CCM.0000000000005265

Oliveira, S. S. R. de, Cardoso, T. F. L., & Barreto, M. R. (2023). Escola Técnica Nacional: Historia oral,
memodria e cotidiano de uma institui¢do escolar (1942-1965). Revista Brasileira de Histdria da
Educagdo, 23, Artigo e242. https://doi.org/10.4025/rbhe.v23.2023.e242

Pimenta, S. G., & Anastasiou, L. das G. C. (2002). Docéncia no ensino superior: Construindo caminhos. Cortez.

Pinheiro, A. S. (2010). Leituras escolares do século XX: A representacdo do feminino. Leitura: Teoria &
Prdtica, 27(54), 26-33. https://ltp.emnuvens.com.br/ltp/article/view/84

Pinho, M. J. de, Queiroz, M. C. da C., & Freire, J. C. da S. (2021). Pensamento ecossistémico e
transdisciplinar: Trilhando caminhos na perspectiva da ecologia dos saberes. Linhas Criticas, 27,
Artigo e34338. https://doi.org/10.26512/lc.v27.2021.34338

Cad. Pesqui. (Fund. Carlos Chagas), Sdo Paulo, v. 56, e12652, 2026, e-ISSN 1980-5314


https://doi.org/10.1590/S1413-24782006000100002
https://doi.org/10.1590/S1413-24782006000100002
https://doi.org/10.51880/ho.v27i2.1502
https://doi.org/10.12957/intellectus.2022.65542
https://doi.org/10.14195/1647-8614_46-2_8
https://www.fnde.gov.br/phocadownload/programas/alimentacao_escolar/Material_de_divulgacao/pnae_cartilha_2015.pdf
https://www.fnde.gov.br/phocadownload/programas/alimentacao_escolar/Material_de_divulgacao/pnae_cartilha_2015.pdf
https://repositorio.pucsp.br/jspui/handle/handle/27826
https://doi.org/10.1097/CCM.0000000000005265
https://doi.org/10.4025/rbhe.v23.2023.e242
https://ltp.emnuvens.com.br/ltp/article/view/84
https://doi.org/10.26512/lc.v27.2021.34338

Memorias sobre a escolarizagdo em uma comunidade ribeirinha (1930-1940)

Isonete do Socorro Perna Pereira, Rosenildo da Costa Pereira, Natanael Charles da Silva, Vivian da Silva Lobato

Portelli, A. (2010). Ensaios de histéria oral (R. Santhiago & F. Cassio, Trads.). Letra e Voz.

Projeto de Lei n. 2.614, de 27 de junho de 2024. (2024). Aprova o Plano Nacional de Educacao
para o decénio 2024-2034. Brasilia, DF. https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/
fichadetramitacao?idProposicao=2443764

Rodeghero, C. S. (2022). Histdria oral e ética: Um olhar comparativo entre Brasil, Canada e Italia. Histéria,
Ciéncias, Satde-Manguinhos, 29(2), 481-500. https://doi.org/10.1590/S0104-59702022000200010

Santana, R. S., & Santos, C. E. F. dos. (2023). A educagdo do campo e o fechamento das escolas em areas
rurais no Brasil (2010-2020). Revista de Politicas Publicas e Gestdo Educacional (Poliges), 4(2), 27-51.
https://doi.org/10.22481/poliges.v4i2.13714

Santos, A. S., & Silva, D. R. da. (2022). Histdria oral e histéria de vida: Aspectos conceituais e historicos.
In L. A. C. Finelli, & W. D. Soares (Orgs.), Revisdo bibliogrdfica: O uso da metodologia
para a produgdo de textos (Vol. 2, pp. 40-59). Editora Cientifica Digital.
https://dx.doi.org/10.37885/221111021

Silva, C. R. N. C., & Schwendler, S. F. (2022). O curriculo da escola no campo e suas aproximacdes com os
principios da educagdo do campo. Revista Brasileira de Educag¢do do Campo, 7, Artigo e11140.
https://periodicos.ufnt.edu.br/index.php/campo/article/view/11140

Soares, M. (2018). Alfabetizacdo e letramento (72 ed.). Contexto.

Sousa, F. R. de, & Lima, L. M. G. (2022). Histdria oral e educacdo popular: ReflexGes sobre metodologia
e praticas de pesquisa pautadas no didlogo e na escuta sensivel. Histéria Oral, 25(2), 135-152.
https://doi.org/10.51880/h0.v25i2.1262

Nota sobre autoria
Isonete do Socorro Perna Pereira - curadoria e analise de dados; redagdo do manuscrito original,
revisao e aprovacao da versao final.

Rosenildo da Costa Pereira - curadoria e analise de dados; redagdo do manuscrito original, revisdo e
aprovacgao da versao final.

Natanael Charles da Silva - curadoria e analise de dados; redagdo do manuscrito original, revisdo e
aprovacgao da versao final.

Vivian da Silva Lobato - curadoria e analise de dados; redacdo do manuscrito original, revisdo e apro-
vacdo da versao final.

Disponibilidade de dados

Os dados subjacentes a pesquisa estdo informados no artigo.

Editores responsaveis

Rodnei Pereira
Lucia Villas Boas

Cad. Pesqui. (Fund. Carlos Chagas), Sdo Paulo, v. 56, e12652, 2026, e-ISSN 1980-5314

20


https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2443764
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2443764
https://doi.org/10.1590/S0104-59702022000200010
https://doi.org/10.22481/poliges.v4i2.13714
https://dx.doi.org/10.37885/221111021
https://periodicos.ufnt.edu.br/index.php/campo/article/view/11140
https://doi.org/10.51880/ho.v25i2.1262
https://orcid.org/0000-0002-2315-7321
https://orcid.org/0000-0001-5136-2392

