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A contribuigdo de Piaget 3 Educacio é de um valor
indiscutivel porque ao longo de sessenta anos de pesqui-
sa e construcdo tedrica produziu ele e seus colaboradores
uma obra extensa e penetrante sobre o desenvolvimento
da crianca. Para muitas pessoas é justo esse o objetivo
maior da Educacdo: promover o desenvolvimento da
crianca. A crianca e seus desenvolvimentos s§o, ainda

que por razdes diversas, o que hd de mais comum entre,
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Piaget e a Educac¢do. E sobre isto — semelhangas e dife-
rencas — que pretenderei dar énfase neste trabalho e as-
sim, quem sabe, indicar porque a aplicacio de Piaget 3
pratica pedagégica nio é imediata e constitui uma tarefa
bastante complexa, ainda que compensadora. Levarei em
conta aqui apenas duas das grandes diferengas entre os
objetivos de Piaget e os da Educac¢8o. A primeira refere-
se a0 modo como consideram o desenvolvimento da
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crianca. A segunda, como uma conseqiiéncia da primei-
ra, refere-se & énfase tedrica da obra de Piaget compara-
tivamente & énfase pratica da Educacio.

O DESENVOLVIMENTO DA CRIANGCA NA
PERSPECTIVA DE PIAGET E DA EDUCAGAO

A maior parte do trabalho experimental de Piaget
foi feito com criangas até 14-15 anos, mormente entre
quatro e doze anos. Para isto Piaget desenvolveu um mé-
todo, que ele chamou de “clinico’’ em que a observacgéo,
a experimentacio e a entrevista, com questGes abertas,

eram consideradas simultaneamente permitindo ao pes-.

quisador descrever os modos de pensar da crianga sobre
um nimero muito grande de questSes. A descrigcdo, tal
como Piaget a faz, é muito peculiar: consiste em indicar
os nfveis sucessivamente necessarios para que se passe de

uma interagdo mais simples a uma radicalmente mais

complexa, sobre um dado problema. Em outras palavras,
o esforgo descritivo de Piaget consiste em demonstrar as
fases necessdrias de um percurso até se alcangar uma mu-
danca nos modos de a crianga interagir com uma dada si-
tuacdo. Para ilustrar isso, apenas lembrarei, de forma
muito resumida, a prova cldssica, usada por Piaget para
verificar a nogdo de conservacdo de liquidos na crianga.
Nesta prova apresenta-se a crianca dois recipientes iguais
contendo a mesma quantidade de liquido. Em seguida,
transvasa-se o Iiquido de um dos recipientes para outro,
por exemplo, mais baixo e largo, perguntando-se a crian-
ca se ela ainda acredita que hd o mesmo tanto de liqui-
do nos dois recipientes e pedindo-se para ela justificar
sua resposta. Numa situagdo tal como esta, Piaget procu-
ra ordenar os diferentes niveis de resposta ao problema
proposto e mostrar a necessidade, em termos do desen-
volvimento da crian¢a, da hierarquia encontrada. As-
sim, no Estédio |, ou Nao-Conservacdo, classificam-se
as criancas que confundem a quantidade de liquido com

a forma de recipiente que os contém e, por isso mesmo, -

tendo admitido na situagdo inicial que havia o mesmo
tanto de liquido nos dois recipientes pensam, em segui-
da, que jd ndo hd mais a mesma quantidade, pois agora
eles tém forma diferente e que, por exemplo, o reci-
piente mais largo e baixo tem mais liquido do que o ou-
tro. No Estadio Il, ou Intermediario, classificam-se as;
criangas que flutuam em suas resposta ao problema pro-
posto, isto €, dependendo das condigles afirmam a con-
servacdo da quantidade de liquido e em outras condi-
¢Oes negam, por exemplo, quando o liquido é transva-
sado para o recipiente mais baixo e largo afirmam a con-
. servagdo, mas se ele for distribuido em seis pequenos re-
cipientes, negam-na. No Estadio |I1, ou de Conserva-
¢do, classificam-se as criancas que compreendem, em
todas as condiges, que a quantidade de liquido se ton-
serva porque ‘‘ndo se tirou nem pds nada’’ ou que “hd o
mesmo tanto porque s um copo é baixo e largo o outro’
é alto e fino'". Espero que, com este exemplo, tenha fica-
do clara minha afirmacdo de que a descricdo de Piaget
caracterizou-se pela indicacdo dos diferentes niveis de
um percurso sobre uma dada nocdo, percurso. este que
parte de uma visdo mais simples até alcangar uma mais
complexa e radical em que se inverte a posi¢do da crian-

ca frente ao problema proposto. No exemplo citado, pd-
de-se acompanhar os movimentos da crian¢a desde um
nivel de ndo conservacio, em que quantidade de lfquido
e forma do recipiente se confundem, até um nivel de
conservacdo em que estas duas variaveis sdo consideradas
independentes uma da outra, tal que a mudancga de uma
nada acarreta na outra. Isto indica, também, que em sua
pesquisa ndo busca descrever modos diferentes de reacéo
da crianca frente a um determinado problema, mas sim’
descrever o caminho necessdrio para se chegar a uma me-
Ihor consideracdo das relagSes em jogo e que implicam
uma melhor, no sentido de mais coerente e verdadeira,
compreensdo do problema.

A descricdo de cada um dos niveis de desenvolvi-
mento é acompanhada de ilustracbes de respostas tipi-
cas apresentadas pelos sujeitos classificados neste ou na-
quele nivel, tendo-se assim um inventdrio completo so-
bre como a crianga passa de um nivel ao seguinte e a
razdo dos diferentes niveis na construgdo daquela nogdo.

Dentro da perspectiva delineada acima, Piaget e
seus colaboradores, no perfodo compreendido entre
1920 e 1980, realizaram centenas e centenas de pesqui-
sas, buscando descrever os diferentes niveis de desenvol-
vimento da crianca sobre um nUmero muito grande de
nocdes relacionadas, sO para citar os mais importantes,
aos seguintes aspectos: inteligéncia, percep¢do, memo-
ria, representagdo, julgamento moral e processos de so-
cializagdo, imagem mental, pensamento operatério (ou
ldgico), linguagem, construcdo do real, isto é, do obje-
to, espaco, causalidade e tempo.

Além dos trabalhos mencionados acima, Piaget
e seus colaboradores realizaram ainda um ndmero mui-
to grande de pesquisas relacionadas aos processos que
estdo presentes e determinam a passagem de um nivel
ao seguinte: é o caso, por exemplo, de seus estudos so-
bre tomada de consciéncia, fazer e compreender, abs-
tracdo, contradicdo, generalizagdo, causalidade e ope-
ragoes.

Em todas estas pesquisas sobre o desenvolvimen-
to da crianca, Piaget estava interessado, como mencio-
nado, em descrever os diferentes nfveis hierdrquicos pre-,
sentes na construgdo das diferentes nog¢Ges relativas aos’
aspectos ja citados. Ou seja, em suas pesquisas, o interes-
se fundamental de Piaget era de natureza epistemologi-
ca e ndo psicolégico ou pedagbgico. Pretendia ele, ba-
seado em dados experimentais, recuperar a génese das
nogdes e os diferentes modos de sua estruturagdo cogni-
tiva desde um nivel mais simples até um mais complexo.
Assim, o interesse fundamental de Piaget foi com o pro-
blema do conhecimento e de sua construgdo, a partir do
nascimento, resultante das interagGes da crianga com os
objetos ou pessoas.

Ora, o interesse da Educacdo é bem outro. Ela ocu-
pa-se muito mais em promover o desenvolvimento da
crianga. Em outras palavras, se o propédsito de Piaget é
o da descricdo dos niveis de desenvolvimento de uma
nogdo, na crianga, e com isto recuperar Os Processos que
estdo presentes na constru¢do do conhecimento, o pro-
pdsito da Educacdo é educar a criancga, isto é, retird-la de
seu estado atual e conduzi-la, tdo sistematicamente
quanto possivel, para um estado diferente. Por exerﬁplo,
se a crianca é analfabeta (estado atual), a escola cuida em
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torné-la -alfabetizada. Se a crianga ndo sabe fazer contas,
a escola cuida em ensinar-lhe regras de cdlculo. Em uma
palavra, a escola, qualquer que seja 0 seu método, estd
interessada na aprendizagem da crianca como um resul-
tado e sua acdo sobre ela.

Resumindo, ainda que Piaget e a escola tenham um
interesse comum pelo desenvolvimento da crianca, se-
guem orientacGes diferentes. Piaget tem um interesse
epistemologico e tebrico, por isso basta-lhe descrever,
tdo detalhadamente quanto possivel, os niveis de desen-
volvimento. A escola tem um propésito prético, por is-
so interessa-the a aprendizagem da crianca, ou seja, os
resultados de sua pratica pedagégica, que retira cada vez
mais e melhor a crianca de seu estado atual.

A ENFASE TEGRICA DA OBRA DE PIAGET
COMPARATIVAMENTE A ENFASE PRATICA
DA ESCOLA

Para esclarecer minha suposi¢do de que a obra de

Piaget tem uma énfase tedrica enquanto que a escola
tem uma énfase prdtica, farei algumas consideracdes
sobre teoria e prética.

A teoria orienta-se para o geral, para o abstrato,
para aquilo que, em condig¢des iguais, aplicar-se-ia a um
objeto qualquer pertencente ao contexto a que se refere.
Por isso mesmo a teoria tem uma funcdo explicativa, is-
to é, por intermédio dela o pesquisador tenta compreen-
der, pela construcdo de coordenagBes muito gerais, as
relacGes que estdo sendo estudadas e o todo no qual se
inserem e ganham significagdo. O objetivo do pesquisa-
dor, enquanto te6rico, é assimilar os objetivos de seu co-
nhecimento no que tém de mais comum entre si. Numa
palavra, na teoria busca-se a compreensio ou a explica-
¢do do que é objeto de estudo.

A prética orienta-se para o particular, para o singu-
lar, para o caso Unico, seja ele uma crianga, uma classe
ou uma escola. Assim, quando se procura ensinar uma
crianga a ler e a escrever hd de se considerar; querendo
ou ndo, suas caracteristicas particulares, por exemplo, o
significado que isto tem para ela e para o grupo social a
que pertence, seu tempo, seu modo de aprender novas
coisas, seu conhecimento anterior sobre leitura e escrita.

Em resumo, na abordagem teérica é o particular
que se subordina ao geral; na abordagem pratica é o geral
que se subordina ao particular. Por outro lado, ainda que
isto pareca contraditério, uma teoria é sempre particular
a uma determinada érea do conhecimento (qualquer que
seja sua extensdo), enquanto uma prética é sempre geral,
na medida em que afeta o todo que ests sendo dela obje-
to. Com isto quero dizer que teoricamente é possivel e
mesmo necessario isolar, por exemplo, os aspectos so-
ciais, afetivos, cognitivos da crianca estudando-se mais
profundamente um deles. Na situacdo pratica todos estes
aspectos estdo simultaneamente presentes e determinam,
mesmo que ndo tenhamos consciéncia disso, os efeitos
de nossa acdo. E claro, que, também na préatica e em cir-
cunstincias normais, o professor cuida mais, num dado
momento, de um aspecto (por exemplo, o cognitivo,
quando dé aulas de matemética) do que do outro: mas
este destaque é apenas circunstancial, pois 0s outros as-
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pectos (afetivo, social, etc.) estdo presentes e tém uma in-
fluéncia atual, implicita ou explicita.

A A;‘LICACAO PEDAGOGICA DA OBRA DE PIAGET

A andlise comparativa das semelhangas e diferencas
entre dois aspectos dos objetivos de Piaget e da Escola
foi feita até aqui com o propdsito de dar sentido, talvez,
aminha suposicdo de que a aplicagdo pedag6gica da obra
de Piaget requer cuidados, muitas vezes por nés ignora-
dos. Esta aplicagdo ndo é direta e implica uma mudanca
de referencial. ’

A necessidade de transformacdo, quando se busca
a aplicacdo pedagdgica da obra de Piaget, é inevitivel
considerando-se os aspectos j4 mencionados: seu objeti-
vo é tebrico e, por isso mesmo, sua pesquisa sobre o de-
senvolvimento da crianga é apenas descritiva. A Escola
tem um objetivo pratico e, por isso mesmo, interessa-se
predominantemente pela aprendizagem da crianca. Apli-
car a obra de Piaget na Escola é, como tentei mostrar,.
dar-lhe uma orientagdo oposta. E se isto é possivel e de-
sejdvel, implica uma transformacdo radical, para a qual
precisamos nos preparar.

Ocorre que transformacdo supGe simultaneamente
um elemento de permanéncia ou invaridncia. Ao se apli-
car pedagogicamente a obra de Piaget had de se cuidar pa-
ra que os pressupostos fundamentais de sua teoria sejam
preservados; caso contrario, o trabatho ndo mais podera
ser identificado como sendo baseado em Piaget. Isto
ocorre todas as vezes em que uma andlise cuidadosa in-
dicar que ao se tentar transformar a teoria de Piaget em
uma pratica pedagogica, aquilo que deveria ser inaltera-
do nesta transformacdo (isto é, as condi¢Bes que caracte-
rizariam a pratica como fundamentada na teoria) foi ar-
rastado por ela e completamente deformado. O resulta-
do é a aparéncia ou ilusdo de que a pratica é baseada em
Piaget, mas dele ndo tem mais nada, malgrado nossas '
boas inteng0es.

Para indicar uma vez mais este aspecto de transfor-
macdo e permanéncia necessdrias 3 aplicacdo pedagdgica
da obra de Piaget lembraria, quanto ao primeiro caso,
nossa decep¢do por ndo encontrar em seus livros, prin-
cipalmente os de pesquisa, algo que tenha uma relacdo
direta no trabalho da escola, apesar da pertinéncia do as-
sunto tratado (por exemplo, nogido de nimeros). Assim,
alguns professores consideram que estudar Piaget, além
de ser extremamente dificil, dada a complexidade te6-
rica de sua obra, é muitas vezes ‘‘chato’’ porque muito
minucioso e muito articulado com questdes teéricas que
escapam totalmente de sua pritica pedagéfgica. O fato é
que Piaget nunca formulou para si certas questdes de
interesse exclusivamente pratico. Isto ndo significa que
ndo se possa encontrar em sua obra, como j& menciona-
do ainda que superficialmente, subsidios fundamentais
a Escola. Quanto ao segundo caso, o do aspecto de per-
manéncia, nota-se que esta é uma preocupacio presente
em muitos textos e professores. Mas ndo basta o desejo;
hd de se analisar, caso por caso, se e como estas condi-
¢Oes (transformac¢do e permanéncia) estio sendo cum-
pridas.
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Dadas as consideragOes acima, reservei como contri-

buicdo final deste texto algum comentério sobre os mo-
dos de aplicar a obra de Piaget na pritica pedagogica.
O modo mais interessante, como talvez se possa depreen-
der pelo afirmado até aqui, refere-se ao esforgo incessan-
te de se movimentar nas duas direcSes — tgoria e prética
— diferenciando-as e integrando-as até onde for possivel.
Neste sentido, é fundamental o estudo da obra de Piaget
ou de parte dela, tal como ele a desenvolveu. Por outro
lado, ndo basta este estudo. E necessiria uma constante
pesquisa voltada para as possibilidades de aplicagio de
sua obra, com uma anilise do modo concreto e parti-
cular como esta aplicagdo estd sendo feita. Em outras
palavras, nfo confundir a teoria com a pratica, mas coor-
dené-las entre si, distinguindo o que tém em comum com
o que tém de diferente. Por isto, defendo para a aplica-
¢do pedagdgica da obra de Piaget 0 mesmo caminho per-
corrido na formagdo profissional de outras dreas: o estu-
do da teoria que serve de base ou fundamento para a pra-
tica e a discussdo da prética, tdo profundamente quanto
possivel, tal que estes aspectos sejam coordenados entre
si.

' Hé o caminho mais facil e direto de se adotar um
texto em que o autor tomou para si esta tarefa de resu-
mir as idéias de Piaget que interessam & Escola e indicar
um conjunto de tarefas pedagbgicas baseadas em Piaget.
Com isto pode-se ter a impressdo de que, considerando
0 autor, a escola e seus professores tornar-se-iam imedia-
tamente “piagetianos’’. Reconheco a utilidade proviss-
ria de um material como este: desperta interesses, suge-
re ou abrevia caminhos e dd pistas ao iniciante. O risco
deste tipo de solucdo & acenar algo impossivel de acon-
tecer. Se minhas consideragBes sobre as diferencas entre
teoria e prética tiverem algum fundamento, de fato & im-
possivel a um técnico, por mais preparado, prever todas
as circunstdncias de uma acdo particular, por exemplo, a
de um professor ensinando matemdtica aos seus alunos e
considerando 0. modo especifico como reagem a sua pro-
posta. De resto, se se acha possivel prever ou controlar
este tipo de situagdo particular, esta ndo seria uma posi-
¢do baseada em Piaget, que defende a interacio como
fonte de conhecimento. Na interagdo, o professor e o
aluno, para ficar no exemplo, sio partes que se estrutu-
ram enquanto todo apenas, e apenas no momento da in-
terac8o. Naturalmente, as partes tém uma histéria pré-
via que ‘influencia a interagdo mas que se reconstroi sem
cessar e sempre para melhor, resultante da interagdo. Por
isto, ndo hd receitas prontas que garantam uma boa apli-
cacdo pedagbgica da obra de Piaget e se se quiser uma,
apesar de tudo, indicaria a do estudo da teoria, da pes-
quisa e da discussdo da pratica tentando-se, por té-las di-
ferenciado, coordena-las num todo em que nio hd mais
teoria e prdtica, mas uma agdo pedagdgica cada vez mais
consistente com uma certa fundamentagio e coerente
com aquilo que a caracteriza. :

CONSIDERAGOES FINAIS

Como consideragdes finais, julgo interessante re-
tomar os principais aspectos desenvolvidos neste traba-
tho. Em primeiro lugar, sugeri a importincia de uma ané-

lise comparativa da obra de Piaget e da Escola em que as
semelhangas e diferencas entre ambas fossem destaca-
das. Quanto 3s diferencas: Piaget é um epistemélogo, que
se preocupa em descrever 0s passos necessarios a constru-
¢do do conhecimento, por isto interessa-se pela crianga; a
Escola é uma instituigdo que procura introduzir na crian-
¢a um “saber sistematizado'’, isto é, retird-la de seu esta-
do atual, de ignordncia ou confusdo. Por isto mesmo, Pia-
get estudou a crianca com uma @énfase tebrica (interes-
sou-se pelo sujeito epistémico), enquanto a Escola voita-
se para a crianga com uma énfase prética (interessa-se pe-
fa crianga X, Y, X, ... uma a uma); ambas seguem orien-
tagOes opostas (ainda que convergentes e complementa-
res) e converter uma em outra, ou vice-versa, nio é uma
tarefa simples e direta. Quanto &s semelhancas, em Piaget
e na Escola a crianca e ssu desenvolvimento sio uma
preocupacdo comum; por outro lado, teoria e pratica po-
dem se coordenar entre si e constituirem partes de um
mesmo contfnuo. Em segundo lugar, lembrei que a apli-
cacdo pedagdgica da obra de Piaget sup®e, simultanea-
mente, uma transforma¢do e uma permanéncia. Trans-
formacdo para que sua obra se torne pedagogicamente
aplicdvel, e permanéncia para que seus principios (isto &,
sua posicdo epistemoldgica) se mantenham inalterdveis
durante as transformacdes. Por GUltimo comentei que a
aplicacdo pedagbgica da obra de Piaget sup8e o estudo, a
pesquisa e a discussdo constante do professor, visando
reconstituir, comparar e refletir sobre sua préatica articu-
lada com os pressupostos epistemoldgicos e descobertas
empiricas de Piaget, corrigindo, mantendo ou acrescen-
tando os aspectos que, neste esforco consciente de coor-
denacdo, se fizerem necessirios. Tomar de empréstimo
obras que resumam a teoria de Piaget, ou que indiquem
tarefas prontas para serem executadas podem provisoria-
mente trazer alguma ajuda, mas cedo ou tarde ter-se-d de
enfrentar o cardter Gnico da pratica pedagégica, uma vez
que resultante de uma interagdo professor-aluno, cuja
qualidade e riqueza ndo podem ser programadas na vés-
pera nem facilitadas por um bom manual, apesar de suas
promassas.
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