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RESUMO

Neste estudo estdo sintetizados os principais resultados obtidos
em pesquisa exploratéria de cardter qualitativo versando sobre
atitudes, necessidades e interesses dos alunos do curso primario
para adultos oferecido pelo Estado Mexicano.

O trabalho se .concentrou na apreciagdo feita por alunos e pro-
fessores acerca de conte(idos.curriculares dos livros de textos uti-
“ lizados nesse curso, com o fito de obter subsidios para a sua
reformulagdo. As areas de Ciéncias N aturais e de Ciéncias Sociais
foram as mais profundamente analisadas.

SUMMARY

This study summarizes the main results from an exploratory qua-
litative research about attitudes, needs and interests of the
students attending the elementary course for aduits, offered by
the Mexican State.-

The work was concentrated on the student’s and their monitors
evaluation of the contents of the textbooks used in the course,
aiming at the gathering of subsidees for their remaking. Social and
natural sciences were the areas most deeply analysed.
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- INTRODUGAO

Esse documento sintetiza os elementos mais im-
portantes da pesquisa qualitativa exploratéria ‘‘Atitu-
des, necessidades e interesses dos usudrios do Primério
Intensivo para Adultos da Repablica Mexicana’™:. O estu-
do foi centrado numa problemadtica considerada priorita-
ria pelo /nstituto Nacional para la Educacion de los
Adultos (INEA): os conteudos curriculares dos livros de
texto gratuitos do Primaério Intensivo para Adultos
(PRIAD), que estavam em processo de reelaboragdo.
A decisdo, por parte dos responsaveis do Instituto, de re-
fazer os livros, se baseou em diversos estudos prévios?,
fundamentando o novo curriculo do PRIAD em mode-
los consistentes de aprendizagem.

A pesquisa enfocou especialmente as areas de Cién-
cias Naturais e Estudos Sociais, a pedido do préprio
INEA, embora sem descartar informagdes pertinentes as
areas de Matemética e Espanhol, sobre as quais o INEA
possuia alguns dados. Esta énfase estd ligada a requisi-
tos de reformulagdo curricular e conseqiiente re-estrutu-
ragdo dos textos, para cuja realizacdo os primeiros rela-
torios deste estudo constituiram insumos importantes.

O PRIAD supée uma modalidade aberta®*de curso
que dd acesso livre ds quatro dreas mencionadas, em cada
um dos trés niveis que as compdem. Neste esquema de
curso primério para adultos, eminentemente autodidata
— embora modificado na pritica pela importancia
crescente que vém alcangando os Circulos de Estudo
coordenados por um monitor — os 12 livros de Texto
constituem o material didatico basico, e chave de todo o
sistema. Por isso, formular um diagnéstico sobre a
percepcdo e valoragdo que os proprios usudrios tém
destes livros, determinar seus acertos e dificuldades no
processo de aprendizagem, assim como suas necessidades
e interesses principais, constituiram objetivos inar-
redédveis de um estudo deste tipo; sobretudo quando se
pretendia selecionar e organizar conteddos para uma

nova redacdo e edicdo atualizada dos textos. Para alcan-
¢ar estes objetivos considerou-se indispensavel a parti-
cipagdo ativa, através de metodologia de carater aberto e
ndo-diretivo, dos préprios usudrios, seus monitores e
capacitadores. Assim, os grupos formados com concep-
¢do operativa constituiram a principal fonte de cap-
tagdo de dados.

A andlise detectou a vigéncia de niveis significati-
vos de consenso quanto a assuntos que suscitam, nos
adultos, interesses coletivos convergentes, independente-
mente do sexo ou idade do educando, bem como de sua
procedéncia urbana, ou rural, ou de regido do pais. Essas
confluéncias se situam principalmente em contetdos es-
pecificos das quatro dreas curriculares, e também ocor-
rem quanto & imagem que os usudarios ¥m do saber;
quanto ao grau de complexidade dos textos como obsta-
culo principal; as preferéncias gerais — ou resisténcias —
‘em relagdo as areas; e a valoragdo dos Circulos de Estudo
como instancia primordial ‘da aprendizagem. Esses pon-
tos de coincidéncia — assim como as divergéncias, que
‘ndo foram descartadas — se explicitam no Relatério Fi-
-nal, que inclui as andlises globais, estudos pormenoriza-
‘dos por drea e recomendagdes gerais. O Relatério repro-
.duz também fragmentos textuais das interveng8es de

participantes dos 60 grupos, organizados na area metro-
politana e nos seis estados do pais escolhidos por crité-
rios amostrais ** , '

REFERENCIAL TEORICO METODOLOGICO
O problema do objeto

O presente estudo fundamenta-se numa posi¢do
epistemoldgica ndo-positivista e construtivista. Postula-se
que ndo hd uma teoria global do conhecimento que dé
conta da existéncia da ciéncia em geral ou da vigéncia de
uma categoria absoluta de verdade. Pelo contrario, afir-
ma-se a idéia de que ha préticas cientificas diferenciadas,
que geram em cada periodo suas normas particulares de
verdade3. Por outro lado, essa postura ndo-positivista re-
cusa o empirismo — em suas diferentes variantes — e seu
postulado de que o conhecimento é uma reprodugdo do
real: dos ‘’dados’’, dos ‘‘fatos’’. Sustenta-se assim a pre-
senca de uma descontinuidade que exige a produgdo de
objetos e conceitos. Esta construgdo ndo é entretanto
ficticia, como sustenta o formulismo: os conceitos nédo
se constatam, mas se comprovam pela precisdo de ope-
ragBes metodologicas definidas.

Estabelece-se asssim uma hierarquia que subordina
a comprovagdo 3d construgdo: toda disciplina deve per-
guntar primeiro por seus objetos tedricos e, depois, pe-
los métodos adequados aos mesmos. No entanto, salien-
tamos que se trata de uma relacdo dialética, na medida
em que os instrumentos, de alguma forma, modelam seus
objetos. Com efeito, também hé uma produgdo material
do objeto através das técnicas, que ndo podem pois ser
valorizadas como uma mediagdo inessencial.

Dessa forma, os objetos da ciéncia, ao invés de .
constituirem pobres abstracdes extraidas da riqueza do

]
1 O trabalho realizou-se no México durante 1983 e parte de
1984, a pedido do INEA, Diregdo de Educacdo Basica, Sub-
direg8o Técnica-Pedagégica, a cujo titular Prof. Felix Jorge
Chaparro se deve a iniciativa da realiza¢do, assim como opor-
tunas orientagdes institucionais.

Tais como os patrocinados pelo Grupo de Estudios sobre el
Financiamento de la Educacién (GEFE), integrado pelas Se-
cretarias de Programacdo e Orcamento, da Fazenda e Crédi-
to Pdblico e de Educagdo Publica. Esta Gltima editou vérios
trabalhos dos autores da presente investigagdo, aos quais re-
metemos {Secretaria de Educaciéon Publica, 1982). Uma sin-
tese dos mesmos, & de outras colaborag8es valiosas, foi pu-
blicada por Maria Luisa de Anda (1983).

Essa posi¢do, expressa sobretudo por G. Bachelard, G. Can-
guilhem e Michel Foucault, provoca o que D. Lecourt cha-
ma de ““unidade revoluciondria entre a Epistemologia e a His-

téria das Ciéncias”’.
* O México tem 31 estados e um (1) Distrito Federal. (N.da T.)

#* Semelhante ao nosso Centro de Ensino Supletivo ndo seria-
do. (N.da T.)
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concreto, sdo os produtos tecnicamente controlados e
materialmente ordenados de um trabalho que os dota de
toda a riqueza das determinages do conceito e de toda a
sensibilidade das precisBes experimentais. Assim pode-se
dizer, com Bachelard, que esses objetos sdo abstrato-con-
cretos {Lecourt, 1980).

Consideramos inaceitdvel qualquer tese que situe
a cientificidade no método. Nesse sentido, concordamios
com Bourdieu (1975) quando, num texto cldssico, des-
carta a idéia do método como uma aplicagdo automadtica
de procedimentos comprovados, como se houvesse um
rigor vélido universal, e o erro fosse apenas a transgressdo
de normas ou regras incondicionais.

Este estudo portanto recusa um certo critério posi-
tivista de objetividade, que derivaria quase exclusivamen-
te da medicdo de relagBes entre dois ou mais fatos ou va-
ridveis. Pelo contréario, situa este critério nos esforgos fei-
tos em cada disciplina particular para a construgdo de
seus objetos — com a conseqiente elimina¢do de pressu-
postos do senso comum — e na elabora¢do dos instru-
mentos e critérios metodologicos pertinentes ao caso.

Para a presente investigagdo, as autoridades do
INEA indicaram como objetivo mais geral o diagndstico
dos “‘interesses’* dos usuérios do PRIAD em relagdo aos
contetdos curriculares®. O estudo deveria entdo forne-
cer informac3do relevante para a tomada de decis3es rela-
tivas a uma reformulagdo curricular e dos textos do

PRIAD.
Para isso, e seguindo nossa opgdo epistemoldgica,

a nocdn de “‘interesse’’ fica demarcada pelo postulado
metodolégico que Bourdieu chama de ‘‘principio socio-
logico da ndo-consciéncia’’: destaca-se a atuagdo de sis-
temas de vinculos objetivos e coletivos, que sdo diferen-
tes das representag8es conscientes que os sujeitos fazem
das relagdes sociais. Assim, por exemplo, as opinides dos
participantes de um grupo ndo esgotam as significagces
coletivas intervenientes. A presente investigacdo, portan-
to, partiu de uma defini¢do prévia do objeto que incluia
esses sentidos ndo-conscientes.

As formagdes discursivas e emocionais

O objeto foi delineado como uma articulagdo com-
plexa e ndo-consciente entre formagBes dicursivas e
configuracdes emocionais vigentes no funcionamento
grupal e institucional, que em boa parte condiciona os
interesses e atitudes no desempenho de papéis — nesse
caso, trata-se dos papéis assumidos pelos usuédrios do
PRIAD. Tal articulacdo, entendida como uma insténcia
imagindria, estd situada “‘mais além’’ dos membros in-
dividuais. Ou seja, é pensada como o resultado coletivo
de condi¢Bes sociais de produgdo e como produtora de
“'efeitos’’ também coletivos. Ndo se trata de um espaco
" necessariamente ilusdrio, mas de um &mbito de signifi-
cacgdes organizadas e eficazes. Essas formagGes podem ser
estudadas simultdneamente com recursos teoricos da
andlise do discurso e do enfoque operativo dos grupos,
perspectivas que foram utilizadas nessa investigacé'os.

Como os usuarios foram reunidos em sessSes de
diagnéstico grupais ad-hoc, manteve-se a hipotese de que
as verbalizagGes ali recolhidas podiam ser emergentes de
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uma ou mais formag8es imaginérias atuantes nos adultos
no plano institucional.

Os resultados confirmam que os educandos pos-
suem configuragSes discursivas e emocionais em comum,
suscet(veis de descricdo e de uma abordagem em termos
de ‘‘efeitos’’ e condigdes sociais de surgimento. Em su-
ma, essas formagdes constituem o objeto de andlise desta
investigacdo.

A anélise do discurso

O conceito do discurso ainda é matéria polémica
(De Lella & Ezcurra, 1984). Para os efeitos desse estudo,
o discurso serad retomado no contexto de uma lingliistica
transfrdsica: o principal é o discurso inteiro, considerado
como uma totalidade de significagdo. E definido como
uma pratica social enunciativa, eficaz, que deve ser abor-
dada levando-se em conta as condi¢Bes sociais de sua
producfo, que pelo menos em alguns casos podem ser es-
tudadas a partir do questionamento dos aparelhos de he-
gemonia e da conjuntura em que estdo inseridas (Gimé-
nez, 1982).

Assim, o discurso é circunscrito ao mesmo tempo,
como um texto e como uma prética: como uma prética
enunciativa, capaz de promover ‘‘efeitos’”’ — por exem-
plo, leva & produgdo de sujeitos — mas que também é
“efeito’’ das condicSes sociais de produgdo delimitaveis,
suscetfveis de identificaggo e de anélise®.

Por outro lado, o texto é investigado em sua “‘es-
pessura’’ ideoldgica. O enunciado é uma forma de ex-
pressdo do ideolégico e das ideologias {Ipola, 1982} que,
como formagdes precisas, influem decisivamente no que
se faz ou se deixa de fazer socialmente. Para esse traba-
Iho utilizamos as nogBes de formacdo discursiva e ideo-
l6gica de maneira equivalente. Sabemos entretanto que a
questdo dos lagos entre o discursivo e o ideolégico ainda
ndo estd teoricamente resolvida. No caso, esta identifi-
ca¢do se justifica pelo fato de que a Unica modalidade
de expressdo que a investiga¢do recolhe ¢ a discursiva.

4. 0 fato de nos restringirmos aos usuarios atuais — descartan-
do os potenciais — correspondeu 3 necessidade institucional
de ir obtendo resultados relativamente rapidos. A pesquisa
de campo foi sem divida mais ripida por se referir aos adul-
tos j& inciufdos no PRIAD.

O enfoque operativo, em seus desdobramentos atuais, afirma
precisamente a vigéncia de uma instdncia construida e eficaz
para a qual se reserva a nogdo de grupo — enquanto a ‘‘expe-
riéncia grupal” remeteria ao vivido pelos membros em suain-
teragdo.

Essas condigSes ndo sdo vistas como inexordveis, ‘‘necessa-
rias’’, convergentes e lineares: ““J4 hd muito tempo ficou claro
que a historia ndo mais busca compreender os acontecimen-
tos por um jogo de causa e efeito, na unidade informe de um
grande devenir, vagamente homogéneo ou rigidamente hierar-
quizado; e isso ndo para encontrar estruturas anteriores,
alheias, hostis ao acontecimento, mas para estabelecer séries
distintas, entrecruzadas, muitas vezes divergentes embora néo
autdnomas, que permitem circunscrever o espaco do aconte-
cimento, as margens do seu acaso, as condicdes de seu surgi-
mento’’ {Foucault, 1980).
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Dessa forma, usamos indistintamente os termos
formacdo e configuragdo, na medida em que a énfase é
dada tanto aos aspectos transformacionais — de constan-
te desarticulacdo e rearticulagdio — quanto aos matizes
sistémicos. Quando se tenta.ressaltar a vigéncia de fixa-
¢Oes de sentido, hd sistema e configuracdo ; por autro la-
do, quando se pretende destacar a intervencgdo de sobre-
determinag8es moveis e cambiantes, é mais apropriado
usar o termo formagdo.

Por Gltimo, e sem restringir a andlise a apenas cer-
tos ‘‘dominios” do discurso, foram selecionados algu-
mas dimens8es de investigagdo que se mostraram espe-

cialmente férteis, inclusive em outros trabalhos. Referi-

mo-nos aos procedimentos de implicitagdo’, o verossi-
mil, a redunddncia e a ambigliidade. Tanto os contetdos
implicitos quanto -a organiza¢do discursiva podem ser
encarados por estas dimensdes.

E importante notar que durante a realizagdo da
pesquisa de campo foi imprescindivel efetuar algumas
adequacGes técnicas que condicionaram os processos dis-
cursivos resultantes, e também o objeto de estudo. Ficou
confirmado assim que os instrumentos afetam, e re-inci-
dem sobre os objetos teéricos aos quais originalmente
correspondem.

A necessidade -de incorporar perguntas diretas —
inclusive reativos interrogantes precisos — fez com que
os aspectos ndo-conscientes das formagdes discursivas
emergissem de forma mais fraca, conferindo assim maior
peso aos interesses e opiniGes conscientes. Os matizes
emocionais entdo ndo surgiram com a mesma nitidez de
outras pesquisas. Foi possivel, contudo, detectar alguns
significados inconscientes, além de uma matriz muito
nitida e generalizada de interesses coletivos bésicos en-
tre os adultos. Recorde-se que o conceito de formagdo
discursiva ndo elimina ou descarta a consciéncia, mas a
inclui num sistema mais amplo. Sem duvida essas adap-
tagBes — indispenséveis 3 obtengdo da informagdo ade-
quada as necessidades do INEA — permitiram conhecer
verbalizagGes reveladoras da matriz citada, extremamen-
te relevantes para os objetivos de reformulagdo curricu-
lar. Possibilitaram também detectar significagBes impor-
tantes relativas & imagem do saber nos usudrios, por um
lado, e por outro as suas conseqgiiéncias a nivel de papéis
de aprendizagem, assim como de seus vinculos com os
textos e com seus proprios interesses.

A abordagem metodolbgica

O objeto de estudo desta pesquisa — dado por
aquelas configuracBes discursivo-emocionais, complexas
e ndo-conscientes, que condicionam o desempenho cole-
tivo dos papéis de um grupo ou instituicio — ndo pode
ser estudado mediante técnicas que se limitem a atuar
sobre os individuos e sobre a consciéncia. Tornam-se ne-
cessdrios instrumentos que facilitem abordar o coletivo e
o ndo-consciente. Em outras palavras, devem gerar-se ins-
tincias metodolagicas que facilitem a produgdo de um
discurso que, como tal, possa ser emergente de uma ou
mais daquelas formagdes vigentes nos participantes adul-
tos.

Para tanto é preciso criar 4mbitos grupais de coor-

denagdo ndo-diretiva, a fim de que as técnicas déem con-.

ta da qualidade propria do objeto. Essa é a condigdo ini-
cial de qualquer aspiracdo a um m{nimo de rigor cientf-
fico. Ndo ha normas ou regras de operatividade prova-
das, validas para toda pesquisa, nem um ‘‘decdlogo” de
aplicagdo automdtica, garantia de objetividade e cienti-
ficidade (Bourdieu, 1974). Até mesmo paradigmas
neoempiricos — com seus cldssicos questiondrios e en-
trevistas — admitem que em certos casos é melhor recor-
rer a perguntas abertas, que permitam uma certa liber-
dade de respostas. Por exemplo, nos casos de estudos ex-
ploratérios em que ndo ha uma opinido formada por par-
te dos interrogados, naqueles em que ha emog¢des com-
prometidas ou em que ndo se formulem hipoteses pré-
vias. Apesar deste reconhecimento, essas técnicas conce-
bem a consciéncia individual como fonte de informacdo
ineludivelmente vélida e, conseqlientemente, minimizam
ndo sO a simulagdo premeditada como as racionalizagGes
que aparecem nas respostas convencionais a perguntas
fechadas.

No presente estudo, para sermos coerentes com nos-
sas opgBes tedricas, foi necessdrio apelar para instrumen-
tos que favorecessem uma organizagdo grupal ativa do
campo, por parte dos componentes do grupo. Com tal
iniciativa, eles -préprios deviam produzir um discurso
que expressasse conteiidos inconscientes e coletivos —
ideoldgicos e emocionais — proprios de seu papel®. Além
disso, o debate do grupo tornaria possivel a confronta-
¢do e convergéncia de opinies.

Os usudrios foram entdo convocados — assim como
alguns monitores e capacitadores — a intervir em reu-

_ nides de grupos ad-hoc, coordenadas com uma concep-

¢do operativa, e homogéneas quanto a composi¢do. Des-
sa forma propiciou-se o desenvolvimento de temas que
foram surgindo a partir de uma tarefa proposta inicial-
mente, e relacionada com o campo de fen6bmenos que se
desejava investigar. Um cuidado especial foi tomado para
que a coordenagdo ndo impusesse seus pressupostos aos
participantes, que estruturaram eles proprios seus proble-
mas, prioridades, linguagem e nuances. Na tltima parte
de cada sessdc propunham-se perguntas abertas com o
objetivo de cobrir ou aprofundar os temas selecionados.

A esse procedimento técnico original foi necessd-
rio inserir algumas precisGes. Na verdade ocorreram dois
processos convergentes: os adultos mostravam uma gran-
de dificuldade para expressar seus interesses em situagGes
abertas; e as autoridades do INEA envolvidas no estudo
resolveram dar prioridade & andlise dos contetidos curri-
culares. ‘

7 Essa dimensdo refere-se a informagdo implicita presente no
discurso. Pode-se estudé-la por meio da andlise de precons-
trutos; passagens d impessoalidade, énfase, etc. Um dos au-
tores que mais desenvolveu a questdo dos implicitos discur-
sivos foi O. Ducrot. Veja-se Ducrot, (1972) e Puig, {(1979).

A técnica psicoanalitica mostrou que a organiza¢so do campo
por parte do paciente costitufa uma regra basica para facilitar
o surgimento de um discurso que expressasse o inconsciente.
Essa regra geral foi depois retomada por diversas técnicas de
pesquisa participativa e analise motivacional.
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Foi portanto necessdrio limitar, sem descartd-las,
as verbalizagGes referentes a outros assuntos.

Foram entdo incorporadas as seguintes alteragGes:
a coordenacdc poderia langar perguntas abertas durante
toda a sessdo; e deveria oferecer estimulos tais como co-
mentar opinifes emitidas em outros grupos, e utilizar
por vezes um reativo composto de tematicas variadas e
perguntas relativas as quatro areas de conhecimento.

Além disso, modificou-se a recomendacdo inicial,
que se concentrou nas duas areas consideradas prioritd-
rias — embora se esclarecesse que, se assim o desejassem,
os participantes poderiam se referir a conteddos das
areas restantes e a qualquer outro aspecto dos livros e do
sistema.

As verbalizagGes foram gravadas e transcritas pos-
teriormente em protocolos especiais. Nestes foi registra-
do o dito tal como aparecia nas grava¢es. A cada sessdo
correspondeu um protocolo, e o conjunto deles consti-
tuiu o material de andlise da investigagdo que estamos re-
latando.

Na etapa preparatéria foi efetuada, como planeja-
do, uma pesquisa exploratéria com trés grupos de adul-
tos; isto permitiu elaborar certas hipoteses e fazer os rea-
justes referidos na concepgédo e técnica da coordenagdo
de tipo operativo. Decidiu-se igualmente consultar os
monitores, originalmente ndo incluidos no projeto. Isso
deveu-se aos mencionados problemas dos usuérios para
auto-diagnéstico e aos obstaculos para encontrar Circu-
los de Estudo em funcionamento efetivo.

A elaboragdo da amostra ndo se orientou por cri-
térios quantitativos. Foram selecionados Cfrculos de Es-
tudo diferenciados por sexo, idade, ocupagdo (operd-
rios, camponeses, diaristas e donas-de-casa, basicamen-
te) e unidade federativa (Distrito Federal, Jalisco, Que-
rétaro, Nuevo Léon, Oxaca, Yucatdn e Tlaxcala). A di-

versidade visava neutralizar a incidéncia dessas diferen- .

cas na procura de matrizes de interesses comuns. Entre-
tanto algumas especificidades importantes puderam ser
estabelecidas entre zonas rurais e urbanas.

Os protocolos foram sistematizados, processados
e analisados segundo as regras e conceitos da analise de
discurso.

IMAGEM DO SABER

Ao longo do estudo foi possivel detectar que os
usuérios possuem um sistema muito difundido de sig-
nificacBes coletivas acerca do conhecimento, as quais
condicionam o desempenho de seus papéis na apren-
dizagem. v

Através desse sistema é gerada uma valoracdo idea-
lizada do ‘‘saber’’, a partir de um papel assumido de
“ignordncia’”. O “saber’’ é entdo contraposto ao ‘‘néo
saber’’. A esfera do conhecimento é percebida enquan-
to alheia a externa: nessa perspectiva, o saber é uma acu-

mulagdo de produtos hipervalorizados que s6 podem ser -

consumidos num processo de aproximagdo que, além do
mais, é visto como cheio de dificuldades. A cultura, iden-
tificada com tal territério do saber, seria oposto ao ‘‘ndo

saber nada’’, polo desvalorizado onde se situam os adul-

tos. O conhecimento permitiria aos adultos ‘‘ser al-
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guém’’, enquanto o ‘‘ndo saber’’ os rotularia como “nin-
guém’’,

A educagdo, o estudo e, portanto, os livros de tex-
to do PRIAD, sdo identificados como o dnico instrumen-
to disponivel para ter acesso a esse saber.

Assim os usuarios ndo tendem — pelo menos em
primeira instdncia — a avaliar de maneira discriminativa
4reas e conteGidos de conhecimento segundo critérios de
interesse ou utilidade pratica. Ao contrério, acham ne-
cessdrio aprender ‘‘tudo’’, mesmo que “ndo gostem’’,
porque a tudo se deve dar igual valor, j& que tudo é ‘‘sa-
ber”’.

Os adultos aspiram a ‘‘ter preparacdo’’, ‘‘aumentar
a cultura”, mostrando aos outros que sabem, que podem
se expressar, que njo tém "‘falta de estudo’’ e que sdo ca-
pazes de responder perguntas. A modificacdo nos outros
desta imagem de ‘‘ignordncia’ passa a ser fundamental
no processo de revalorizagdo pessoal por meio da educa-
¢do.

“Ser alguém’’ excede — mas também inclui — a
funcionalidade da aprendizagem, para o trabalho ou pa-
ra a solugdo de problemas individuais ou coletivos da vi-
da cotidiana. ‘‘Ser alguém’’ implica em saber mais e sair
do espac¢o da incultura.

- Os usudrios apreciam certos tipos de aprendiza-
gem (como escrever melhor e conhecer o corpo humano)
porque provém um saber em si. A utilidade imediata ndo
é, entretanto, o critério crucial. Alguns conteddos sa5 va-
lorizados porque implicam num saber por seu potencial
de utilizagdo futura, ou porque gostam de aprender.

Em suma, essa imagem do saber pode levar os
usudrios a considerar que ‘‘tudo é necessario’’ e que por-
tanto os contetidos dos livros devem ser aqueles, e que
nada deve ser omitido.

Essa atitude de interesse indiscriminado em rela-
¢do aos contelidos estd vinculada ao papel de aprendi-
zagem voltado para a memorizacdo, para ‘‘gravar’’ ou
“reter”, reforcado pelos exames e pela aprovagdo, co-
mo meta e exigéncia relativamente persecutdria. Tal
atitude é também acompanhada pela idealizagdo dos
livros, que tendem a ser avaliados como positivos de

.uma forma absoluta. “Estd tudo 6timo’’, ndo ha na-
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da a mudar, tudo é “‘Gtil”’, tudo “‘serve’’. As verbali-
zacBes sobre isso sdo muito freqiientes. Para a coor-
denacdo dos grupos essa idealizacdo constitui um pon-
to critico, que foi necessirio — e penoso — desarti-
cular para poder iniciar a asculta matizada dos in-
teresses.

A atitude descrita tropega, entretanto, com o
principal entrave dos texto para os usudrios: seu grau
de dificuldade. Os livros ‘‘so bons’’ mas ds vezes
ndo sdo compreensiveis. Os conteidos ndo devern
ser modificados, mas freqlientemente ndo sdo com-
preendidos. Face a tal dualidade, a resposta é ambi-

valente, com tendéncia a ser dissociada nos deposi-

térios ou nos sub-grupos ad-hoc: os adultos sentem que
o problema estd neles, ou que a deficiéncia estd nos
livros. ,

No primeiro caso os usuarios se auto-localizam no
campo da ‘ignordncia”, que justificam pela escolarida-
de prévia nula, precéria ou distante no tempo, e com a
falta de tempo de que dispGem hoje para estudar. Nes-
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sa posicdo chegam a apreciar o ‘‘dificil’’: a solugdo de-
penderia dos préprios usudrios, que deveriam ‘‘se es-
forgar’’ mais.

Esse tipo de avaliagdo coexiste com a outra, se-
gundo a qual os culpados sdo os livros, que conteriam
partes pouco ou mal explicadas. Tal apreciagdn per-
mite aos usudrios uma perspectiva mais critica e dis-
criminada, que se analisara posteriormente.

E importante salientar que a hipervalorizagio do
saber e dos livros também entra em tensio com a vigén-
cia efetiva de interesses individuais e coletivos nitidos,
que levam a atragdo e recusa em relacdo a contetidos cur-
riculares especificos. Estes estdo ligados ndo apenas a cri-
térios de utilidade prética na vida cotidiana, mas também
as aspiragGes a um saber mais amplo sobre si préprios e
seu meio natural e social.

O anseio por um conhecimento geral estd muito
relacionado — especialmente entre as mulheres — com o
desejo de auxiliar os pequenos, filhos ou irm3os, com as
tarefas escolares. As vezes, também, “‘saber’’ significa
combater a ignordncia quanto a um. conhecimento que
os filhos j& possuem, por exemplo, em assuntos sexuais.

Também ocorre do saber ser apreciado como um
meio de se ‘““defender”’ dos “abusos’’ e de estar em posi-
¢do de reclamar’’, de lutar por direitos.

Além disso, estudar no PRIAD tem como objeti-
vo — especialmente entre os homens — a obtengdo do
certificado para conseguir novos empregos ou ascens&o
ocupacional : alguns notaram que cada vez mais se exige
maior escolaridade para ter acesso a ocupacdes similares.

Finalmente, um alto grau de dificuldade nos textos
conspira contra uma percepgdo mais aguda, por parte
dos usudrios, de seus interesses, j4 que pode reforcar o
papel de “ignorante’’ e a atitude de ‘‘se esforcar’’ para
“gravar tudo”’. .

Em suma a imagem do saber condiciona — do pon-
to de vista emocional — um processo de idealiza¢3es e
desvalorizagOes dissociadas, que parecem constituir res-
posta a um conflito ambivalente especifico: a recusa dos
textos, principalmente por seu grau de complexidade,
e a atragdo por eles — relacionada a interesses globais de
saber, mas também com necessidades praticas cotidianas.

COMPLEXIDADE E APRENDIZAGEM
Dificuldade dos livros e interesse dos usuarios

A primeira varidvel que os adultos selecionam ma-
cicamente para avaliar os textos é seu grau de dificulda-
de. Como jd referido, esse elemento fortalece a inclina-
¢d0 dos usudrios a deixar em segundo plano a questio de
seus interesses. Ndo falam espontaneamente dos conte-
dos, nem da metodologia, nem da utilidade dos aprendi-
zados. Expressam, porém, duas qualificagBes nitidas: os
textos sdo ‘‘claros’’, ‘simples”, ‘‘faceis’’ e ‘‘bem expli-
cados’’; ou entdo sdo ‘‘complicados’’, ‘dificeis’’ e ‘‘mal
explicados’’. .

A principal demanda em relagdo a isso é igual-
mente difundida: que os livros sejam mais ‘‘faceis’".
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A complexidade ¢ um dos condicionantes do.
interesse pela aprendizagem. Expressam freqlientemen-

te sobre o cariter “‘pesado’ de certos temas, que ‘‘de-
sanimam’’, ‘‘chateiam’’, quando ndo levam a abando-
nos parciais (i.e., pular a licde ou o livro). O grau de di-
ficuldade, pois, configura um ponto de estrangulamen-
to que promove tendéncias contrifugas a respeito da
aprendizagem, cuja superagdo depende das oportunida-
des que os adultos tenham de vencer os obsticulos com
recursos externos aos livros (por exemplo, monitoria).

Quando estes recursos existem, entretanto, pode-se
perceber uma valoragdo discriminante de conte(idos ‘‘di-
ficeis” que, por sua vez, despertam um maximo de in-
teresse. E o caso da Matematica, que é “dificil” mas de
que ‘‘gostam’’, porque é Gtil na vida cotidiana.

Em suma avangar num grau de complexidade cres-
cente é um desafio didatico crucial. Para que os con-
teGdos possam ocupar um lugar relevante na selecdo va-
lorativa dos usuarios, consideramos imprescindivel ade-
quar gradualmente os tipos e niveis de dificuldades.

Incidéncia dos graus de dificuldades no papel dos

Circulas de Estudo e do monitor

Os livros de texto do PRIAD sdo. um instrumen-
to primordial ao cumprir maltiplas fungBes. Definem
e apresentam o curriculo; constituem em geral o (nico
material de leitura e informacdo; sdo o canal de prepa-
ragdo para os exames {por meio das verificacBes de
aprendizagem); a eles se volta para recordar aprendi-
zagens esquecidas (por exemplo, como se escreve um
recado) etc. Isto gera nos usudrios e monitores uma

grande dependéncia dos textos que entretanto é obsta-

culizada pelo j& referido grau de complexidade. Alguns
monitores entdo utilizam outros livros, ou fornecem
explicacGes diferentes, incorporam exercicios, buscam
exemplos, etc. a fim de compensar a dificuldade, rom-
pem parcialmente com a dependéncia do texto.

Face a esses obstacuios, os usudrios, por sua vez,
acabam criando novas dependéncias: em relag8o ao Cir-
culo de Estudos e em relagde ao monitor, para conse-
guirem ‘‘melhores explicagBes’’.

E fundamental ter claro que a maioria dos usu3-
rios manifestam grandes deficiéncias em leitura/escrita,
ndo dominando fluentemente a cultura escrita. Os li-
vros de texto sdo entdo desejados e valorizados e, ao
mesmo tempo temidos por ndo serem compreendidos.
Constituem um canal de acesso ao saber que entretanto
barram por sua complexidade.

Nos casos em que hd menos horas de monitoria os
participantes sentem mais agudamente que os textos
devem ser menos complexos. Praticamente a Ginica outra
saida, além da monitoria, é o autodidatismo, entendido
como a aprendizagem individual de um adulto com — e a

“partir de — seus livros. A dependéncia dos livros sendo

maior, percebe-se mais a necessidade de um instrumento
mais simples. O pouco tempo de que os usudrios dis-
pSem para estudar em casa é outro elemento que reforga
a dependéncia dos livros e dos Circulos de Estudo — e re-
forga a exigéncia de maior clareza dos textos.

Mesmo quando os adultos tém methor capacitagcdo
prévia, mais tempo de leitura ou contam com ajuda (do
tipo ‘‘alguém que lhe explique’’) a dificuldade dos livros
subsiste, embora sem a intensidade apontada.

Os livros-texto do primario intensivo para adultos: principais interesses e opinides de seus usudrios 35



E importante ressaltar que adultos e monitores
coincidem, com altissima freqliiéncia, na opinido de que
o autodidatismo seja quase impossivel ou muito trabaitho-
so. Vimos que a complexidade requeria intermediarios
que permitissem ‘‘entender’’. Nesse caso, o PRIAD induz
uma ambigiiidade que favorece a desercdo. Os proéprios
livros indicam que a aprendizagem autodidata é possivel ;
quando os adultos percebem que ndo é, reforcam a auto-
imagem de ‘‘ignorante’’ e em algumas ocasiSes abando-
nam os estudos. Alguns monitores expressaram a .idéia
de que, se os textos pretendem realmente permitir o au-
to-didatismo, devem ser reelaborados com redugdo de
sua complexidade.

Em resumo os participantes ressaltam o papel im-
prescindivel do auxilio suplementar para “‘explicagdo’’,
para ‘‘fazer entender’’ e ‘‘tirar duvidas'’. Esse papel é
desempenhado principalmente pelo monitor, mas tam-
bém por companheiros do Circulo que possam ajudar em
temas que conhegam melhor. Além disso o Circulo gera
confianca: tem gente ‘“tdo ignorante quanto a gente’’, e
deste espaco é possivel sair, com o apoio do monitor.

Modos de aprendizagem

J4 vimos que os aduitos tendem a memorizar a in-
formacdo, esperam ‘‘gravar’’ os conhecimentos, freqlien-
temente mal compreendidos, para passar nos exames. O
alto grau de complexidade consolida essa atitude, for-
talecida por outras caracteristicas dos textos: estimu-
lam diretamente a memorizagio (quando, por exemplo,
nos exercicios, remetem literalmente a paragrafos tex-
tuais); ou indiretamente, devido & pouca quantidade de
exercicios; ndo retomam sistematicamente os conheci-
mentos dados; ndo correlacionam temas; ddo énfase a
datas e lugares (em Estudos Sociais); ndo proporcionam,
durante o processo de aprendizagem, exames simulados
em que se poderiam descarregar temores persecutorios
etc.

A atitude de memorizacdo produz um efeito noci-
vo: o esquecimento prematuro do aprendido. Os usua-
rios se defrontam em geral com quest8es totalmente no-
vas, havendo uma nitida auséncia de recursos a conheci-
mentos prévios. Acresce-se a isso seu acesso limitado a
cultura escrita e a classe de reciocinios implicitos. E no-
tével que os usudrios que possuem mais nogdes prévias
{por exemplo sobre Matemética ou Espanhol) comegam
a sentir as dificuldades a partir do segundo nfvel.

A tendéncia & memorizagdo, embora prevalecente,
fica atenuada nos casos em que o interesse dos usudrios
é mobilizado: adquirir habilidade em leitura/escrita;
aprender a ‘‘fazer contas’’; conhecer o corpo humano
etc. A inclinagdo para memorizar é mais forte em rela-
¢do aos temas que ndo interessam. A criacdo de conteu-
dos-chave seria entdo util para combater a memoriza-
¢5o na aprendizagem. Mas ndo suficiente. Por exemplo,
os participantes sugerem que é imprescindivel reduzir a
informacdo a questBes prioritdrias, explicando-as mais
e melhor; os adultos devem aprender a distinguir o prin-
cipal do secundario; e os exames devem concentrar-se
apenas no principal. Os conhecimentos devent ser reto-
mados constantemente ao longo de cada livro, e o ni-
mero de exercicios de Matematica e Espanho! deve ser

36

aumentado. Além disso deveriam estabelecer-se relagBes
sistematicas entre os temas e aperfeicoar as explicacOes
de conteGdo ja detectados como muito dificeis.

Finalmente ‘0s adultos tendem a memorizar de
forma mecédnica, mas poderiam modificar essa moda-
lidade de retengdo se os livros deixassem de propiciar
exercicios meramente repetitivos.

INTERESSES E CONTEUDOS—CHAVE

Os usudrios do PRIAD possuem uma peculiar
configuragdo de interesses. Por um fado tendem a valo-
rizar indiscriminadamente. o saber e seus depositarios,
os livros de texto, a partir de um papel assumido de ig-
norancia vivida como incultura. Por outro lado identifi-
ca interesses claros, reconhecendo as aprendizagens de
que ‘‘gostam’ e as que desqualificam. Os critérios de
atracdo e repulsa adquirem perfis muito precisos. Além
das varidveis mencionadas (nivel de complexidade, por
exemplo), atuam fatores de interesse vinculados as ne-
cessidades cotidianas (operacdes basicas, leitura/escrita,
cuidado e prevencdo de doengas) e a determinados co-
nhecimentos ligados ao corpo ou a realidade social
atual.

Em relacdo a esses assuntos, é relevante a existén-
cia de interesses que geram um consenso generalizado,
isto é: ha temas que sdo objeto de profunda atragdo es-
pontdnea em usudrios de todas as idades, de ambos os
sexos e de zonas urbanas e rurais. Tais questSes deveriam
ser usadas para delinear contetidos-chave, nicleos temd-
ticos prioritdrios e organizativos do conjunto do curri-
culo, e que teriam a vantagem de servir de pardmetro
para ponderar a informagdo secunddria, excessiva ou
rejeitada pelos usudrios.

Em Ciéncias Naturais, tais temas se referem ao co-

"nhecimento do corpo e incluem problemas ligados &

reproducdo, nutricdo e doengas. Em Estudos Sociais
destaca-se o interesse pelo nacional, atual e passado:
problemas sociais cotidianos e hitéria do México. Em
Espanhol o nacleo central é a leitura/escrita, vocabu-
lario e expressdo oral. Em Matematica a atra¢cdo é pe-
los temas que tém aplicaces cotidianas Gteis (opera-
¢Bes bdsicas e sistemas de medidas).

Em termos comparativos, a drea mais bem acei-
ta é a Matemdtica, seguida pelas Ciéncias Naturais e
Espanhol em segundo e terceiro lugares. Ha apenas uma
rejeicdo reiterada e n(tida, bastante freqilente na amos:
tra: é a dirigida contra a 4rea de Estudos Sociais, geral-
mente por sua dificuldade embora este ndo seja o Uni-
co motivo.

CIENCIAS NATURAIS

Valoragdo geral

As Ciéncias Naturais sdo uma area de numerosas
escolhas positivas e poucas rejeic3es. E em geral apre-
ciada por trazer um saber novo sobre o corpo e conhe-
cimentos Gteis, particularmente sobre a reprodugéio
humana, a nutrigdo e as doencas.
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Menos freqliente e prioritdrio nas zonas urbanas
e mais acentuado nas rurais é o interesse por alguns te-
mas do meio natural, estag8es do ano, chuvas, raios,
natureza da terra, certas nogdes de astronomia etc.

Temas selecionados como objéto de interesse e
temas cuja ampliagdo é desejada

A lista a seguir apresenta os temas que constitui-
ram interesse generalizado por parte de homens e mulhe-
res de diversas zonas, idades e ocupacSes.

O corpo humano : o conhecimento geral dos apare-
lhos e sistemas, especialmente dos orgdos reprodutores
feminino e masculino;

Reprodugdo humana: particularmente os conheci-
mentos que déem conta — suficientemente — de uma
série de questBes: relagBes sexuais e fecundagdo (ciclo
menstrual, periodo de fertilidade, controle da natali-
dade e planejamento familiar; gravidez {evolucdo, ris-
cos e atengdo pré-natal); nascimento como se atende
a um parto, uma cesareana, um aborto espontineo
ou provocado, seus riscos e possiveis seqiielas); esteri-
lidade masculina e feminina; genética e hereditariedade:;

Crescimento e desenvolvimento infantil: as ques-
tBes basicas se referem aos aspectos que orientem o cui-
dado com os filhos: doencas e acidentes na infdncia (cau-
sas, prevencdo, atengdo médica); alimentacdo; educagdo
sexual;

Nutrigdo : conhecimentos dos alimentos em geral
(qualidades nutritivas e higiene) e preparagio de die-
tas balanceadas acessiveis ao orgamento;

Doencas e acidentes: informagBes das doencas
e acidentes (domésticos, de trabalho). Situagfes de
emergéncia ou complicagdo constituem ponto de espe-
cial preocupa¢do em zonas rurais ou com caréncia/in-
suficiéncia de servicos médicos. Indicio desta impor-
tincia é o interesse reiterado pelo tema de primeiros
SOCOrros. '

Outros problemas atraentes: o alcoolismo, vicio
em drogas, tabagismo e os problemas de contaminacdo

ambiental.
Esses eixos tematicos deveriam ser considerados

conteudos-chave, ‘tendo papal organizador do conjunto
do currfculo, para serem incorporados com cuidado. A
lista acima naturalmente n8o esgota as possibilidades de
desdobramento dos temas organizadores, mas expres-
.sam as principais orientacées a nivel de interesse dos
usudrios.

Os aduftos que moram em zonas rurais e semi-urba-
nas — assim como seus monitores — reiteram a motiva-
¢do e utilizagdo de assuntos ligados & agricultura, pisci-
cultura e apicultura; semeadura, irrigacdo, enxertos, inse-
ticidas, fertilizantes, adubos quimicos, pragas, praguici-
das e seus riscos; dreas, procedimentos e tempos de cul-
tivo; criacdo de animais etc. '

Nestas dreas também se manifesta uma atragdo por
temas como ervas medicinais, ou ligados a fendbmenos
naturais: por que se forma o gelo, por que as geadas quei-
mam as cotheitas etc.

Além disso em zonas rurais e em algumas urbanas.

surge o interesse por questdes como horta e granja fami-
liar.

Temas né'o compreendidos, que ndo interessam
e dos quais se pede a exclusdo

Ndo se verifica nas rejeicGes a mesma homogenei-
dade e discriminagdo que no caso das atragdes. Isto se
deve em boa medida a uma certa falta de atitude critica
ja mencionada. Foram percebidos entretanto os seguin-
tes processos: como nas outras dreas, aparece como difi-
culdade central o grau de complexidade. Por exemplo
atomos, prétons, neutrons e elétrons; fenémenos fisicos
e quimicos; superficie da terra e mapas; célula e molécu-
las; e recursos naturais, renovaveis e ndo-renovaveis. Os
temas sobre o campo provocam reagdes antagfnicas nos
que ndo estdo vinculados a ele; uns pedem mais detalhes
e explicaghes enquanto outros pedem sua exclusdo.

Note-se que uma suposta inutilidade, explicagdo
inadequada ou intelec¢do dificil ndo sdo, por si s6, ra-
z8es suficientes para excluir uma temética do curricu-
lo, mas podem alertar acerca de seu tratamento.

ESTUDOS SOCIAIS

‘Valorago geral

Essa é a drea mais freqlientemente rejeitada. Geral-
mente o é pelo seu elevado grau-de dificuldade, mas tam-
bém porque sua inadequada vincula¢gdo com a vida coti-
diana dos usudrios ndo suscita neles um interesse vivo e
persistente {mesmo quando ocorrem atracBes parciais e
limitadas).

Quanto ao grau de complexidade os adultos afir-
mam que’‘ndo vem bem explicado’’, ‘ndo dé pra enten-
der” e é “muito dificil’’, devido principalmente as li¢Ses
serem muito longas, o que reduz o interesse; ao fim de
uma leitura ou unidade, hd poucas questGes para verifi-
cagdo de aprendizagem. Sugerem-se licdes mais curtas
com exercicios de verificagdo adequados; como também

pelo fato das ligGes inclufrem um excesso de informacGes

que é preciso memorizar. Consideram que isso entedia,
cansa e principalmente desanima, ja4 que o esfor¢go empe-
nhado — as vezes em vdo — os faz sentir ainda mais ‘bo-
bos”’, isto é, reforca seu papel de ‘‘ignorantes’’;

Outro fator de dificuldade é a novidade de muitos
contetidos. Alguns alunos insistem em que 0s conceitos
totalmente novos, se ndo forem claramente explicados,
sdo muito dificeis de entender.

No que se refere aos interesses dos educandos a ni-
vel de contetdos, costumam fazer obje¢Bes a ligGes cen-
tradas no “‘passado’’ e “‘exterior’’, enquanto tendem a re-
cuperar o “‘atual’’ e o "'nacional’’.

Recomenda-se que os textos de Estudos Sociais te-
nham como conteGdo-chave, o atual e o nacional, que
despertam -interesse, mesmo que relacionados com ques-
tGes de historia do México. Se persistirem temas de his-
téria universal, deverdo ser mais breves e relacionados
com os temas-chave, ou seja, tratados a partir destes Gl-
timos.
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Outros problemas especificos

Alguns usudrios reclamam que, acerca de conceitos
novos, sdo remetidos ao diciondrio para esclarecimento;
com tal procedimento ndo conseguem entender realmen-
te de que se trata, e solicitam que essas nogles sejam
explicadas utilizando o proprio texto.

H4 adultos e monitores que mencionam uma “de-
fasagem entre o que se diz em Estudos Sociais e a expe-
riéncia “‘real’’. Por exemplo, os sindicatos ndo seriam
como dizem os livros, jé que nfo atendem efetivamente
aos interesses dos trabalhadores. Alguns monitores men-
cionam a presenga de uma perspectiva “‘institucionalis-
ta’’ nos textos; a defesa do instituido levaria a esquecer
a “realidade social’’ dos adultos, os quais se sentem por
vezes compelidos a dar como respostas ‘‘corretas’ afir-
macdes com.que ndo concordam.

Outro ponto ressaltado pelos monitores é que as
licBes &s vezes remetem a temas anteriores através de
perguntas. Segundo essa opinifo, seria conveniente re-
lembrar na nova licdo do que se trata, j4 que os adul-
tos tém freqlientemente dificuldade em recordar ou
ndo tém condi¢Ses de consultar textos anteriores de-
vido, por exemplo, a razdes de tempo.

Temas selecionados como objeto de interesse e
solicitados para amplia¢do e incorporagdo

Ao contrdrio das Ciéncias Naturais, nfo hd em
Estudos Sociais conteiidos que suscitem uma atragdo
majoritdria e vigorosa. Ainda assim, alguns temas dos li-
vros despertam certo interesse: Emprego e desempre-
go; Sindicatos; Consumo e economia familiar; Historia
.do México (recorde-se que, apesar do interesse, hd difi-
culdades de compreensdo e de memorizacdo de nomes
e datas); Sistema politico e jurfdico; “Crise’’: inflagdo,
desvalorizagdo etc.

Algumas conclusBes a respeito dos conteddos

O desafio crucial em Estudos Sociais serd criar um
curriculo capaz de provocar forte atragdo nos usudrios.
Segundo verbalizagBes dos protocolos, podem-se esco-
Iher para isso duas estratégias bdsicas: Primeiro, dimi-
nuir o grau de dificuldade; para isso se sugere licGes
mais curtas, com verificagdes de aprendizagem que néo
impliguem em maiores exigéncias de memorizacdo;
menos temas, mais cuidadosamente explicados; reducéo
dos requisitos de memorizacdo, por exemplo de nomes e
datas; explicagdo das nogBes novas no proprio texto em
que aparecem; estabelecimento de relagBes com as li-
¢Bes anteriores, mas recordando sucintamente o que jé
foi exposto. Segundo, selecionar contelddos-chave cujo
gixo seja 0 nacional {atual e passado). Os problemas so-
ciais cotidianos. deveriam constituir o ponto de parti-
da de nog8es mais complexas — econdmicas, sociolbgicas
e politicas.
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ESPANHOL
Valoragdo geral

A érea de Espanhol, como a de Ciéncias Naturais, é
objeto de freqiientes opini8es positivas, embora seja tam-
bém alvo de rejeicdes. Estas se devem ao alto grau de
dificuldade, especialmente dos assuntos gramaticais.
Apesar disso, as preferéncias pelo Espanhol o fazem
competir com as Ciéncias Naturais pelo segundo lugar
nas predilecGes dos adultos.

O Espanhol é valorizado por sua utilidade na vida
cotidiana e pelo que representa no acesso ao saber. Os
adultos s§o muito claros ém sua identificacdo de interes-
ses nessa area: querem “aprender a ler e escrever bem’’,
aumentar o vocabulario e ‘‘falar mais certo’’. Acham que
esses conhecimentos ndo sé trazem beneffcios préticos,
instrumentais, como também lhes permitem sair daquele
espago da “incultura”’, definido pelas deficiéncias de lei-
tura e escrita e pela expressdo oral. Para eles, 0 acesso 3
cultura escrita significa sair da “‘incultura”’. Esses interes-
ses t§o precisos tornam possivel pois delimitar conted-
dos-chave globais.

Principais problemas da area

Tal como percebidos pelos participantes, sdo enu-
merados a seguir os problemas mais relevantes da drea
de Espanhol.

Alguns monitores tendem a ressaltar a inadequagdo
da dispersdo atual de temas semelhantes, num mesmo
livro e ao longo dos trés niveis, e propdem uma reestru-
turacSo ordenadora que unifique contelddos similares.
Solicitam que ndo se '‘misturem’’ assuntos diferentes
(gramaticais, ortograficos, literdrios etc.), mas que se
planejem unidades homogéneas que concentrem a apren-
dizagem.

Adultos e monitores assinalam deficiéncias na defi-
nicdo de prioridades. Acham que seria conveniente dis-
tinguir quais os conte(idos mais importantes e organizar
o curriculo a partir deles. H4 uma tendéncia geral a dar
mais peso aos assuntos gramaticais. Além disso, tanto
usudrios quanto monitores sentem que os livros concen-
tram um excesso de informacdo; seria portanto- reco-
mendéavel eliminar temas secunddrios e escolher conted-
dos prioritdrios — aqui denominados nucleoschave —
aprofundando mais as explicagoes.

~ Adultos e monitores partilham a idéia de que a
compreensdo é tanto mais ‘‘profunda’’ quanto mais am-
pla é a explicagio. Estimam que hd poucos exercicios,
que sdo portanto, insuficientes.

Alguns monitores acham que as verificagBes séo
“de decoreba’’ (0 que alids se pode estender 3s quatro
4reas), reforcando um modelo de aprendizagem que visa
a ‘‘gravar’’ conhecimentos.

Alguns monitores acreditam que é muito impor-
tante que os livros retomem sistematicamente conheci-
mentos passados anteriormente (em lic8es ou textos pre-
cedentes); seria o caso de ‘‘refrescar’’ a aprendizagem,
com exerclcios constantes que permitissem, além disso,
relacionar assuntos afins. Da mesma forma, acham con-
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veniente relacionar os diversos temas e tipos de contet-
dos mais consistentemente {literatura com leitura e com-
preenséo, por exemplo, ou verbo com expressSes ver-
bais). :

Por outro lado, os monitores ensistem em que a
maioria dos usudrios entram no PRIAD com déficit no-
térios na aprendizagem da leitura/escrita e sugerem mais
énfase nas tarefas de pos-alfabetizagdo. Com efeito, as
grandes dificuldades em leitura/escrita constituem um
dos principais obsticulos ao autodidatismo. Insistem
especialmente que o autodidatismo é quase impossivel
quando os adultos se encontram num estdgio primario
de acesso a cultura escrita. Dai que os Circulos de Estu-
do tenham se tornado imprescindiveis ao aprendizado.

Quais deveriam ser os contetidos-chaves?

Os participantes coincidem ao identificar, esponta-
nea e persistementemente, assuntos prioritdrios com

muita clareza: aprofundamento na leitura escrita, aumen-

to do vocabuldrio e aperfeicoamento da expressdo oral.

A Escrita -

Trata-se de aprender a “‘escrever bem'’, “‘melhor"’,
Valorizam-se os exercicios de redagdo, ortografia, sinais
de pontuagdo, uso de mailsculas e mintsculas, acentua-
¢do e, em certos casos, a caligrafia.

Para os educandos é fundamental saber escrever
corretamente, ndo cometer erros e ‘‘que 0s outros enten-
dam”’. Isso ndo se refere apenas a utilidade prética, mas
¢ percebido como sinal privilegiado do acesso ao saber,
do abandono daquele papel de “‘incultura” e ignordncia.

O ensino da ortografia, por sua relevancia, deveria
ser parcialmente reformulado. Alguns monitores desta-
cam a necessidade da introdugio das seguintes modifica-
¢6es: inclusdo de mais exercicios, inclusive integrados a
tarefas de redagdo para evitar esquecimento; uma melhor
explicagdo da arbitrariedade vigente na linguagem escri-
ta e mais exercicios de manejo das regras existentes; e
incorporacdo da questdo ortogrifica desde o infcio, sem
dispersar a temética ao longo dos trés niveis.

Também foi ressaltada a necessidade de incremen-
tar os exercicios de redagfo sobre diversos temas, de
forma constante; por exemplo, elaborar comentérios de
textos literdrios.

Leitura e vocabuldrio

Segundo certos monitores, deveria ser dada mais

énfase a leitura para compreensdo de texto, como re- -

for¢co adequado 2 leitura/escrita.

Por outro lado, os usuarios conferem muito valor
ao enriquecimento do léxico, que conota acesso ao sa-
‘ber. Alguns monitores sugerem ent3o o ensino reinte-
rado do uso do diciondrio, integrado 3 aprendizagem do
alfabeto e da ortografia. De maneira geral, o léxico dos
livros é complexo e desanimador, justamente porque as

palavras novas ndo sdo explicadas no texto e ndo h4 fa-
miliaridade com e manejo do dicionério.

Quanto & leitura de compreensdc, os monitores
consideram que é onde mais se evidenciam deficiéncias
dos usudrios. Seria util, segundo eles, associar esse tipo
de leitura com exercicios de redacdo; o contetido de tais
leituras deveria se relacionar a temas mais atraentes para
os adultos.

A Expressgo oral

Os adultos valorizam o ‘‘falar direito’’, “conversar
melhor com as pessoas’’. Para eles, esse tipo de comuni-
cacdo linglistica e oral conota saber e cultura.

A expressdo escrita e a gramética

Os monitores reiteram a utilidade de uma reorgani-
zacdo do ensino de Espanhol segundo prioridades, den-
tre as quais a expressdo escrita. Os adultos querem apren-
der a redigir, especialmente em aplicac8es praticas: car-
tas, telegramas, recados, pedidos, informacdes etc. Apre-
ciam a aquisicdo de habilidades para manejar vales, reci-
bos, faturas, cheques, reembolso postal etc. E portanto
conveniente dar mais realce a exercicios de escrita e re-
dagdo, avaliados como insuficientes nos livros atuais.

A gramitica é objeto de muitas rejei¢Ses. Segundo
os monitores, os adultos ‘‘ndo entendem’’, ‘’ndo assimi-
lam’’, “‘ndo véem nenhuma utilidade prética nisso’’ e ‘‘se
confundem’’, H4 inclusive monitores que nfo compreen-
dem bem os temas. Os proprios usudrios sdo incapazes de
nomear com precisdo os conte(idos supostamente apren-
didos.

A gramitica estrutural usada nos textos supSe um
claro fator de perturbago para certos monitores, e tam-
bém para os adultos que cursaram alguns anos do prima-
rio e que conhecem, embora de forma rudimentar, a gra-
mdtica tradicional. Os monitores destacam que ao pro-
blema da nomenclatura se soma o da dispersio dos con-
teldos ao longo de cada livro de Espanhol, e nos trés ni-
veis. As vezes optam por ‘‘saltear’’ licSes e encarar ‘‘de
uma vez s&'' a gramdtica, desprezando as mudangas
tematicas.

Sintetizando, a gramdtica é notoriamente conside-
rada diffcil, pouco interessante e pouco Gtil por adultos
e monitores. Essa valoragdo deriva de complicag@es vin-
culadas 8 nomenclatura e & dispersdo. Mas também
atuam outras varidveis, como por exemplo temas que sdo
percebidos como pouco relevantes e prescindiveis. Mais
uma indicac¢do, pois, de que é essencial estabelecer prio-
ridades claras que limitem 0s contelidos a uns poucos as-
suntos bdsicos.

Finalmente, os monitores recomendam que os in-
teresses aqui descritos sejam empregados para nortear
uma sucessdo ordenada de temas. O primeiro livro deve-
ria conter um. reforgo da leitura/escrita; leitura e reda-
¢do, ortografia; vocabuldrio; expressdo oral e pouquis-
simos elementos de gramética. Esses temas-chave cons-
tituiriam nlcleos organizadores ao redor dos quais se
distribuiria o restante dos conteiidos.
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Os assuntos gramaticais deveriam ser introduzidos
apds a consolidagcdo da leitura/escrita e ser relacionados
aos interesses bdsicos dos educandos como a escrita e a
redagdo.

MATEMATICA
Valoragdo geral

Matemdtica é a drea mais aceita pelos adultos, e a
que mais freqlientemente aparece no primeiro plano das
preferéncias, apesar de ser a0 mesmo tempo referida co-
mo muito dificil; isto entretanto ndo é obstdculo 3 per-
sisténcia do interesse. Quando o interesse é muito gran-
de, os niveis de complexidade praticamente ndo desa-
lentam o educando.

Trata-se da drea com maiores aplicagSes na vida
cotidiana, e que é usada todos os dias. Os usudrios a
apreciam porque tem aplicagdo e porque significa um
ganho de saber individual.

Tanto usudrios gquanto monitores coincidem cole-
tivamente ao identificar os conteddos que atraem. mais
interesses: as operagBes bdsicas, soma, subtracdo, mul-
tiplicagdo e divisdo.

Entre os principais usos das ‘’‘contas’” menciona-
das pelos adultos encontram-se os seguintes: no traba-
lho: para calcular aumentos e descontos salariais, para
adquirir materiais de construgdo, medir terrenos, etc.;
nas compras: para um melhor aproveitamento do sala-
rio, para calcular o troco ou quantidades de mercado-
rias, por exemplo po quilo ou por unidade; no auxflio
a tarefas escolares dos irméos e filhos.

Alguns problemas e interesses especificos

A drea apresenta um grau de dificuldade impor-
tante e progressivo. H4 monitores que por isso suge-
rem restringir o primeiro livro & quatro operagdes
bésicas.

Segundo os participantes as explicagBes sdo por
vezes pouco claras e dificeis de entender. O problema
ndo deve se referir apenas aos usudrios, pois com ou-
tras explicagcdes, dadas geralmente pelos monitores,
os educandos entendem com mais facilidade.

Os procedimentos para resolver as operagOes
lhes parecem confusos a disposigdo horizontal deso-
rienta os adultos e, segundo alguns monitores, a com-
binacdo de operagOes lhes é particularmente comple-

Além das quatro operacgGes, os adultos se interes-
sam pelas medidas. Esses conteldos poderiam por-
tanto constituir os ntcleos temdticos da drea.

Os usudrios também indicam como interes-
sante o conhecimento das porcentagens (para o cél-
culo das ‘‘ofertas’’, descontos e aumentos) e das fra-
¢Bes (embora nesse caso expressem de forma muito
mais confusa sua utilidade). Com poucas excegOes,
apontam coincidentemente 0s mesmos assuntos di-
ficeis: multiplicagdo, divisdo, fracdes; porcentagens,
ralz quadrada; ndmeros decimais; superficie e medida
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de drea; linguagens matemdticas; volumes e medidas de
capacidade. Nesses casos o papel do monitor é quase
indispensdvel 3 aprendizagem correta.

Em geral sdo muito raras as verbalizagGes refe-
rentes a utilidade da geometria, da qual se destaca a com-
plexidade. O tema nfo parece estar fomulado de modo a
mobilizar o interesse dos usuédrios, em termos de saber
nem em termos de “‘utilidade prética’’.

Insiste-se também na necessidade de inclusdo de
mais exercicios, de preferéncia vinculados a problemas
da vida cotidiana.

PARA POSSIVEIS REFORMULAGOES

Apesar das diversas limitagBes institucionais que
incidiram na realizagdo do presente estudo, os princi-
pais problemas aqui abordados podem servir de insumo
a futuras reformulagfes curriculares do curso primario
para adultos, a ser efetuadas tanto na Republica Mexi-
cana quanto em outros paises da América Latina, apds
investigacBes semelhantes e comprovagdo de suas afir-

.mag0des.

Nesse sentido, propomos opdes epistemologicas e
metodoldgicas que se afastem das Oticas positivistas,
segundo as quais a medi¢do e suas técnicas sdo garan-
tia de “‘objetividade’’ e “‘generalizagdo’’. Cremos que no
terreno curricular os enfoques clinicos de investigagdo
podem vir a ser mais validos — com a participagdo ativa
dos investigados — cujas possibilidades de generalizagdo
jé foram de hé muito admitidas por diversas disciplinas e
autores.

As atracBes e rejeicGes dos adultos constituem um
importante critério orientador para a sele¢do de conted-
dos. Entretanto, é possivel e necessdrio equilibrar os in-
teresses vitais e imediatos dos adultos com a indispensa-
vel atualizagdo informativa requerida por sua inclusdo his-
térica — ativa e transformadora — na sociedade contem-
porénea.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BACHELARD, G. E!/ compromiso racionalista. México, Siglo

XXl1, 1973.

. La formacién del espiri*u cientifico. Buenos Aires,

Siglo XXI, 1974.

BAUDELOT, Ch. et al. La escuela capitalista. México, Siglo
XXI, 1980.

BAULEO, A. Contrainstitucién y grupo. México, Nuevo Mar,

1983.

. (comp.). Grupo operativo y psicolog/a social. Mon-

tevideo, Imago, 1980.

. {comp.). Verso una psicologia sociale anlitica. Bo-

logna, Itélia. Centro Internazionale di Ricerca in,

Psicologia Social e di Grupo, 1983.

BAREMBLIT, G. (org.). Grupos: teorfa y técnica. Rio de Janei-
ro, Graal Ltda. IBRAPSI, 1982.

BION, W.R. Experiencias en grupo. Buenos Aires, Paidos, 1974.

BOURDIEU, P. E/ oficio de sociélogo. Buenos Aires, Siglo XXI,

' 1984. :

BRASI, J.C. de. Algumas consideraciones sobre la violencia sim-
bélica y la identidad como emblema de poder: /n: GRU-
PO operativo y psicologia social. Montevideo, Imago,
1980.

Cad. Pesq. (61) maio 1987




CENTRO INTERNACIONAL DE PSICOLOGIA SOCIAL Y
GRUPAL. Boletin. 1980-85. [6 n9s.].

DE ANDA, M.L. (comp.). Educacién de adultos: nuevas dimen-
ciones en el sector educativo. México, Consejo Nacional
Técnico de {a Educacidon/Centro de Estudios Educativos,
1983. [Cf. Las sintesis de las investigaciones de C. Da
Lella, F. J. Chaparro y A. M. Ezcurra, p. 27-82]

DE LELLA ALLEVATO, C. La técnica de los grupos operativos
en la formacion del personal docente universitario. Per-
files Educativos. (2):45-51, 1978.

DE LELLA, C. & EXCURRA, A.M. El Programa Nacional de
Alfabetizacion: una aproximacion diagndstica desde los
alfabetizadores. Revista Mexicana de Sociologia 46(1):
39-65, ene./mar. 1984.

EZCURRA, A.M. Un anélisis ideolégico de los libros de Ciencias
Sociales de la primaria intensiva para adultos. México,
1980.

—— . Education de adultos: un programa de recupera-
ciébn cultural. /n: Educacion y realidad soieconémi-
ca. México, Centro de Estudos Educativos, 1978.

EZCURRA, AM. &DE LELLA, C. Il problema della reprodu-
zione ideologica e della repitizione psichica nella conce-
zione dei gruppi operativi. /n: Bauleo A. {comp.). Verso
una psicologia sociale analitica. Bologna, |Italia, Centro
Internazionale di Ricerca in Psicologia Sociale e di Grup-
po, 1983.

GIMENEZ, G. Poder, Estado y discurso. México, UNAM, 1982,

IPOLA, E. de. /deologia y discurso populista. México, Folios,
1982.

KERLINGER, F. Investigaciébn del comportamiento: técnicas y
metodologia. México, Nueva Editorial Interamericana,
1975.

KESSELMAN, H. et. al. Las escenas temidas del coodinador de
grupos. Madrid, Fundamentos, 1978.

LACLAU, E. Ruptura populista y discurso. México, s.d. (mi-
meo.).

LECOURT, D. Para una critica de la epistemologia. México, Si-
glo XXI, 1980.

PICHON RIVIERE, E. Del psicoanilisis a la psicologia social.
Galerna, Buenos Aires, 1970.

PUIG, L. En torno a la teorfa de la enunciacion. /n:ACTA poéti-
ca. México, IIF, UNAM, 1979, v.l.

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Estudios sobre pri-
maria intensiva para adultos. [Componen el volumen nam.
15 resimenes de las siguientes investigaciones: DE LEL-
LA, C.A. Segregacion y mitos de la Priad, EZCURRA,
A.M., Los textos de la Priad: anélisis del planteamiento
y desarrollo del curriculum de la Priad, México, 1982].

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Programa nacional
de alfabetizacion. Boletin bibliogrédfico de Sistemas Abier-
tos (8), 1981.

Os livros-tex to do primdrio intensivo para adultos: principais interesses e opinides de seus usudrios 41



