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Tertulias literarias dialdgicas en estudiantes con necesidades
educativas especiales

Resumen

El estudio describe las formas cualitativamente distintas en que estudiantes de primaria con necesidades
educativas especiales experimentan su participacion en tertulias literarias dialdgicas. Se utilizé un disefio
cualitativo fenomenografico con siete estudiantes de una escuela publica chilena. La informacidn se obtuvo
mediante grupo focal, observacidn no participante y entrevista docente. El andlisis generd cuatro categorias:
participacion igualitaria, comprensién como construccién dialdgica, integracion afectiva, y resistencia a la
exposicion. Los hallazgos muestran que las tertulias literarias dialdgicas constituyen una practica inclusiva
que favorece el didlogo, el reconocimiento mutuo y la comprensidn lectora en estudiantes con necesidades
educativas especiales.

TERTULIA LITERARIA DIALOGICA « NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES -
COMPRENSION LECTORA « INCLUSION

Tertulias literarias dialdgicas para estudantes com necessidades
educacionais especiais

Resumo

0 estudo descreve as formas qualitativamente diferentes pelas quais estudantes de ensino fundamental
com necessidades educacionais especiais vivenciam sua participacdo em tertulias literarias dialdgicas.
Adotou-se um delineamento qualitativo fenomenografico com sete estudantes de uma escola publica
chilena. Os dados foram obtidos por meio de grupo focal, observacdo ndo participante e entrevista
com docentes. A andlise resultou em quatro categorias: participacdo igualitaria, compreensdo como
construgdo dialdgica, integracdo afetiva e resisténcia a exposi¢do. Os achados mostram que as tertulias
literarias dialdgicas constituem uma pratica inclusiva que promove o didlogo, o reconhecimento mutuo e a
compreensao leitora entre estudantes com necessidades educacionais especiais.

TERTULIA LITERARIA DIALOGICA « NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS «
COMPREENSAO LEITORA « INCLUSAO

Cad. Pesqui. (Fund. Carlos Chagas), Sdo Paulo, v. 56, e12316, 2026, e-ISSN 1980-5314

2



Tertulias literarias dialégicas en estudiantes con necesidades educativas especiales

Nufez-Solis, Barriga Acevedo, Chdvez-Castillo, Parra Santos, Sequra-Sepulveda, Espinoza Navarrete, Navarro Navarro, Quintana Marileo

Dialogic literary gatherings for students with special
educational needs

Abstract

Thestudydescribesthe qualitatively different waysinwhich primary school students with special educational
needs experience their participation in dialogic literary gatherings. A qualitative phenomenographic design
was adopted with seven students from a public school in Chile. Data were collected through a focus group,
non-participant observation and interviews with teachers. The analysis resulted in four categories: equal
participation, comprehension as a dialogic construction, affective integration and resistance to exposure.
The findings show that dialogic literary gatherings constitute an inclusive practice that promotes dialogue,
mutual recognition and reading comprehension among students with special educational needs.

DIALOGIC LITERARY GATHERINGS « SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS -
READING COMPREHENSION « INCLUSION

Rencontres littéraires dialogiques pour les éléves a besoins
éducatifs particuliers

Résumé

Cette étude, de type qualitatif, examine les différentes maniéres dont des éléves de l'enseignement
primaire a besoins éducatifs particuliers vivent leur participation a des rencontres littéraires dialogiques.
Une approche phénoménographique a été adoptée aupres de sept éléves d’une école publique chilienne.
Les données ont été recueillies au moyen d’un groupe de discussion, d’observations non participantes
et d’entretiens avec des enseignants. Lanalyse a permis d’identifier quatre catégories : la participation
égalitaire, la compréhension comme construction dialogique, lintégration affective et la réticence a
s’exposer. Les résultats montrent que les rassemblements littéraires dialogiques constituent une pratique
inclusive favorisant le dialogue, la reconnaissance mutuelle et la compréhension de l’écrit chez les éleves a
besoins éducatifs particuliers.

RENCONTRES LITTERAIRES DIALOGIQUES « BESOINS EDUCATIFS PARTICULIERS -
COMPREHENSION EN LECTURE « INCLUSION

Recibido el: 1 SEPTIEMBRE 2025 | Aprobado para publicacién el: 13 JULIO 2026

@ @ Este es un articulo de acceso abierto que se distribuye en los términos de la licencia Creative Commons tipo BY.

Cad. Pesqui. (Fund. Carlos Chagas), Sdo Paulo, v. 56, e12316, 2026, e-ISSN 1980-5314 3




Tertulias literarias dialégicas en estudiantes con necesidades educativas especiales

Nufez-Solis, Barriga Acevedo, Chdvez-Castillo, Parra Santos, Sequra-Sepulveda, Espinoza Navarrete, Navarro Navarro, Quintana Marileo

Introduccion

a comprension lectora constituye una competencia cognitiva y comunicativa compleja

que demanda la construccion activa de significados a partir del texto y el contexto

(Fuentes Roman et al., 2021). Sin embargo, estudiantes con necesidades educativas

especiales (NEE) presentan mayores dificultades en este ambito, ya sea por limitaciones

intelectuales (American Association on Intellectual and Developmental Disabilities
[AAIDD], 2010) o por dificultades especificas de aprendizaje que afectan procesos como lecturay
escritura (Gallego Ortega et al., 2019). Kampylafka et al. (2023) sefialan que, en estos estudiantes, las
metas académicas y las estrategias de autorregulacion influyen de manera critica en su desempefio
lector, lo que limita el uso de estrategias autorreguladas adaptativas y afecta negativamente su
comprension lectora.

En educacidon, las NEE corresponden a apoyos adicionales requeridos por estudiantes
debido a discapacidad, trastornos especificos del aprendizaje u otras condiciones que afectan su
escolaridad. La discapacidad intelectual implica limitaciones significativas en el funcionamiento
intelectualy la conducta adaptativa, conimpacto en el aprendizaje, lacomunicaciény la participacion
social (AAIDD, 2010). Las dificultades especificas del aprendizaje (DEA) afectan de manera selectiva
procesos cognitivos vinculados a la lectura, la escritura o el calculo sin comprometer el desarrollo
global (Romero Pérez & Lavigne Cervan, 2005). Estos perfiles demandan propuestas didacticas
diferenciadasy sensibles, en especial para favorecer la comprension lectora.

Fajardo et al. (2022), en un estudio con jovenes con discapacidad intelectual, evidencian que
las estrategias de accesibilidad como la simplificacion lingiistica o el uso de formatos audiovisuales
no siempre bastan para garantizar una comprension adecuada. Ello indica que la lectura debe ir mas
alla de la decodificacion de textos, incorporando estrategias que potencien la interpretacion critica,
argumentacion y participacion activa (Iturra & Rosales, 2015). Desde esta perspectiva, la interaccion
social se configura como un factor clave para la construccién de la comprensién y el conocimiento
(Vygotsky, 1978; Freire, 1997).

En Chile, el Sistema de Medicién de la Calidad de la Educacion (Simce) no reporta resultados
especificos de estudiantes con NEE. Sin embargo, multiples informes reconocen que su rendimiento
en comprension lectora se ubica en niveles bajos, clasificados como “insuficiente” o “elemental”,
muy por debajo del estandar “adecuado” (Agencia de Calidad de la Educacién, 2017). En pruebas
internacionales como el Programme for International Student Assessment (PISA), su participacion
ha sido escasa por criterios de inclusidn estrictos y adaptaciones limitadas, y, cuando se incorporan,
evidencian serias dificultades para comprender textos simplesy localizar informacién explicita (Guez
etal., 2024). Esta invisibilidad estadistica refuerza la necesidad de investigaciones que visibilicen sus
experiencias lectoras desde una perspectiva inclusiva y situada.

Dado lo anterior, es preciso sefialar que las metodologias tradicionales para fomentar la
comprension lectora han resultado insuficientes para responder a las necesidades del estudiantado
que presenta NEE, quienes requieren enfoques mas interactivos, dialégicos y participativos que
promuevan el desarrollo de su competencia lectora en entornos inclusivos (Pulido & Zepa, 2010;
Sanahuja Ribés, 2022). Esta situacidn plantea la necesidad de identificar estrategias pedagdgicas
que promuevan tanto la comprension significativa como la participacion equitativa de todos los
estudiantes en la experiencia lectora.

En esta linea, destacan las tertulias literarias dialégicas (TLD), una actuacion educativa
basada en la discusion de obras de la literatura clasica. En este formato, los estudiantes seleccionan
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y comparten pasajes significativos del texto, generando un ambiente de didlogo y de reflexion critica
entorno a la lectura (Garcia-Carridn et al., 2016; Villardon-Gallego et al., 2018). Esta practica favorece
el aprendizaje colectivo y el desarrollo de competencias sociales, al permitir que los participantes
expresen emociones, construyan significados, formulen interpretaciones y establezcan vinculos
entre el contenido literario y sus experiencias personales (Aubert, 2015; Cardini et al., 2017;
Ruiz-Eugenio et al., 2020; Villafuerte-Holguin & Ramirez Rodriguez, 2022).

Las TLD han sido reconocidas como una actuacién educativa de éxito (AEE) por la Unidn
Europea, categoria que designa practicas pedagdgicas avaladas empiricamente por el impacto
positivo en la mejora de la comprension lectora y el desarrollo socioemocional de los estudiantes,
independiente del contexto en que seimplementen (Flecha, 2015). Basadasen lateoria delaprendizaje
dialégico (Freire, 1997; Flecha, 2000), estas tertulias promueven la interaccion horizontal mediante
la lectura compartida de textos clasicos, incentivando el pensamiento critico, la argumentacion
colectivay el intercambio respetuoso.

El proyecto Comunidades de Aprendizaje (CdA), impulsado por Flecha en Barcelona, se
concibe como una iniciativa de transformacion social y cultural de los centros educativos (Elboj
etal.,2009). Supropdsito esla participacionactivadetodalacomunidad educativa (familias, docentes,
estudiantes), mediante procesos democraticos en didlogo igualitario y respeto a la diversidad
(Elboj et al., 2009). El proyecto CdA se sustenta en las teorias de Freire (2012), Habermas (1985) y
Vygotsky (1978),y se estructura en torno al aprendizaje dialdgico (Aubert et al., 2008) y sus principios,
como el didlogo igualitario, la inteligencia cultural y la igualdad en las diferencias. Entre sus
actuaciones educativas mas relevantes destacan las TLD.

Numerosos estudios han documentado los beneficios de las TLD en contextos educativos
diversos, especialmente en poblaciones vulnerables o en riesgo de exclusion social. Estas
investigaciones destacan su impacto positivo en la motivacién por la lectura, el desarrollo del
pensamiento critico y la argumentacion (Alvarez-Guerrero et al., 2021), asi como en la resignificacion
de la literatura como fuente de disfrute, curiosidad e interés (de Botton et al., 2014; Malagén Moreno
& Gonzalez Lépez, 2018; Foncillas Beamonte et al., 2020). Khalfaoui-Larrafiaga et al. (2024) agregan
que las TLD también generan espacios para la reflexion ética y emocional, al facilitar conversaciones
sobre valores, relaciones interpersonales y experiencias personales en torno a los textos literarios.

En Espafia y América Latina, diversas investigaciones evidencian que las TLD favorecen
la convivencia escolar al promover valores prosociales, reducir conductas violentas y generar
espacios de dialogo respetuoso (Malagén Moreno & Gonzalez Lopez, 2018; Sanahuja Ribés, 2022;
Girbés-Pecoetal.,2024). En estudiantes con NEE, se ha documentado que generan entornosinclusivos
y emocionalmente significativos (Alvarez-Guerrero et al., 2023; Duque et al., 2020). Sin embargo, la
mayoria de estos trabajos se ha enfocado en aspectos afectivos o relacionales, sin explorar como los
propios estudiantes viven la comprension lectora. Como advierten Simén Medina et al. (2022), ain
falta explorar este impacto desde una perspectiva situada y dialdgica.

En Chile, desde hace dos décadas se han impulsado estrategias pedagogicas para fortalecer
la comprensidn lectora y avanzar en equidad. En este contexto, las TLD se han incorporado como
una actuacion educativa innovadora e inclusiva basada en el aprendizaje dialégico, promovidas
por iniciativas como las Comunidades de Aprendizaje, con mas de 130 escuelas capacitadas. Sin
embargo, a nivel nacional no se observan investigaciones sistematicas sobre TLD, y, pese a su difusion
internacional, persiste un vacio respecto a su efecto en estudiantes que presentan NEE. Algunos
estudios recientes aportan evidencia: Alvarez-Guerrero et al. (2021) muestran que la participacién
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igualitaria supera barreras comunicativas; Alvarez-Guerrero et al. (2023) destacan su contribucién al
reconocimiento de relaciones no violentas; Duque et al. (2020) evidencian aportes al aprendizaje y
lainclusion; y Roca-Campos et al. (2024) reportan mejoras en comprension, fluidez y vocabulario en
modalidad on-line.

En conjunto, los antecedentes previos revelan avances significativos, pero también evidencian
que el conocimiento sobre los aportes especificos de las TLD a la experiencia lectora de estudiantes
con NEE sigue siendo fragmentario y escaso. Por otra parte, si bien estudios como el de Foncillas
Beamonte et al. (2020) han incorporado parcialmente la perspectiva estudiantil, alin son escasas las
investigaciones que aborden esta practica desde la experiencia subjetiva de los propios estudiantes
con NEE, lo que subraya la necesidad de estudios cualitativos situados que visibilicen sus voces y
formas de participacion.

En este contexto, el presente estudio se propuso explorar cémo estudiantes de cuarto grado
que presentan NEE experimentan su participacion en las TLD.

Método

Enfoque y disefio del estudio

El presente estudio utiliza un enfoque cualitativo interpretativo para explorar los
significados que estudiantes con NEE atribuyen a su participacion en las TLD. Desde una perspectiva
constructivista, el conocimiento se concibe como una construccién socialmente situada, depen-
diente del contexto, la interaccidn y la experiencia compartida (deMarrais & Lapan, 2004; Creswell &
Poth, 2018).

Metodoldgicamente, se optd por un disefio fenomenografico, que describe variaciones en
cdmo las personas experimentan o comprenden un fendmeno (Marton, 1981; Marton & Booth, 1997).
A diferencia de la fenomenologia, que busca la esencia de una experiencia vivida, la fenomenografia
se centra en las distintas comprensiones de un mismo fendmeno. En este caso, la participacion en las
TLD de estudiantes en un contexto escolar inclusivo, junto con la docente que las implementa.

El disefio corresponde a un estudio de caso instrumental (Stake, 1995), focalizado en un
cuarto grado de una escuela publica chilena de alta vulnerabilidad. Su propésito no es generalizar,
sino comprender en profundidad las variaciones de significados en un entorno especifico, rescatando
las voces de los participantes en su realidad escolar.

Contexto del estudio

El estudio se desarrollé en una escuela pablica chilena con 95% de vulnerabilidad social y una
alta proporcion de estudiantes con NEE, atendidos en un 30% por el programa de integracion escolar.
Las tertulias literarias dialdgicas se implementaron en la asignatura de Lenguaje y Comunicacion,
como parte de la planificacion pedagdgica del curso, en ocho sesiones de cuarto grado guiadas por
la docente titular.

Participantes y muestra

Participaron estudiantes de cuarto grado que presentan NEE, tanto transitorias como
permanentes, junto con la docente responsable de las tertulias. Esta doble perspectiva permitio
comprender el fendmeno desde la experiencia estudiantil y la mirada pedagdgica de la profesora.
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Estudiantes

Los estudiantes fueron seleccionados mediante muestreo intencional y por conveniencia
(Patton, 2022), priorizando la diversidad intraindividual en términos de tipo de NEE, con el propdsito
de capturar una variacidn experiencial en torno a la participacidon en las TLD. La muestra quedd
constituida por 7 estudiantes con edades que fluctian entre 9y 11 afios y medio (ver Tabla 1). En
consonancia con los lineamientos de la fenomenografia, no se buscé representatividad estadistica,
sino diversidad conceptual en las formas en que los estudiantes comprenden y vivencian el fendmeno
estudiado (Marton & Booth, 1997; Akerlind, 2005).

Los criterios de inclusion fueron: a) haber participado en las sesiones de TLD al menos
dos meses; b) presentar una NEE de tipo transitoria y/o permanente; y c¢) demostrar capacidad
para participar en actividades comunicativas grupales. Se excluyeron aquellos estudiantes que
presentaron un alto nivel de ausencia escolar.

Los estudiantes participaron en dos grupos focales, disefiados de forma heterogénea
para favorecer la expresién de multiples perspectivas. Ademas, se realizaron observaciones no
participantes durante el desarrollo de las TLD en el aula. Estas observaciones tuvieron como objetivo
registrar dinamicas de participacion, expresiones no verbales y comportamientos espontaneos que
pudieran complementary enriquecer la interpretacion de las declaraciones estudiantiles durante el
desarrollo de los grupos focales.

Docente

La docente fue incluida como informante clave, mediante una entrevista semiestructurada
orientada a contextualizar las condiciones didacticas, relacionales y organizativas que estructuraron
la experiencia de las TLD en el aula.

Tabla 1
Muestra
1D Cédigo Género Diagnéstico
1 E1 Femenino Discapacidad intelectual leve
2 E2 Masculino Dificultades especificas de aprendizaje en matematica
3 E3 Femenino Dificultades especificas de aprendizaje en matemaética
4 E4 Femenino Funcionamiento intelectual limitrofe
5 E5 Femenino Dificultades especificas de aprendizaje en lectura
6 E6 Masculino Dificultades especificas de aprendizaje en lectura
7 E7 Femenino Discapacidad intelectual leve

Fuente: Elaboracion de los autores con datos de la investigacion.

Técnicas de recoleccion de informacion

Se empled una estrategia de triangulacion metodolégica que integré tres técnicas
complementarias de recoleccion de informacion: grupo focal, observacidon no participante estruc-
turada y entrevista semiestructurada. Esta estrategia permitié capturar la variabilidad en las
experiencias de los participantes desde multiples fuentes y modalidades, fortaleciendo asi la validez y
lariquezainterpretativa del estudio (Creswell & Poth, 2018; Flick, 2018; Denzin, 2012), ademas de estar
en coherencia con el enfoque fenomenografico adoptado (Marton & Booth, 1997, Akerlind, 2005).
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Grupo focal

El grupo focal fue la técnica principal para recoger la experiencia de los estudiantes en las
TLD. Participaron estudiantes con NEE y se aplicé un guion validado mediante juicio de expertos,
en claridad, pertinencia y coherencia (de la Cruz Villegas & Gordillo Fuentes, 2020) (ver Tabla 2). La
sesion fue grabada, transcrita y analizada mediante un procedimiento fenomenografico en cinco
fases (Dahlgren & Fallsberg, 1991).

Tabla 2
Guion grupo focal

1. ;/Qué les gusta de las tertulias?

2. ;Qué no les gusta de las tertulias?

3. ¢Participan durante la tertulia? Si la respuesta es afirmativa, ¢de qué manera?

4. ;Me podrian mencionar algunos de los textos que han leido? ;Les agradan estos textos? ;Por qué?

5. (Prefieren estar en una clase de tertulia o en una clase de Lenguaje y Comunicacion tradicional? ;Por qué?

6. ;En qué clase participan mas, en una clase de Lenguaje y Comunicacién o en una de tertulia?

7. ¢En qué clase comparten mas con sus compafieros, en una clase de tertulia o en una de Lenguaje y Comunicacion?
¢Me podrian indicar por qué?

8. ;Cémo se sienten cuando estan a punto de entrar a una clase de tertulia? ;Por qué?

9. /Me podrian describir una clase de tertulia y decir qué parte disfrutan masy por qué?

10. ;Qué han aprendido en la tertulia?

Fuente: Elaboracién de los autores con datos de la investigacion.

Observacién no participante estructurada

Comotécnicacomplementaria, serealizaron observaciones no participantes en ocho sesiones
de tertulias, a cargo de dos investigadores. Estas documentaron conductas vinculadas a motivacion,
participacion, comprension lectora y satisfaccion de estudiantes con NEE.

Se aplicé una pauta de observacion estructurada con diez indicadores, disefiada segln los
objetivos del estudio y validada por tres expertos en investigacion cualitativa, inclusién y evaluacion
pedagdgica. Se evalud la relevancia, claridad y pertinencia de cada item, incorporando los ajustes
sugeridos antes de su aplicacion (ver Tabla 3).

Tabla 3
Pauta de observacion

1. Leen el texto cuando la profesora lo indica durante la tertulia literaria

2. Respetan turnos de habla

3. Seleccionany comparten con el curso un parrafo de su interés

4. Explican por qué el parrafo seleccionado es relevante para ellos

5. Argumentan sus ideas durante la tertulia

(Continua)
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(Continuagdo)

Pauta de observacién no participante

6. Escuchan las opiniones de sus compafieros

7. Comentany opinan de manera voluntaria durante la tertulia

8. Extraen ideas implicitas del texto

9. Conectan sus ideas con la de sus compafieros/as

10. Su expresién gestual y corporal, durante la tertulia, evidencia agrado

Fuente: Elaboracién de los autores con datos de la investigacion.

Entrevista semiestructurada

Finalmente, se incorpord una entrevista semiestructurada a la docente responsable del curso
como informante clave, para la cual se elaboré y validé un guion, siguiendo el mismo procedimiento
que con el grupo focal. Esta técnica aportd una perspectiva contextual sobre las condiciones
didacticas, relacionales y organizativas que enmarcaron la implementacion de las TLD. En el marco
fenomenografico, esta entrevista cumplié un rol de triangulacidn conceptual, al permitir contrastar
las interpretaciones de los estudiantes con la mirada pedagdgica de la docente, enriqueciendo asi la
comprensién del fenémeno en estudio (Akerlind, 2005; Marton & Pong, 2005).

Procedimiento

El trabajo de campo se desarrollé entre los meses de agosto y noviembre de 2023. El
procedimiento metodoldgico se articuld en tres fases consecutivas: planificacion, implementacion
y cierre analitico, siguiendo criterios de coherencia epistémica, sistematicidad interpretativa y
reflexividad del investigador (Creswell & Poth, 2018; Lincoln & Guba, 1985).

Fase 1: Planificacion

Durante esta etapa se disefiaron los instrumentos de recoleccién de informacién: un guion
para el grupo focal, una pauta con indicadores para la observacion no participante estructuraday un
guion para la entrevista semiestructurada. Como se indicd, todos los instrumentos fueron sometidos
a procesos de validacién por juicio de expertos.

Fase 2: Implementacién

Se realizaron ocho TLD en el aula comun con participacidén de todo el curso, preservando
la autenticidad de la practica. Previamente, la profesora solicit6 a los estudiantes leer en el hogar
y seleccionar un parrafo significativo; dado que algunos no lo hacian o presentaban dificultades,
las sesiones comenzaban con una lectura colectiva. Posteriormente, cada estudiante compartia el
fragmento seleccionado y dialogaba con sus pares sobre su elecciéon. Los textos incluyeron clasicos 'y
literatura infantil contemporanea: El drbol mdgico, Los musicos de Bremen, Papelucho, Romeo y Julieta,
El principito, El enano saltarin, El gato con botas y La flor del cobre, escogidos por su accesibilidad,
diversidad tematicay resonancia emocional para favorecer lainclusion. Dos investigadores realizaron
observaciones no participantes con una pauta validada de participacién, comprension y expresion
afectiva. Al término de las ocho sesiones se llevo a cabo un grupo focal con estudiantes con NEE y
una entrevista semiestructurada a la docente titular. El equipo adoptd una postura reflexiva, registrd
notas de campoy efectud analisis grupales para resguardar la legitimidad interpretativa (Flick, 2018).
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Fase 3: Cierre analitico

Concluidalarecolecciéndeinformacion,se procedidatranscribiryorganizarsistematicamente
los datos, analizados segun las fases del enfoque fenomenografico. La inclusion de fuentes diversas
permitié desarrollar una triangulacion metodoldgica que fortalecié la validez constructiva del
analisis (Denzin, 2012).

Consideraciones éticas

Seobtuvieronlasautorizacionesinstitucionales correspondientes, asicomo el consentimiento
informado de los apoderados y el asentimiento de los estudiantes participantes, garantizando su
voluntariedad. Asimismo, se resguardoé la confidencialidad y anonimato de la informacién, evitando
toda forma de identificacion personal o institucional. Se promovié un ambiente relacional de respeto
y cuidado, acorde a principios éticos para investigaciones con infancia y poblacién vulnerable
(deMarrais & Lapan, 2004).

Andlisis de datos

La estrategia analitica se estructuré considerando la naturaleza de las tres técnicas utilizadas
y sufuncién dentro de un disefio de triangulacion metodoldgica (Denzin, 2012), orientada a enriquecer
la comprension del fendmeno desde multiples perspectivas y fuentes de evidencia.

Analisis de grupo focal

El andlisis fenomenografico de las transcripciones se estructurd en cinco fases iterativas,
siguiendo a Akerlind (2005) y Dahlgren y Fallsberg (1991): a) Familiarizacidn: lectura repetida de la
transcripcion de los grupos focales, con el objetivo de adquirir una vision holistica de los discursos;
b) Extraccion: seleccion de segmentos que mostraban modos de experimentar la participacion en
tertulias literarias dialdgicas, organizados en matrices; c) Comparacion: contraste de declaraciones
paradelimitar diferencias cualitativasy generar un conjunto preliminar de categorias; d) Formulacion:
definicion de categorias finales que representan diversas formas de vivencia del fenémeno,
mutuamente excluyentes y colectivamente integradoras; €) Estructura del resultado: construccion
de una jerarquia que refleja relaciones y progresiones entre experiencias. Este proceso visibilizd
las multiples maneras en que los estudiantes significan su participacion, revelando tanto aportes
transformadores como tensiones que afectan su inclusion escolar.

Analisis de observaciones no participantes

Se utilizaron observaciones no participantes estructuradas. Si bien las observaciones
no fueron sometidas al mismo analisis fenomenografico aplicado a los discursos estudiantiles, si
cumplieron un rol complementario y de triangulacion metodoldgica. En particular, permitieron
corroborar la autenticidad y estabilidad de ciertas formas de experiencia verbalizadas y aportar
evidencias sobre la interaccidon corporal, la participacion no verbalizada y las dindmicas colectivas
del aula (Lincoln & Guba, 1985; Flick, 2018). El analisis consisti6 en la sistematizacion de los registros
mediante sintesis por sesidn, categorizacion porindicador e identificacion de patrones transversales.

Analisis de entrevista semiestructurada
La entrevista semiestructurada realizada a la docente fue tratada como fuente de infor-
macién contextual e interpretativa complementaria, mediante un analisis tematico inductivo
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(Nowel et al., 2017). Los hallazgos derivados de esta técnica no fueron integrados como categorias
fenomenograficas, pero si se utilizaron para triangular conceptualmente las categorias construidas,
enriquecer la interpretacion situada desde la perspectiva docente y respaldar la validez ecoldgica de
los resultados mediante convergencia entre fuentes.

Resultados

El andlisis cualitativo permitié identificar y organizar tres tipos de resultados que, en
conjunto, ofrecen una comprensién profunda del fenémeno. Primero, se construyeron cuatro
categorias fenomenograficas a partir del grupo focal con estudiantes con NEE, reflejando formas
cualitativamente distintas de experimentar su participacion en las TLD. Segundo, se integraron las
observaciones no participantes, que aportaron evidencia empirica desde el comportamiento en
aula. Tercero, la entrevista a la docente se considero fuente contextual para triangular y validar las
categorias, ampliando la comprension situada desde la practica pedagogica.

A continuacion, se presentan las categorias emergentes con citas de estudiantes, ejemplos
observacionalesy aportes docentes, seguidas de la estructura jerarquica que organiza las relaciones
entre las experiencias identificadas.

Categoria 1: Participacion igqualitaria como reconocimiento

Esta categoria refiere a la vivencia de los estudiantes de sentirse escuchados, respetados
y participes en un espacio que valida sus voces, mas alla de sus dificultades. Esta experiencia fue
significativa para quienes habitualmente se sienten invisibilizados en el aula, generando un sentido
de agencia y pertinencia:

Porque a todos nos dejan hablar, tia. (Estudiante 5).

Ella nos escucha. (Estudiante 2).

Habla uno y después el compaiiero, no todos juntos. (Estudiante 6).

Esta participacion horizontal, promovida por la docente mediante estrategias de andamiaje
verbal, favorecid el involucramiento activo de estudiantes con mayores barreras de expresion,
contribuyendo a un clima de aula mas inclusivo.

La observacidon sistematica confirma esta experiencia, evidenciada en expresiones que
destacan el valor de poder intervenir sin ser juzgados y de participar “como los demas”. En la mayoria

de las sesiones, los estudiantes levantaron la mano voluntariamente, respetaron turnos de hablay
escucharon activamente a sus compafieros:

Levantan la mano de forma insistente, demostrando motivacion y agrado por participar.
(Obs. sesion 6).

Estan atentos y en silencio, escuchando las opiniones de sus compafieros. (Obs. sesidon 7).

Categoria 2: Comprension como construccion dialégica

Esta categoria recoge la vivencia de comprender los textos a partir del dialogo, las preguntas
mutuas y las conexiones personales. Los estudiantes relatan que entienden mejor cuando escuchan
otras interpretaciones o cuando el texto les recuerda algo vivido.
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La lectura en voz alta y la discusion dialogada fueron experimentadas como instancias para
construir significado y comprender los textos en comunidad. Esta forma de comprension excede lo
cognitivo e incorpora dimensiones emocionales y sociales:

Cuando uno lee y el otro explica, se entiende mejor. (Estudiante 3).
Todos entienden lo que dice el libro, pero distinto. (Estudiante 4).
0 sea cuando otro habla como que entiendo mds el cuento puh . . . el otro dia el Juan dijo que,

se me olvido [risas]. (Estudiante 2).

Aqui la comprensién no es un proceso individual, sino un fendmeno emergente del didlogo.
La interaccion permitié a los estudiantes cotejar interpretaciones, ampliar su entendimiento y
resignificar el texto desde mdltiples perspectivas.

Las observaciones refuerzan esta experiencia. A lo largo de las sesiones se registré que los
estudiantes relacionan lo leido con experiencias cotidianas y que, con apoyo docente, logran extraer
ideas implicitas:

Comentan sobre hechos de la vida cotidiana que relacionan con el tema del texto. (Obs. sesion 5).
Através del didlogo logran una mayor comprension del texto leido. (Obs. sesion 7).

Conectan lo leido con hechos de su vida, comentando anécdotas e historias. (Obs. sesién 8).

Categoria 3: Afectividad e integracion emocional
Los estudiantes describen las TLD como espacios en los que “se sienten bien”, disfrutan, se
emocionan y comparten sin temor. Esta dimensidn afectiva no solo facilita la participacion, sino que

profundiza la experiencia lectora y fortalece el sentido de pertinencia:

Aveces da pena lo que pasa en el libro y hablamos de eso. (Estudiante 1).

Uno cuenta cosas que también le han pasado. (Estudiante 7).

...loabracé. ;Por qué lo abrazaste? [Entrevistadoral. Porque me dio pena. (Estudiante 6).

La identificacién emocional con los personajes y la apertura al didlogo intimo crearon un
espacio donde los estudiantes pudieron conectarse consigo mismos y con los demas, reforzando su
integracion afectiva en el grupo.

En las observaciones se registrd algo similar, ya que varias sesiones fueron vividas como
experienciasemocionalmentesignificativas, caracterizadas porunambienterespetuosoycontenedor
que favorecio la expresion emocional y el fortalecimiento de vinculos interpersonales. Cabe sefialar
que el lenguaje corporal (registrado en el indicador “expresion gestual y corporal” de la pauta de
observacidon) mostré manifestaciones de agrado y disfrute en al menos siete de las ocho sesiones:

Se rien y se divierten mientras se desarrolla la tertulia. (Obs. sesion 6).

Demuestran alegria y risas por el relato. (Obs. sesion 3).

Categoria 4: Resistencia o incomodidad ante la exposicion

Esta categoria refiere a momentos en que los estudiantes experimentan temor, retraimiento
o dificultad cognitiva que les impide participar plenamente. En los relatos emergieron referencias a
la vergiienza, a no saber codmo explicar sus ideas o ser evaluado negativamente por sus pares al leer:

Cad. Pesqui. (Fund. Carlos Chagas), Sdo Paulo, v. 56, e12316, 2026, e-ISSN 1980-5314

12



Tertulias literarias dialégicas en estudiantes con necesidades educativas especiales

Nufez-Solis, Barriga Acevedo, Chdvez-Castillo, Parra Santos, Sequra-Sepulveda, Espinoza Navarrete, Navarro Navarro, Quintana Marileo

Me da nervio leer en voz alta porque a veces me equivoco. (Estudiante 8).

Cuando estoy leyendo mis compafieros conversan. (Estudiante 3).

Esta forma de experiencia pone de relieve tensiones latentes en los procesos de inclusion,
recordando que el didlogo igualitario también requiere condiciones de seguridad emocional que no
siempre se dan de forma espontanea.

Durante las observaciones se detectd la necesidad de intervencion directa de la docente para
sostener la dinamica:

Participan solo con la intervencién de la profesora. (Obs. sesién 7).

Dificultades para explicar y argumentar por qué el pdrrafo fue seleccionado. (Obs. sesidn 6).

Estas manifestaciones no niegan la experiencia positiva, sino que revelan la complejidad del
proceso de comprension lectora en entornos pedagdgicos inclusivos, donde los estudiantes oscilan
entre aperturay retraimiento, especialmente cuando las demandas cognitivas aumentan.

En tercer lugar, la entrevista semiestructurada realizada a la docente a cargo del curso se
consideré como una fuente interpretativa complementaria, lo que permitié triangular y validar las
categorias emergentes, asi como identificar dimensiones emergentes desde la practica docente
(Flick, 2018; Nowell et al., 2017). Cuatro ejes tematicos centrales emergieron del analisis de la
entrevista semiestructurada a la docente:

1. Participacidn e inclusién

La docente valora las TLD como un espacio de participacion democratizada que permite la
expresion de todos los estudiantes, incluso aquellos que presentan NEE. Resalta que las dinamicas
dialdgicas habilitan formas de intervencion alternativas, que no se limitan a la decodificacién o al
desempefio normativo en lectura:

Aunque tengan dentro de su déficit problemas de lectura, al escuchar a sus compafieros,
también tienen la opcion de opinar.

Este testimonio se articula con la categoria estudiantil de participacion igualitaria como
forma de reconocimiento, al destacar cdmo las reglas dialégicas -turnos de habla, respeto, escucha
activa- permiten que los estudiantes se sientan parte del grupo.

2. Comprensiéon como proceso dialdgico
Desde la mirada docente, la comprension lectora en las tertulias literarias dialdgicas se
construye socialmente, a través del intercambio de interpretacionesy la escucha horizontal:

Escuchan la opinién de otros compafieros, y eso les ayuda. Argumentan, completan ese
argumento con lo de otro nifio.

Esta percepcion refuerza la categoria comprension como construccién colectiva, al mostrar
cdémo la mediacidn intersubjetiva fortalece habilidades cognitivas y comunicativas.

3. Clima afectivo y fortalecimiento de la autoconfianza

La docente enfatiza el impacto emocional positivo de las TLD, especialmente en estudiantes
con baja autoestima escolar. Sefiala que los nifios logran “sacar la voz” y “sentirse valorados”, al
participar en un espacio que promueve la confianza, la validacion y la expresidn personal:
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Se sienten valorados, emocionalmente contenidos... esto ha servido para que se valoren a
si mismos.

Estos hallazgos se vinculan directamente con la categoria fenomenografica integracion
emocional y afectiva.

4. Valoraciéon pedagodgica de la practica
Finalmente, la docente manifiesta una evaluacion altamente positiva de la metodologia,
considerandola no solo pertinente, sino replicable en otros niveles y asignaturas:

Ojala se hicieran tertulias todas las semanas en cada curso, desde kinder en adelante.

Este cierre confirma que las TLD son vividas no solo como una estrategia didactica efectiva,
sino como un espacio de transformacion pedagdgica con potencial inclusivo sostenido.

Estructura jerarquica del resultado

El analisis fenomenografico permitid construir una estructura de resultado que representa
la organizacidn jerarquica y logica de las formas de experiencia vividas por los estudiantes que
presentan NEE, durante su participacion en las TLD. Esta estructura no se basa en la frecuencia de
aparicion empirica, sino en la complejidad creciente y la inclusividad de las formas de experiencia
(Marton & Booth, 1997; Akerlind, 2005).

En la base de la estructura se ubican dos formas de experiencia diferenciadas pero
interrelacionadas: por una parte, la integracién emocional y afectiva, referida a los sentimientos
de agrado, disfrute y vinculo positivo con la actividad; y, por otra, la resistencia, incomodidad o
exposicion como amenaza, que emerge en momentos de tension cognitiva, inseguridad o temor al
juicio. Ambas dimensiones configuran el punto de partida desde el cual los estudiantes se aproximan
al fenémeno de participar en la TLD.

Estas experiencias contribuyen -de forma facilitadora o limitante- al desarrollo de una
comprension construida colectivamente, la cual se constituye como el nucleo estructurante del
fendmeno vivido. En esta forma de experiencia, los estudiantes no solo comprenden el texto, sino
que lo interpretan activamente a partir del didlogo, el contraste de ideas y la vinculacién con su
mundo cotidiano. La mediacion docente y el intercambio con pares se vuelven esenciales en
este proceso.

En el nivel superior del modelo, se ubica la forma mas inclusiva y compleja de experiencia:
la participacion igualitaria como forma de reconocimiento. Esta categoria sintetiza las demas, pues
requiere de una comprension dialdgica sostenida y de un clima emocional positivo, pero ademas
implica que el estudiante se perciba a si mismo como legitimo interlocutor en un espacio democratico
de intercambio cultural. En esta experiencia, los nifios y nifias no solo comprenden y disfrutan del
texto, sino que se sienten parte de una comunidad de sentido, siendo reconocidos por su voz, sus
ideas y su presencia.

La perspectiva pedagdgica aportada por la docente entrevistada no modifica la estructura
jerarquica elaborada desde los discursos estudiantiles, sino que contribuye a reforzar su validez
ecoldgica e interpretativa. Su relato confirma la progresion de experiencias desde formas mas
limitadas o emocionalmente tensionadas hacia modalidades mas complejas de participacion y
agencia discursiva.
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Figura 1
Estructura jerdrquica del resultado

Participacion igualitaria como forma de reconocimiento

|

Comprension como construccion colectiva

Resistencia, incomodidad o exposicién

Integracion emocional y afectiva
como amenaza

Fuente: Elaboracion de los autores con datos de la investigacion.

Discusidn

Los hallazgos de este estudio, enmarcados en un enfoque cualitativo fenomenografico,
permiten explorar los significados que estudiantes que presentan NEE atribuyen a su participacion
en las TLD. El analisis de los resultados se realiz6 a partir de un disefio metodoldgico que combind
grupo focal, observacidon estructurada y entrevista semiestructurada docente, lo que posibilitd
triangular distintas fuentes de informacién y comprender el fenémeno desde una perspectiva
situada. El principal hallazgo indica que las TLD configuran un espacio pedagdgico de participacion
igualitaria, donde los estudiantes con NEE se perciben a si mismos como interlocutores validos,
vivencian procesos de comprensidon colectiva y expresan sus emociones en un clima de respeto
y reconocimiento.

La primera categoria emergente, “participacion igualitaria como reconocimiento”, da cuenta
del modo en que las TLD promueven la validacién de la voz estudiantil mas alla de las limitaciones
funcionales o académicas. Este hallazgo se alinea con lo reportado por Alvarez-Guerrero et al.
(2021), Malagén Moreno y Gonzalez Lopez (2018) y Sanahuja Ribés (2022), quienes plantean que en
las TLD todas las voces de los/as estudiantes son escuchadas y valoradas, y, en este contexto, la
experiencia de ser escuchado y respetado impacta directamente en el sentido de pertenencia, una
dimensién clave en los procesos de inclusién (Molina Roldan et al., 2021). Asimismo, nuestro estudio
se alinea con lo planteado por Roca-Campos et al. (2024) y Sanahuja Ribés (2022), quienes sostienen
que la participacion dialégica permite reconfigurar las relaciones de poder en el aula y, en este
sentido, contribuye a una participacion democratica, posicionando a todos los estudiantes como
sujetos epistémicos. Igualmente, estudios como los de Chavez-Castillo et al. (2023) destacan que la
percepcion de aceptacion social influye de forma decisiva en el bienestar subjetivo y, por ende, en
la disposicion para participar activamente en espacios de aprendizaje inclusivos.

La segunda categoria, “comprension como construccion colectiva”, se vincula con estudios
que destacan el potencial de las TLD para articular lectura y pensamiento critico en contextos
colaborativos. Khalfaoui-Larrafiaga et al. (2024) han evidenciado que, al dialogar sobre los textos,
los estudiantes no solo amplian su comprensién semantica, sino que activan procesos cognitivos
como la inferencia, la vinculacion con experiencias previas y la autorregulacion de la comprension.
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En linea similar a nuestra investigacion, Foncillas Beamonte et al. (2020), Girbés-Peco et al. (2024) y
Palomares Ruiz y Dominguez Rodriguez (2019) plantean que las TLD involucran a los estudiantes en
una lectura como accién colectiva, construyen un conocimiento compartido, potencian la lectura
critica, la reflexion, la comprension critica, y optimizan habilidades cognitivas vinculadas a la lectura.

La categoria “integracion afectiva y emocional” evidencia el valor de las TLD como espacios
contenedores, donde los estudiantes pueden compartir emociones, vivencias y resonancias
personales, en linea con Villafuerte-Holguin y Ramirez Rodriguez (2022) y Girbés-Peco et al. (2024).
Este Ultimo estudio, basado en unainvestigacion cualitativa con estudiantes de educacion parvularia
en un contexto urbano vulnerable en Espafia, muestra que las TLD promueven interacciones
emocionales de alta calidad, caracterizadas por la creacion de un clima seguro, la expresion de
afectos y el fortalecimiento de conductas prosociales como la solidaridad y el rechazo a la violencia.
En dicho entorno, los estudiantes no solo desarrollan habilidades lectoras, sino que también
aprenden a expresar sus emociones y a construir vinculos significativos con sus pares y docentes.
Estas conclusiones coinciden con investigaciones previas (Alvarez-Guerrero et al., 2023; Duque
et al., 2020) y se ven reforzadas por nuestros hallazgos, que indican que el bienestar subjetivo y la
percepcion de aceptacién son factores clave en la participacion académica de estudiantes con NEE.
Mas aun, la literatura ha demostrado que los entornos afectivamente seguros mejoran no solo la
motivacion, sino también el desempefio en lectura (Biicker et al., 2018).

Por su parte, la categoria “resistencia o incomodidad ante la exposicion” introduce una
tension necesaria. Aunque la mayoria de los estudiantes valoran la oportunidad de expresarse,
algunos manifiestan ansiedad, vergiienza o temor al juicio. Esta ambivalencia ha sido documentada
en estudios sobre inclusion, donde se advierte que la mera apertura de espacios dialdgicos no
garantiza la participacion efectiva (Simoén Medina et al., 2022). Asimismo, en investigaciones previas
sobre TLD se ha reportado que ciertos estudiantes requieren intervenciones docentes explicitas para
sostener la dindmica, especialmente cuando enfrentan dificultades lectoras o emocionales (Araya
Maldonado & Del Moral Barrigiiete, 2024). Estas experiencias sugieren que el dialogo igualitario,
para ser verdaderamente inclusivo, debe ir acompafiado de condiciones sostenidas de seguridad
emocional y reconocimiento mutuo.

Desde la perspectiva docente, las TLD no solo constituyen una estrategia pedagdgica
innovadora, sino también una herramienta de transformacion educativa en contextos de alta
diversidad. Tal como lo han sefialado Araya Maldonado y Del Moral Barrigiiete (2024), el aprendizaje
dialégico redefine el rol del profesorado, no solo como mediador de contenidos, sino como gestor
emocionaly cultural de las relaciones pedagégicas. En el presente estudio, la docente a cargo adoptd
decisiones metodoldgicas particulares orientadas a garantizar la participacion equitativa de todo el
grupo, como realizar la lectura del texto durante la sesion para asegurar el acceso comin, o elegir
textos literarios no candnicos ajustados a los intereses y niveles de comprensién de los estudiantes.
Estas decisiones, si bien se alejan del modelo clasico propuesto por el proyecto Comunidades de
Aprendizaje -centrado en la lectura de obras de la literatura clasica universal-, evidencian una praxis
sensible al contexto, donde la adecuacién didactica prima sobre la fidelidad del modelo.

Lo anterior plantea un punto de reflexion relevante respecto a la formacién docente y la
implementacion efectiva de las TLD en realidades escolares marcadas por la vulnerabilidad social,
la diversidad cultural y las barreras estructurales al aprendizaje. Si bien estas practicas han sido
reconocidas como AEE universalistas, en el sentido de que impactan positivamente en resultados
académicos, convivencia y cohesion social en los diferentes contextos donde se implementen,
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incluso en realidades adversas (Duque et al., 2020; Flecha, 2015; Gatt et al., 2011; Sanahuja Ribés,
2022), de igual forma resulta pertinente indagar cdmo se vive su implementacidon en escenarios
especificos. En este sentido, seria valioso explorar, en futuras investigaciones en el contexto chileno,
cdmo varia la experiencia estudiantil cuando las TLD se implementan exclusivamente con obras
clasicas, en contraste con aproximaciones mas flexibles como la aqui descrita. Este tipo de indagacion
permitiria avanzar en lacomprension del equilibrio entre fidelidad al modelo y adecuacién contextual
como criterio de éxito pedagdgico.

Metodoldgicamente, la triangulacién entre grupo focal, observaciéon y entrevista aportd
profundidad y validez ecoldgica al analisis. Este enfoque permitié integrar dimensiones discursivas,
conductuales y pedagdgicas, favoreciendo una comprensiéon compleja del fendmeno. Sin embargo,
se identificaron limitaciones importantes. Por un lado, algunos estudiantes con NEE presentaron
dificultades para expresar verbalmente sus ideas y pensamientos en el grupo focal, lo que pudo
haber limitado la riqueza de los relatos obtenidos. Si bien se procuraron condiciones favorables para
la participacion, es posible que futuras investigaciones deban incorporar técnicas mas participativas
y menos verbales, como representaciones graficas elaboradas por los y las estudiantes, para recoger
sus experiencias. Por otro lado, el nimero acotado de participantes y su pertenencia a un solo curso
impide generalizar los hallazgos a otros contextos, aunque se reconoce el valor del conocimiento
situado en estudios cualitativos.

Ensuma, este estudio ofrece evidencia situada sobre las TLD como una actuacién educativa de
éxito que contribuye alainclusidn, la participacidn activay la construccién colectiva del conocimiento
en estudiantes con NEE. Las implicancias de estos hallazgos invitan a repensar las practicas lectoras
con un enfoque dialdgico, reconociendo que la comprensidn se construye socialmente, y que la
inclusion, en algunas oportunidades, demanda no solo adaptaciones curriculares, sino también
espacios sostenidos de reconocimiento mutuo, flexibilidad pedagdgica y confianza compartida entre
todos los actores del proceso educativo.
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