entre as leis e as praticas sociais perpetua o nepotismo e
faz com que a vida social decorra movida por duas éticas

distintas, a da casa, aplicada &s razdes de familia e da -

rua, usada no exercicio de fungbes plblicas. A famflia, de
qualquer modo, persiste como valor e referéncia funda-
mentais na sociedade brasileira.

Sem dlvida um livio que contribui para enriguecer o
debate sobre um tema que, se nédo é de todo novo, s6 hé
pouco tempo vem sendo algado ao ol das questdes maio-
res nas Ciéncias Humanas, Talvez por isso somente ago-
ra seja posslvel, como propdem as organizadoras e mes-
mo alguns dos autores, uma releitura de cldssicos como
Gilberto Freyre, que mostre que as novas formas de famf-
lia nuclear foram moldadas pela mentalidade patriarcal
predominante anteriormente. Pois o saber se constrdi
acumulando conhecimentos, que nem sempre pedem ser
reduzidos a meras dicotomias, engano no qual por vezes
parecem incorrer as organizadoras: ao limitar as leituras
sobre a familia patriarcal a dois planos possiveis de anéli-
se, um que toma a familia coma fato empirico, outro que
privilegia a representagio social, esquecem-se de que
o fato socioldgico é sempre uma construgdo social € uma
representacio da realidade. A prépria famfia é tanto um
grupo social empiricamente constituido quanto a repre-
sentagéic que dele fazem seus membros. Ndo ha cerio ou
errade, a énfase em qualquer uma dessas dimensdes é
uma quastio de opgio tebrica e metodoldgica. Pena que
as organizadoras nao sé privilegiem claramente uma das
dimensbes, mas também desmeregam a outra, na propria
Introdugio. Afinal, sua fungao deveria ser justamente a de
introduzir o Jeitor na leitura isenta de todos os artigos e
ndc a de fazé-lo firmar a priori posigio contra ou a favor
de algum deles.

Cristina Bruschini

TRABALHO E CONHECIMENTO: Dilemas na Educa-

¢ao do Trabalhador

CARLOS MINAYO GOMES, GAUDENCIO FRIGOTTO,

glARCOS ARRUDA, MIGUEL ARROYO E PAULO NO-
ELLA : : :

CORTEZ/AUTORES ASSOCIADOS, SAO PAULO,
1987,

Preparados para discussao na |V Conferéncia Bra-
sileira de Educacéo, 0s cince ensaios reunidos neste li-
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vro, tomam como ponto de partida’ as relagdes entre Tra-
baiho e Educacdo. As fungbes da escola, dentro do modo
capitalista de producéo, séo retomadas (e questionadas),
quer sobre a dtica da burguesia quer sob o ponto de vista
da classe trabalhadora, estabelecendoum proficuo debate
com certas tendéncias crfiicas atuais que prevalecem, ao
menos teoricamente, nos meios educacionais.

A inversdo da afirmagao “relacdo entre educagio
trabalho” para “relagéio entre frabalho e educagao” marca
de forma profunda as andlises desenvolvidas, nao se tra-
tando de mera questiincula seméntica, A apreenséo
desta relagdo, sob esta forma, propde uma andlise da na-
tureza do trabatho e das relagfes estabelecidas n¢ seu
exercicio, entendende a dinamica do préprio trabalho co-
mo determinante do educativo e ndo o contrério, © educa-
tive condicionando o trabalho, que acaba redundando em
priticas e discussdes a respeito da educagso para o ira-
baiho, educagéo pelo trabalho etc.

Os ensaios, conforme declinade na introdugao do li-
vro, tomam o texto de Gaudéncio Frigotta ("Trabalho, co-
nhecimento, consciéncia e a educagéo do trabalhador:
impasses tedricos e praticos™ como base, apresentando
a questdo central, denominada de “crise de aprofunda-
menio tedrico” na apreensaa e pratica da relagao trabalho-
educacdo. Esta ctise, segundo o autor, pode ser compre-
endida como resuitado da assimilagéo superficial do dis-
curso critico a respeito da educagio, que gera praticas
gue refletem a “interiotizacéo das concepgdes e catego-
fias do humanismo, do positivismo e do funcionalismo™ (p.
14} da inversdo metodolégica da compreensao trabalho e
educagdo, evidenciada pela “ndo-apreensao das relagbes
de trabatho, as relacbes de produgdo, como préticas fun-
damentais que definem 0 modo humano-social da existén-
cia e se constituem na fonte primordial do conhecimento &
da formagao da conscigncia” (p. 17), e por fim, pela néo
“historicizagio da categoria valor-trabalho; capital-traba-
Ino”, representado pela estagnaggo (ou mumificagdo ¢o-
mo o autor coloca), das categorias murxistas de analise,
que passam a ser tomadas como dados, portanto abstra-
¢Bes, perdendo as dimensdes da préxis, condicdo que
permite a construg@o das categorias no proprio processo
de aridlise e de transformacéo da realidade. Esta mumifi-
cagac desarma o investigador para compreender as mu-
dangas ocorridas no seio do capitalismo, na etapa do mo-
nopolisma, que marca diferengas na forma de exercicio de

Cad. Pesq. (64) fev. 1988




poder. e de produgao em relagdo.a etapa do capitalismo li-
beral. e

Paolo Nosella,no texto “Trabalho e Educagao”, pro-
pde-se a historicizar a evolugdo do trabalho humano, te-
cendo consideragdes a respeito de suas imbricagdes com
a educacdo. S&o trés 0s momentos que identifica no que
tange a0 desenvalvimento do trabalho. O “tripafium” re-
presentando ¢ trabalho na escravatura, o “labor” com o
trabalho exercido no capitalismo e a “poidsis”, que setia 0
trabalhg, o vir a ser, no socialismo.

Tragando o quadro social do Brasil no final do sé-
culo XX, o auter observa que. "o desenvolvimento das for-
¢as produtivas atingiu 0s niveis do mais avangado capita-
lismo" {p. 38), enquanto a miséria, a0 mesmo tempo,
alastra-se de forma assustadora. A partir dessa constata-
¢éo, alinhava as linhas pedagégicas que debatem a rela-
¢ao trabalho-educagéo e qué buscam solugcdes para este
problema: os que, segundo o autor, pretendsm restaurar
0s ideais da revolugdo burguesa, que sugerem pedago-
gias de formagac de mao-de-obra para o mercado de tra-
balho (expansio de cursos técnicos); o assistencialisme,
que propde atividades que sirvam para a sobrevivéncia
imediata (cursos de formago rapida como o de cabeleirei-
ros, manicures, artesanatos caseiros etc.); pedagogias
mais criticas, porém, segundo o autor, ainda abstratas,que
pretendem “ensinar de forma organizada ‘conteddos criti-
co-sociais’ "{p. 40); e a finha pedagbgica que o autor pro-
pde, que busca o frabalho como poiésis. Uma pedagogia
concreta, “resultado de precérias sinteses que deixa 0s
programas didaticos mais abertos & criatividade e organi-
zacho dos educadores. Estes tomardo suas decisdes a
partir de orientagies emanadas do coletivo polftico ao qual
pertencem, e jamais do Estado”.

- O propésito do texto de Carlos Minayo Gomes
("Processo de trabalho e processo de conhecimento™) é
"pensar a educagdo referida ao conjunto de relagGes
existentes no interior do processo produtive” {p. 43) tendo
como desafio criar agdes educacionais que questionem a
atual organizagio do trabalho.

Para o autor, além da escola que socializa para o
trabalho, “& necessario ter em conta que é no préprio pro-
¢ess0 de trabalhe que tem lugar essa socializagdo ime-
diata, através de diferentes expressdes de resisténcia e
de.subordinagdo.da forga de.trabalhe’” {p. 44).

Resenhas -

A preocupacdo central do ensaio diz respeito a.
questdo da formagdo de consciéncia do trabalhador,
apontando que a subsungéo real do operario nunca se da
por complelo. As novas formas de gerenciaménto, tais
como o “enriquecimento de cargos”, “clrculos de controle
de qualidade”, “grupos semi-autdnomos”™ etc. sdo, antes
de tudo, respostas dos grupos dominantes as resisténcias
dos trabalhadores frente ao taylorismo e que buscam dar
continuidade ao processo de exploragdo e i subsungao
real, mas que, entretanto, levam em consideragdo o tra-
bathador como “ser pensante” com emogdes e potenciali-
dades diversas.

A consciéncia & gestada na praxis, “a partir da in-
terpretacdo da realidade cotidiana, das pequenas e conti-
nuadas lutas didrias, mas fundamentalmente no confronto
entre sujeitos com interesses opostos™ (p. 54). Tal visao
contrapde-se as posigdes doutrinaristas ou idealistas que
consideram que a fransmisséo de nogdies do materialismo
dialetico € capaz de transformar consciéncias e portanto
as praticas. _

Para Gomes, h& a necessidade de construir “es-
tratégias questionadoras e transformadoras do préprio
processo de producio” no qual se estd inserido, tendo
clareza, no entanto, que a resposta s6 poderé ser global
através da transformagac radical da sociedade. .

O capitalismo de hoje ndo recusa o direito & ascola,
"0 que ele recusa é mudar a fungdo social da escola” (p.
58). Por issp, ha a necessidade de “quabrar, no interior do
ensino, a logica da organizagéo do trabalho (manuat ver- -
sus intelectual) existente no atual modo de produgao™(p.
58). . o
No texto “A articulagéo trabalho-educacao, visando
uma democracia infegral”, Marcos Arruda apresenta sua
experiéncia como operdrio de empresas metalirgicas
iransnacionais, apontando a fungéo social de reprodugéo
do moay de produgéo que a escola cumpre.

Em seguida, a pariir de sua experiéncia de trabatho
“politico-educativo™ na Nicardgua sandinista, apresenta -
um “conceito aiternativo de trabalho e idéias para uma no-
va relagéo entre trabatho & educagdo” {p. 61), levantando
os desafios que devem ser superados nesta nova pratica:
0 desafio de articular a prética com a teoria; o de "como
transtormar o trabathador em estudante, técnico, cientista
e ainda mais, artista sem que deixe de ser trabalhador {p..
73); o de fazer do trabatho o préprio modo de existéncia,
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expressao e libertagao do ser humano e da sociedade; "o
desafio de desenvolver um pracesso educativo orientado
_ para a democracia” (p. 73); 0 de superar o confinamento

da educagdo As escolas, transformando e reconhecendo
que todos os membros da sociedade tém um papel edu-
cativo; e “o desafio de unir educagéo ao trabalho de tal
modo que o processo educativo, enquanto gerador de
sujeitos, esteja situado no coragdo mesmo de um sistema
produtivo humanizade” {p. 74).

Miguel G. Arroyo discute no texto “O direito do tra-
balhador & educagfo” a diferenga entre instrugao e edu-
cacao do trabalhador. A estratégia burguesa visa a ex-
panséo da escolarizagéo e a represséo da educagao.

A defesa da educagao do trabalhador extrapola em
muito a reivindicagio de acesso & escola para todos, A
educacdo ultrapassa aquilo que é realizado pela escdla.
Na prética social e produtiva, h4 uma pedagogia onde “se
faz cultura, o povo se educa e se forja, se torna ser social
consciente” (p. 80).

Nas sociedades ocidentais, ¢ educativo & reduzido
a um espago institucionalizado que nega a educagao que
ocorre além dos muros da escola, porianio nega os tra-
balhadores enquanto "produtores de saber e cultura”

O autor chama a atengéio & questdo do educativo que
passa nos movimentos sociais, nos partidos, sindicatos,
associacdes eic. _

A burguesia tem clareza de que o educalivo passa
pela prética social e produtiva, pois foi neste locus que
forjou o trabalhador de seu interesse. Desta forma, sabe
também que ¢ neste locus que os “irabalhadores se edu-
cam, onde se sabe, constroem sua identidade contra-
hegeméanica” (p. 90}, buscando af o controle, negando e
reprimindo a verdadeira educagdo dos trabalhadores, €
néo no espago institucionalizado. .

As ciéncias da educagdo, para o autor, s80 resis-
tentes & superagdo das “velhas concepgdes”, tendo difi-
culdade em sair da escola, e observar e atuar onde a
educacio das classes trabalhadoras, de fato, acontece.

Pontos importantes a respeito da educagio sao re-
tomados nestes ensaios. Claro estd, que represeniam
uma corrente no pensamento educacional brasileiro que
se contrapbe & denominada “Pedagogia critico-social dos
conteldos”, As reflexdes sobre o educalivo deixam de
tomar como eixo central as dificuldades, problemas e so-
lugbes do que ocorre dentro da escola, deslocando suas
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preocupagbes para o que
produtiva e social”,

se passa no seio da “préatica

Silvio Duarte Bock
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