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RESUMO

O artigo analisa as transformagGes progressivas da socializagao in-
fantit na famllia, associadas & migragio campo-cidade. A pesquisa
empfrica foi feita com és geragGes de cinco famflias de migrantes
hoje residentes na periferia do municipio de Carapicuiba. Sao focali-
zadas as préticas educativas de cada gerag&o, com relagdo as fases
do desenvolvimento infantil, em particular, a lactancia, a primeira in-
féncia e a infincia.

A conclusdo é de que, embora o deslocamento campo-cidade obri-
gue 0 migrante a uma continua reestruturagdo de sua identidade, a
incorporacdo de novos padrbes culturais ndo implica necessaria-
mente a destruigdio dos antigos. Ambos convivem no interior do indi-
viduo. O resultado é a ambiguidade como caracteristica fundamental
da experiéncia de vida da terceira gerag&o, socializada na cidade, a
partir de seus padrbes, mas também herdeira de uma tradigéo cultu-
ral que vem do campo.

SUMMAR/

The article analyzes the changes, associated to rural-urban migra-
tion, operating on the child’s socialization within the family. Empiric
research was carried out with three generations of five migrant fami-
lies now living at the outskirts of Carapicufba, in Great Sdo Paulo.
The research focused on educational practices of each generation in
regard to child’s development, particulary the lactancy period, infancy
and early childhood.

Though the rural-urban move forces the migrant to a continuous
identity reconstruction, it is found that incorporation of new cultural
patterns does not necessarily imply destruction of the old ones: both
are at work within the individual. Therefore ambiguity is the basic
feature of the third generation’s life experience, a generation which,
though socialized in town, is the heir of a rural cultural tradition.
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INTRODUCAO

Os primeiros anos de vida, ainda agora, para a
maioria das pessoas, séo vividos no interior, e na depen-
déncia do grupo familiar. Nesse periodo da-se a chamada
educacao familiar basica, também denominada socializa-
céo priméaria. Ou seja, a transformagao do ser biol6gico
em um ser social tipico (cf. Berger & Luckmann, 1976:
cap. ).

Tranformar-se em um ser social implica interiorizar?
e aprender a desempenhar os papéis sociais decorrentes,
no minimo, de duas situagdes: de classe e de sexo. De
classe, porque é através dela — e, nessa medida, em fun-
¢ao do trabalho que realiza — que o individuo se situa na
estrutura social. De sexo, porque dele depende a posi¢éo
ocupada pelo individuo dentro de uma determinada classe
e de uma sociedade.

Portanto, a aprendizagem desses papéis requer, é
claro, a interiorizagao de habitos, usos, costumes, normas
e valores tipicos de uma classe e, além disso, proprios de
um sexo. Em outras palavras, a cada um, em fungéao de
sua classe, cabe interiorizar e identificar-se com o que a
caracteriza; cabe, ainda, interiorizar e identificar-se com o
que tipifica o seu préprio sexo, em contraposicdo com o
que se interioriza como especifico do outro sexo e das
demais classes.

Como nada disso existe em abstrato, mas sim no
interior de uma cultura, e mesmo de subculturas, tal
aprendizagem sé é possivel se mediada. Ou seja, a so-
cializagcdo da crianca s6 pode ser pensada a partir da
idéia da mediacao da sociedade-individuo (cf. Berger &
Luckmann, 1976: cap. IlIl). Em nossa sociedade, ainda ho-
je, cabe, em geral, a familia realizar essa mediagéo?.

Decorre dai a importancia atribuida a ela no estudo
do processo de socializagao. E a famfia quem, depen-
dendo de sua localizagao na estrutura de classes e a me-
dida que em sua estrutura interna reflete a estrutura da
sociedade mais ampla, dard as bases da insercdo de
seus novos membros nessa mesma estrutura.

Mas, colocada a questéo nestes termos, corre-se,
uma vez mais, 0 risco de generalizar. Na verdade, cada
familia, em decorréncia de sua situacio de classe e de
meio sécio-cultural especflico, domina certos aspectos do
conteddo cultural que caracteriza a sociedade. Possui, no
dizer de Bourdieu (1970 e 1987), um determinado capital
cultural. Nesse sentido, a mediagdo social, realizada por
um grupo familiar qualquer, consiste em tornar acessivel,
no seu cotidiano — e, nessa medida, possibilitar a inieriori-
zagao e conseqglente identificagao com ela —, a parcela
do acervo cultural caracteristica do grupo social a que
pertence, isto é, de sua classe, de seu meio sécio-cul-
tural.

Tais consideragbes tebéricas acarretam duas con-
seqléncias: a primeira, no sentido de restringir a possibili-
dade de, na pratica, se abordar a socializacdo em termos
genéricos, a ndo ser que se esteja pretendendo analisa-la
ao nivel tedrico, enguanto processo. Afora isto, impoe-se
especificar, objetiva e concretamente, as condigdes sé-
cio-econdmicas e culturais da populacdo em causa. A se-
gunda, no sentido de, em certa medida, conduzir a anélise
das préticas educativas envolvidas no processo de socia-
lizagcdo. Isto porque a aprendizagem de valores e de pa-
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péis ndo se da, em geral, de maneira espontanea. Ao
contrério, ela & fruto da intencionalidade do agente sociaii-
zador que, progressivamente, obriga a crianga a se sub-
meter, adotando 0s padrfes de conduta e de valores do-
minantes no grupo. Assim, ndo s6 é possivel identificar,
sempre, as préticas educativas, é também possivel identi-
ficar diferengas nelas, em decorréncia das categorias de
classe, sexo e meio sécio-culturai.”

A andlise até aqui desenvolvida, e as duas conse-
gliéncias apontadas, justificam, acredito, o objetivo do
presente artigo: analisar as transformag¢des na educacgao
infantil familiar — nas praticas socializadoras — associa-
das ao processo migratério, no sentido campo-cidade.

Resta apenas explicar a importancia de se correla-
cionar educacéo-migracdo, ao invés de estabelecer uma
outra correlacao, tal como educagdo-geracdes, em fami-
lias tradicionalmente urbanas. Por que, entdo, migragéo?

A tendéncia a urbanizacao aparece, na literatura
especializada, como um dos aspectos mais marcantes da
sociedade contemporanea. Na verdade, a assim chamada
urbanizagdo nada mais & do que a concentragio popula-
cional nos centros urbanos. Embora nao caiba aqui apro-
fundar esta andlise, sabe-se, sdo inlmeras as conse-
qiéncias sociais, familiares e pessoais, fruto desse pro-
€esso.

O contingente que migra vive, no meio urbano-in-
dustrial, de maneira bastante precaria, nas chamadas zo-
nas. periféricas, compondo uma massa de subtrabalhado-
res. Mas, tal massa, longe de ser uma abstragao, consti-

tui-se de famflias concretas, formadas por pessoas con-

cretas, possuidoras de uma histéria de vida, com uma he-
ranga cultural — 0 seu capital cultural — que as distinguem
de quaisquer outras (cf. Lesser de Mello, 1985).

Destarte, quando tanto se fala em violéncia urbana,
abandono de menores, marginalizagdo e marginalidade
infanto-juvenil e adulta, tudo isso, € légico, sempre asso-
ciado as camadas menos favorecidas — e dentro delas
especialmente aos migrantes, que arcam sempre com a
maior carga de preconceitos — impde-se a necessidade
de aprofundar o conhecimento sobre essas populagbes.

A migracao enquanto processo ja foi sobejamente
estudada. Importa, agora, compreender melhor a pessoa
do migrante, sua vida familiar, a comunidade-bairro e,
acima de tudo, a educacéo de seus filhos.

1 A interiorizag8o & aqui enfatizada porque ¢ ela, de fato, o mo-
mento privilegiado da socializagdo. Contudo, sabe-se que, se-
gundo o pensamento dialético, aqui assumido, de Berger e
Luckmann, o processo implica trés momentos, a saber: interiori-
zagdo, objetivacdo e exteriorizagdo. Assim, a cada instante em
que o homem, adutto ou crianga, interage com o meio flsico-sé-
cio-cultural, os trés momentos — representativos da dialética ho-
mem-sociedade — estdo se realizando (cf. Berger & Luckmann,
1976: 173-8).

2 Parte-se, no presente trabalho, da concepgdo sartriana de me-
diagdo. Quanto & mediag8o familiar, reportemo-nos ao préprio
autor: “O existencialismo cré, ao contrério, poder integrar este
método porque ele descobre o ponto de insergdo do homem
dentro de sua classe, isto é, a familia singular como mediagéo
entre a classe universal e o individuo: a famllia, de fato, & consti-
tufda no e pelo movimento geral da Histéria e vivida, de outra
parte, como um absoluto na profundidade e na opacidade da in-
fancia” (Sartre, 1960, p. 88).
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Mas, compreender como o adulto migrante, resi-
dente na periferia da metrépole, educa os préprios filhos
requer a prévia compreensao de como foi ele mesmo
educado. De que capital cultural ele é portador. Importa,
além disso, analisar em que grau ele, o educador, assimi-
lou os aspectos mais fundamentais que caracterizam a
vida no novo meio, porque é para este, e neste, que seus
filhos serdo educados, ou seja, socializados.

Posto isto, o presente artigo propde-se a contrapor
as praticas educativas que caracterizam a socializagéo
dos pais e avés nos meios rural e semi-rural, &s préaticas
que caracterizam a socializagéo de seus filhos, na perife-
ria da metrépole. Este contraponto deve ajudar-nos a me-
lhor compreender o adulto e a crianga de hoje e, princi-
palmente, o aduto de amanha.

A PESQUISA

Antes de passar & andlise da educacéo infantil e
suas modifica¢des, objeto deste artigo, cabe aqui uma ex-
plicagao. Como afirmei anteriormente, em nota de rodapé,
este artigo decorre de um estudo mais amplo sobre socia-
lizagdo, baseado em pesquisa de campo. Nessa medida,
tornam-se necesséarias algumas informagdes, embora
breves, do que foi a pesquisa.

Participaram do estudo cinco familias de migrantes,
originarias do interior do Estado de Minas Gerais, e resi-
dentes, hoje, na Vila Helena, municipio de Carapicuba.
Esta amostra apresentava a seguinte distribuigao: cinco
mulheres com idade variando entre 45 e 65 anos, na pri-
meira geracao (as avobs); oito entre 19 e 36 anos na se-
gunda geracao (as maes) e dez criangas — sete meninas e
trés meninos ~ de 8 a 14 anos na terceira geracéo (os
netos).

A escolha da amostra obedeceu aos seguintes cri-
térios: famflias que apresentassem trés geragdes conse-
cutivas, vivas, de mulheres: avds, maes e netos. No caso
destes, 0 sexo nao importava, mas, no entanto, deveriam
ser naturais de Sao Paulo ou, no minimo, ter para cad mu-
dado em idade muito precoce, a fim de uniformizar as
condicOes sob as quais ocorreu a socializagéo®. As duas
primeiras geragdes deveriam ser compostas por mulheres

que, tendo nascido no meio rural, tivessem encetado a

migragao rural-urbana segundo o modelo cléssico, isto &,
campo-vila-metrépole. De todos exigia-se que a participa-
¢ao fosse, de fato, esponténea.

A entrevista — a primeira, relato livre; as restantes
dirigidas no sentido de obter-se os dados considerados
relevantes — foi o instrumento bésico de coleta dos infor-
mes sobre a educacéo de cada uma das trés geragdes
em estudo.

Dessa maneira, tornou-se possfvel o estudo longi-
tudinal do processo socializador, que permitiu identificar
as suas especificidades, intra e inter-famflias, acompa-
nhando os passos migratérios familiares, no sentido cam-
po-cidade (ou, respectivamente, nos meios rural, semi-ru-
ral e urbano).

Na verdade, uma vez que este se caracterizou co-
mo um estudo de caso, no modelo antropolégico, nao
permite generalizagbes, mas fornece subsidios para uma
reflexéo sobre a educacao infantil familiar, e suas conse-
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quéncias para a educagao escolar, e até mesmo em ni-
veis sociais mais amplos.

No que tange as préticas socializadoras, o proce-
dimento usado permitiu que fossem obtidas informagdes
especfficas sobre: o nascimento, a alimentagdo (ama-
mentagao, desmame, introdugao do sélido, o conteldo da
refeigao, independéncia alimentar), a fraida e o controle
dos esfincteres, a locomogédo (o engatinhar, o andar, o
andar autdnomo), o falar, as atividades infantis (o brinque-
do, o trabalho, o estudo), a disciplina e as normas (a auto-
ridade dos pais, 0 certo e o errado, a surra, o castigo), o
sexo (as primeiras curiosidades, as informagdes), a edu-
cagao do menino e da menina.

Naturalmente, os limites de um artigo determinam o
aproveitamento, a organiza¢ao e a apresentagao do mate-
rial disponivel. A tentativa, aqui, serd de apresentar uma
espécie de sintese das préticas mais especfficas e a
transformacgao delas, acompanhando as etapas migraté-
rias familiares. No final, uma discussao sucinta sobre a
importdncia e o significado dessas constatagbes, bem
como uma tentativa de interpretagao.

AS PRATICAS EDUCATIVAS

Se, do ponto de vista geral, Berger & Luckmann
(1976) e Sartre (1960) fornecem os apoios tedricos ao
presente trabalho — conforme o até agora exposto — a
descrigdo e a anélise das préaticas educativas derivam da
concepgao de fases psicossociais defendida por Erikson
(uma descricdo dessas fases acha-se em Erikson, 1976,
cap. 7).

Todavia, enquanto ele concebe oito fases de de-
senvolvimento, no contexto do presente trabalho foram
consideradas, apenas, trés, denominadas, respectiva-
mente: lactancia, primeira infancia e infancia.

A cada uma delas corresponde, no campo € na ci-
dade, uma série de préaticas educativas que, no conjunto,
explicam o processo de socializacdo especffico.

Antes de descrevé-las, contudo, cabem algumas
informagdes quanto ao nascimento porque, ndo hé duvida,
gravidez e parto refletem as mudancgas que se processa-
ram nas condigbes de vida de cada um dos grupos fami-
liares e das geragdes consecutivas.

No campo, em geral, a gravidez ocorria meses ap6s
o casamento. Pré-parto nao havia, a labuta quotidiana se-
guia seu ritmo, como se nada houvesse. Ao contrério, o
pbs-parto requeria cuidado e tinha suas regras: trés dias
de cama, sem levantar; pirdo de galinha ou de carne eram
os alimentos prescritos. A partir do gquarto dia a muther
retomava as suas atividades domeésticas corriqueiras, in-
clusive de lavar e passar roupa. Todavia, durante 30 a 40
dias deveria respeitar o resguardo que, na verdade, proi-

3 A maior resisténcia apresentada pela populagdo masculina
adulta, em estudo anterior, é a Unica responsével pelo estabele-
cimento do critério sexo nos termos acima descritos. As crian-
¢as, ao contrdrio, apresentavam-se altamente motivadas; des-
prezar a participag8o delas seria um desperdicio. Mais importante
que isso era garantir o critério de trés geragdes consecutivas vi-
vas, dentro de um mesmo grupo familiar.
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bia-lhe, apenas, a atividade na roga — carpir —, e a inges-
t4o de alguns alimentos, tais como: feijao, peixe, carne de
porco, abdbora, limao e pimenta.

O parto, segundo o costume, ocorria em casa, com
parteiras que, as vezes, eram as maes das proprias par-
turientes.

O nascimento, nas evocagdes das mulheres, emer-
ge sempre revestido de duas dimensdes: natural e peri-
goso.

Natural porque, como tudo 0 mais, seguia a légica
predominante nesse interior mineiro: a lei da vida. Do
mesmo jeito que se casava, tinha-se o filho, porque assim
haveria que ser.

Perigoso, dadas as precérias condigbes de vida.
Dois séo os perigos basicos relembrados: o parto em si —
acompanhado de muito sofrimento, sem 0 acesso a outros
recursos aiém das beberragens e rezas — e o chamado
mal do sétimo dia, ou tétano umbilical, que dizimava um
grande nimero de recém-nascidos.

Portanto, embora natural, o parto é vivenciado pelas
mulheres, no campo, sob o dominio do medo; nao de um
medo f‘antasioso, mas real, concreto.

A memébria das filhas (a segunda geragao), emer-
gem acontecimentos que evidenciam, de maneira contun-
dente, a dimensao perigo-medo. Embora n&o caiba aqui
uma discussdo mais profunda sobre este tema, parece
um dado bastante relevante, uma vez que a analise psi-
colégica contemporanea credita & identificagdo com o
progenitor de mesmo sexo um papel preponderante na
formagéo do psiquismo infantil, e na aprendizagem dos
papéis sociais e sexuais.

No caso da filha mulher, é identificando-se com a
mae que a menina se torna igual a ela. Destarte, a apre-
enséo da realidade aqui descrita s6 poderia leva-la, em i-
dade ainda precoce, a interiorizar a relagao parto-dor-
morte como inerente ao destino da mulher e, nessa medi-
da, ao seu préprio destino pessoal. E nisso, parece, re-
sumia-se o preparo para a maternidade futura.

A andlise intra e inter-grupos revela uma mudanca
radical nos costumes relacionados & gravidez-parto-nas-
cimento.

Das oito mulheres que compdem a segunda gera-
¢80, s6 uma teve os dois primeiros filhos em condigbes
semelhantes as de sua mae, em casa, com parteira, na
vila semi-rural. Os demais, como os de todas as outras,
nasceram em hospitais, sob os cuidados médicos, na ci-
dade. Dessa maneira, a parteira foi remetida & memoéria
dos mais velhos, deixando de fazer parte da experiéncia
de vida da terceira geragao.

O abandono das préticas tradicionais, sem divida,
decorreu da migragdo para a metrépole, que acarretou
a familiaridade com a assisténcia médico-hospitalar, intro-
duzindo novos haébitos, dentre os quais o pré-natal, ine-
xistente no.campo e nas vilas.

A mulher prepara-se, aqui, para 0 parto, acompa-
nhada de perto pela famflia. Com alguma antecedéncia
para de trabathar, dedicando-se a fazer o enxoval. Os fi-
lhos maiores seguem a evolugdo da gravidez materna,
com naturalidade.

No que tange ao pés-parto, foi radicaimente trans-
formado. A mulher permanece em casa, retornando ao
trabalho apenas decorridos quinze a trinta dias. Nesse pe-
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riodo, realiza atividades domésticas rotineiras, mas se
exime de tarefas ditas pesadas. A dieta alimentar, todavia,
quase desapareceu, evitando apenas o feijao ou outro
almento mais pesado, a despeito dos resmungos das
maes, que consideram vatal o respeito as interdigbes tra-
dicionais.

Finalmente, nos depoimentos infantis, ndo h& refe-
réncia a relagdo dor-morte-nascimento, tdo comum nas
outras geragdes. Assim, & possivel supor que identificar-
se com a mae implique assumir um destino de muther me-
nos dramético, mais facil.

Posto isto, passemos & andlise das fases de de-
senvolvimento e respectivas praticas educativas.

1. Lactidncia: amamentacao, desmame e treino
alimentar

Longos eram os periodos de amamentagio — entre
dezoito meses a trés anos, ultrapassando a duragédo da
prépria fase, que abarca do nascimento aos dezoito me-
$es — No campo € nas vilas-semi-rurais.

Ao retomar a faina na roga, a mée levava o bebé,
deixando-o0 ou sob um arbusto, quando havia, ou, num
procedimento bastante comum, cavava um buraco, forra-
va-o com folhagens e nele colocava a crianga, cobrindo-a,
de modo a protegé-la do sol inclemente. Ao chorar, a mae
largava a enxada e dava-lhe o peito. A noite, a alimenta-
Gao era, pode-se dizer, constante: em geral, o bebé dor-
mia no aconchego do peito materno. Quando acordava,
moto continuo, comegava a mamar. Nessas condigées, a
mulher dificilmente dormia um sono ininterrupto e trangdiilo,
porque era acordada, periodicamente, pelo sugar do lac-
tente.

Os longos perfodos de amamentagdo podiam, no
entanto, nao ocorrer, em decorréncia, sobretudo, de uma
nova gravidez. Lembro-me de uma informante, muito lo-
quaz, que desenvolveu toda uma teoria quanto a impro-
priedade de amamentar um durante a gravidez de outro.
Em resumo, se o feto e o lactante forem do mesmo sexo
ndo ha incompatibilidade; mas se opostos 0s sexos, o feto
corre o risco de envenenamento. Seja qual for a explica-
¢4a0, assim que as mulheres se percebiam gravidas, inter-
rompiam a amamentagdo. Dessa maneira, ha casos de
periodos curtissimos, em torno de trés a quatro meses.
Uma outra justificativa apontada é a recusa, o enjdo, do
peito pelo bebé.

A amamentagao, contudo, ndo era exclusiva. A par-
tir dos trés, quatro meses a comida do adulto era, pro-
gressivamente, introduzida. Entre seis e oito meses ini-
ciava-se o treino alimentar, descrito, em detalhe, por uma
informante:

“Ah, isso af nés botava a comida dele no chdo e
mandava ele pega com a méozinha, botava na boca dele
e mandava ele pega e bota na boca. E, botava no chao
pra ele comé com a maozinha dele, as vezes nao comia
pra enché mas aprendia. Ai nés acabava de d4, acabava
de comé pra da pra enché pra ele. Mas eles comia, ex-
premia tudo, s0 vendo Mas esse era o método de a-
prendé.’

Vé-se, 0 desmame néo era sistematico mas a intro-
dugao do alimento sélido devia acabar por levar o bebé a
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preferi-lo, preterindo o leite materno. Quando isso nao re-
solvia, e a crianga insistia na procura ao peito apds os
trés anos, recorria-se aos tapas, remédio comum para to-
dos os males.

A migracdo para a metrépole acarretou mudangas
radicais nessas préticas, a saber: encurtamento do perio-
do de amamentagéo, substituicdo do peito pela mamadei-
ra, enriquecimento e especificidade do cardépio infantil e,
principalmente, 0 desaparecimento do treino alimentar.

O encurtamento do periodo de amamentagéo, que
passa a ser, em média, de trés a quatro meses, exige um
desmame precoce e sistematico, ndo mais atribuido a
uma nova gravidez.

A necessidade da mée retomar suas ocupages
assalariadas — em geral, 0 trabalho doméstico na casa
dos outros —, associada a existéncia da mamadeira, faci-
lita 0 desmame precoce, que é atribuido, via de regra, &
orientacdo médica e conselhos da patroa. A estes dois
personagens deve-se, ainda, 0 estabelecimento de uma
certa regularidade alimentar — de trés em trés horas, em
média —, ao contrario da auto-regulagao infantil. Sao eles,
ainda, que vao colaborar para o desaparecimento da
amamentagao noturna. Na verdade, sua influéncia atinge
até o cardapio infantil, que passa a incluir: frutas — maca,
banana, laranja —, sucos de frutas e de tubérculos (cenou-
ra-e beterraba), sopinhas, inclusive a sopa industrializada.
Apesar de variado o cardapio, a crianga, muito cedo, tem
acesso ao prato do adulto — ndo desapareceu 0 héabito — e
comeca a comer com ele. Portanto, o alimento especifico
é dado concomitante ao alimento comum do adulto, o que
acelera a substituicao de um pelo outro.

Nada disso impede alguns casos de desmame tar-
dio. Ocorre-me o de um menino, bem grandinho, com
pouco mais de trés anos, a subir no colo da méae, durante
as entrevistas, meter a mao por sob as vestes dela, puxar
0 ja seco peito materno e comegar a sugé-lo. Depois,
descia e continuava a brincar com os irmaos e compa-
nheiros. Mas isso hoje deixou de ser a regra.

De fato, a grande revolugdo na metrépole — nas
praticas educativas, durante este perfodo — é representa-
da pelo desaparecimento do treino alimentar. Enquanto a
primeira geracéao era conscia da necessidade de treinar a
crianga, rapido, para a autonomia alimentar, a segunda ge-
ragdo nao manifesta tal preocupagéo. Uma das informan-
tes coloca a questao de maneira clara:

“Ela comia com ... eu dava na boca dela, porque ela
ja comia assim, se eu fosse da pra ela comé com a méo
ela comia, mas sé que ela sujava inteira, jogava mais no
chao que comia, né, entdo eu dava comida na boca dela e
ensinava também. Quando eu via que ela ja tava satisfeita
al eu pegava colher e botava na méozinha dela e ensi-
nava”.

Do depoimento acima, ressaltam: primeiro, a inade-
quacao do procedimento, porque de nada adianta ensinar
a comer a alguém que ja saciou a fome, nao funciona. A
atencao da crianga ja nao esta no alimento, ja ndo o quer,
portanto, é pouco provavel que repita qualquer gesto ade-
quado de levar a colher & boca. Segundo, a preocupagao
materna desloca-se da autonomia para o desenvolvimento
dos hébitos de limpeza.

Impbe-se, no entanto, observar que a promogéo da
autonomia, no campo e nas vilas, era relativa, porque pre-
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dominava o desmame tardio, mantenedor de um certo
grau de dependéncia infantil.

Finalmente, as alteragbes nas condicdes de vida ¢
de trabalho da mulher, na metrépole, podem explicar tanto
o desmame precoce quanto o abandono do treino alimen-
tar. Se, no campo, 0 amaino da terra nao interdita a ama-
mentagdo, o trabalho doméstico na casa dos outros o faz.
E esta era a ocupagdo das mulheres aqui consideradas,
na época da amamentagdo dos filhos. Sabe-se, dificil-
mente sdo admitidas empregadas com filhos. Assim, a
volta ao trabalho exige o desmame prévio do bebé, com a
substituigao do peito pela mamadeira. Além disso, o fato
de trabalhar fora impede que a mae, no momento adequa-
do, possa ensinar o filho, e dificiimente terceiros tém dis-
posicdo para realizar essa tarefa. Pessoalmente, acredito
que o desaparecimento dessa préatica seja fungéo da inte-
riorizacdo de novos valores, que culmina com o privile-
giamento da limpeza, em substituigdo a autonomia, por
mais contraditério que possa isso parecer.

2. Primeira inféncia (de 18 meses a 5 anos)

Se a preocupagao bésica, na fase anterior, ligava-
se 2 alimentacgéo infantil, nesta desloca-se para o controie
dos esfincteres, em conformidade com as diversas teorias
psicoldgicas, alias.

No meio rural o treino dos esfincteres inicia-se ao
redor dos seis meses, portanto, na primeira parte da fase
anterior. O motivo & claro: ndo havia fraldas e o tempo do
plastico ainda nao chegara, naqueles rincoes, aquela épo-
ca. A pobreza fazia com que as roupas velhas dos adul-
tos fossem cortadas e transformadas em panos, nos
quais a crianca era enrolada. Assim, tdo logo ela come-
¢asse a se movimentar com mais empenho, tais panos
perdiam a fungdo protetora. Saida dos panos, a crianga fi-
cava livre, ou sem as vestes ou com um tipo de calgéo-
zinho.

O controle desenvolvia-se em trés etapas: a primei-
ra, descrita em detalhes por uma informante, vale a pena
ser transcrita:

“Sabe, 14 existia assim um método que as maes en-
sinava né, a gente ensinava muito cedo a fazé cocd e xixi
fora, fora da roupa. Pegava a crianga e quando percebia
que ela tava querendo fazé, entdao a minha mae pegava e
botava ele sentado entre uma perna e outra dela (de-
monstra como, no préprio colo, com as pernas meio
afastadas), entdo o cocd cafa no chio. Isto af pelos seis
meses quando ja tava durinha a crianga, ai ja comegava a
ensina a fazé assim. Entdo gquando tava assim uns oito
meses a crianga quando ja tava querendo fazé o servigo,
ele ja comecava a se demonstra que tava com vontade, al
a gente ja percebia e ja ia bota ele naquele jeito de fazé,
porque nao existia penico. Nao existia banheiro”.

Dessa maneirra, o préprio colo materno era o ins-
trumento da aprendizagem do controle dos esfincteres.
Uma vez que a crianga aprendesse a pedir para fazer as
suas necessidades, iniciava-se a segunda etapa do pro-
cesso, que consistia em aprender a fazer fora de casa, no
terreiro. Na terceira etapa, ela aprendia a fazer no mato,
de c6coras, seguindo o0 modelo dos irmaos maiores.
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“Lé fazia 4 no mato, entio com uns dois anos, dois
e meio até trés acima, ele j4 sabia que nao podia nem fazé
na roupa nem no quintal, entdo ja sabe que ali ndo podia
fazé porque ali era limpo, entdo ele ia mais pra longe.”

Tudo isso reflete, apenas, a aprendizagem do con-
trole diuno; & noite a situagZo era outra. Fechada a porta
do barraco — do lado de fora a escuriddo ia se fazendo
maior — esteiras estiradas no chao, dormiam duas, trés,
quatro pessoas juntas, sob a mesma coberta. A crianca
pequena, embora enrolada nos panos, molhava os com-
panheiros mais préximos. A medida que ela crescia, a
enurese noturna, em tais condi¢des, tornava-se constran-
gedora. Na verdade, o dormir coletivo acabava por gerar a
revolta de uns e a vergonha de outros. T30 logo Ihe fosse
possivel, a crianga atingia o controle urindrio noturno,
premida por essas circunstancias.

Nem por isso, todavia, deixavam de existir casos de
enurese noturna prolongada, que acarretava, as vezes,
surras com a crianga ainda dormindo — acordava néo por
estar molhada, mas pelas pancadas.

Curioso, se a preocupagdo com o controle infantil
diurno é nitida, 0 mesmo n&o ocorre para o noturno, ine-
xistente. A escuriddo externa e o cansago dos pais talvez
expliguem essa diferenca.

Na metrépole, novos habitos sdo adquiridos com
a incorporagao do peniquinho, do banheiro, do plastico e
da calga plastica.

O peniquinho substitui as pernas maternas, no trei-
no dos esfincteres. Por outro lado, o banheiro, externo ou
Interno, torna mais complexa a aprendizagem: no campo,
exigia-se da crianga, apenas, aprender a fazer no mato,
vasto, circundando a moradia. O banheiro, enquanto um lo-
cal especializado, requer uma aprendizagem mais especi-
fica, que pode ser dita mais complexa.

Contudo, talvez seja mesmo o uso da calga pléstica
0 responsavel pela auséncia do treino. As mées, longe de
preocupadas em ensinar os fithos, esperam que eles se-
jam capazes de liberar os produtos do seu organismo no
lugar adequado, devendo reté-los o tempo suficiente para
atingi-io, de modo auténomo ou com a mediacao de tercei-
ros. Enquanto aguardam que a crianga atinja tal estado,
ela os vai liberando natural e espontaneamente, sé que
em geral, na prépria calga plastica. Esperam que, com a
aquisicdo da linguagem, ela pega, d& o sinal. Caso ndo
o faga e libere a bexiga e/ou os intestinos, principalmente
quando sem a prote¢&o de calga pléstica, leva umas pal-
madas, para aprender a indicar o estado de necessidade.
Mas a prética apropriada ndo emerge dos relatos mater-
nos, exceto em um caso, em que a mae manifestou essa
preocupagéo, tanto em relagdo ao dia quanto i noite. As
demais, limitam-se a colocar o plastico no coichdo e a
calga pléastica na crianga. Portanto, mesmo perdurando o
hébito e a necessidade do dormir coletivo, ninguém inco-
moda ou molha ninguém. A persisténcia da enurese no-
turna em criangas maiores ¢é corrigida com a surra ainda.

Muito embora esta fase do desenvolvimento infantil
seja sempre associada ao controle dos esfincteres, tem
inicio uma outra aprendizagem, nos meios rural e semi-ru-
ral: a aprendizagem para o trabalho.

Tao logo a crianga aprende a andar, ao redor dos
trés anos, comeca a ajudar a mie e os irmdos maiores
nos afazeres domésticos: carregar pequenos utensilios,

Do campo a cidade . . .

olhar irm&os menores etc. Em suma, requer-se da crian-
¢a fazer algo compativel com o seu desenvolvimento e
com as suas forgas.

Na metr6pole a crianga pode até fazer algo, mas se
quiser, ndo h& a preocupagao parental nesse sentido. E
direito dela apenas brincar, nesse perfodo.

Finalmente, emerge como diferenca basica, entre os
meios aqui considerados: no campo e nas vilas semi-ru-
rais, a promogao da autonomia caracteriza as duas fases
iniciais da vida infantil. Na metrépole, ao contrario, a aqui-
si¢cao da autonomia ndo & uma preocupacao. Ela ocorre,
progressivamente, em fungdo de fatores outros, alheios
a intengao do préprio adulto. A crianga, de fato, parece ser
criada na dependéncia, para a dependéncia.

3. Infancia (dos 5 aos 11 anos)

A preparagéo para o trabalho, iniciada no final da fa-
se anterior, constitui 0 eixo em torno do qual gravita a
educagdo infantil, neste periodo, no campo e nas vilas.

De fato, a crianga era socializada no e para o tra-
balho, através de uma seqiiéncia de aprendizagem natu-
ral, segundo uma ordem de dificuldade crescente - do
mais facil ao mais diffcil, ou, adotando a linguagem das
mulheres, do mais leve ao mais pesado. A pretensa se-
qiiéncia de aprendizagem infantil4, para esta fase, no meio
rural, reconstituida com base nas histbrias pessoais ~
embora aproximada e sem permitir generalizagdes —, po-
de ser assim resumida:

5-7 anos: realizar pequenas tarefas como carregar vasi-
Ihames que a mae leva ao rio; segurar lamparinas
para a mae trabalhar a noite, em casa; catar ciscos
na roga; carregar pequenos pedagos de pau ou de
cana.

7-9 anos: lavar vasilhas, carrega-las e a pequenos potes
com &gua; catar ciscos na roga; colheita nos ramos
mais baixos do café, do feijao, milho etc; carregar
pedagos de pau ou cana, compativeis com sua for-
¢a e tamanho; esquentar comida; inicio da aprendi-
zagem de cozinhar; cuidar dos irmaos menores,
limpando-o0s, alimentando-os, protegendo-os, trans-
portando-0s.

9-11 anos: lavar vasilhas e roupas, carrega-las e a potes
d’agua maiores, colher, transportar, debulhar, pilar e
socar cereais; carpir; cuidar dos irmaos menores,
cozinhar; cuidar da casa.

A seqiiéncia acima é eminentemente feminina, por-
que obtida com mulheres. Contudo, é quase certo, a
aprendizagem masculina em pouco dela diferia.

Em outras palavras, exigia-se de meninas e meni-
nos a aprendizagem das mesmas atividades; ambos pre-
cisavam dominar o mesmo mundo circundante, a diferen-

4 A descrigao até agora realizada, das duas fases anteriores, per-
mite que esta seqliéncia seja assim completada:
0-3 anos: desenvolvimento motor, treino alimentar e treino higié-
nico, locomoc&o.
3-5 anos: treino alimentar e higiénico, locomog&o. A atividade
bésica infantil era o brinquedo: em casa sob os cuidados de um
irméao maior; na roga enquanto a famflia trabalhava.
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¢a residia na énfase: a menina deveria interiorizar o mun-

do da casa como 0 seu, 0 que ndo a livraria da necessi-

dade de aprender as tarefas ligadas a roca; o menino de-

veria interiotizar como seu o mundo da roga, o que hio 0

libertava de aprender os afazeres domésticos.

Observe-se, ndo ha muito espago para as brinca-
deiras. Elas s&o, via de regra, acontecimentos ocasionais
ou, na melhor das hipéteses, tém lugar no fim do dia ou,
as vezes, nos momentos em que é possivel & crianga es-
capar ao trabalho. De fato, aos sete anos a crianga in-
gressava no circulo das atividades adultas, diferindo s6 no
grau de responsabilidade e no esfor¢o dispendido. De
resto, a sua vida, desde entdo, igualava-se & dos mais
velhos.

Com a migracao para as vilas semi-rurais algumas
modificagdes ocorreram, no quadro acima descrito.

A primeira delas refere-se ao desaparecimento da
dupla aprendizagem feminina, no campo e em casa. Con-
finada, agora, ao lar, seu ou dos outros, a menina passa o
dia cuidando de criangas menores e da casa. Se ela sofre
tal confinamento, que atua restringindo seu universo e, em
certa medida, sua liberdade, o menino se evade cada vez
mais da casa, incorporando-se ao mundo do trabalho, “o
fora”, nas rogas circunvizinhas, nas olarias, nos mecani-
co0s, nas vendas etc.

Resultado, meninos e meninas deixam de partithar
as atividades rotineiras, passam a receber uma prepara-
¢80 exclusiva e especifica para os papéis sexuais so-
ciais, segundo o modelo urbano.

Para a menina a vida divide-se, entao, em dois uni-
versos distintos: a casa, local de dupla fungao, trabalho e
descanso, e a rua, local de lazer. Em dois casos, também
a rua representa local de trabalho, porque é nela que pro-
dutos de fabricagdo caseira e/ou colhidos no mato séo
comercializados. Para o menino a casa, cada vez mais,
representard o descanso, e a rua, dupla fungao, trabalho e
lazer.

A diferenga dos mundos do menino e da menina as-
sumir4 nas vilas, progressivamente, contornos mais niti-
dos, representativos da oposicdo feminino-masculino, o
de dentro e o de fora.

Assim, restrita & casa a menina recebera uma edu-
cacdo especffica, obedecendo, mais ou menos, a se-
quéncia abaixos:

5-7 anos: comega a realizar pequenas tarefas caseiras;
cuidado dos irmaos menores; brinquedo ainda como
atividade basica.

7-9 anos: em casa, ou como empregada na casa dos ou-
tros, cuida de criangas menores, 0 que inclui: “o-
Iha-las”, brincar junto, trocar e lavar fraldas, dar co-
mida. Realiza ainda tarefas auxiliares na casa, co-
mo varré-la e encera-la, lavar louga, alimentar por-
cos, lavar a pocilga, quando existente; segurar lam-
parinas; colher flores no mato préximo & cidade;
vender coisas pelas ruas. Algumas comec¢am a fre-
qlientar a escola, conciliando trabalho e estudo,
mas isto de maneira secundéria e fragmentada.

9-11 anos: como empregada doméstica ou nao, continua a
cuidar de criangas, assumindo, entdo, um grau
maior de responsabilidade, representado por dar o
banho e comecar a cozinhar. As tarefas aumentam,
em quantidade e em responsabilidade. A partir dos

onze anos, a menina é considerada uma empregada

doméstica autonoma. Vende nas ruas, transporia

trouxas de roupa; freqiienta a escola, de maneira
fragmentada.

Discriminar idades, neste caso, pouco ou nada aju-
da, porque tudo estad na dependéncia das caracteristicas
dos grupos familiares e, mais do que delas, das idiossin-
crasias das patroas. O certo é que, nas vilas, aos sete
anos a menina era considerada apta a cuidar de criangas
menores. E certo ainda, que as exigéncias feitas as crian-
cas v&o aumentando (no sentido de prepara-las no e para
o trabalho), na medida do seu desenvolvimento fisico — e
do conseqiiente aumento da forca — e da idade, associa-
da, esta, a um provavel aumento da responsabilidade.

A aprendizagem dos meninos n&o mais pode ser
apreendida a partir das historias das mées e irmas, por-
que transcorreu longe de suas vistas.

Do quadro acima depreende-se que, nas vilas, 0
papel socializador passa a ser compartithado por pais e
patrdes, t80 logo a crianga — menino ou menina — encon-
tre o primeiro trabalho. Os relatos, contudo, néo revelam
diferencas significativas entre as condutas e praticas
educativas de uns e de outros. A crianga é por eles prepa-
rada tanto para obedecer, quanto para trabalhar.

A timida insercéo da escola na vida dessas popula-
gbes — indicada pela freqliéncia irreguiar e abandonos
prolongados, porque & crianga cabia mesmo era trabalhar
~ impediu que os professores adquirissem alguma impor-
tancia, de fato, como agentes socializadores.

Talvez esta seja a fase do desenvolvimento infantil
— dos sete aos onze anos — que melhor refiita as conse-
gligncias da migragéo para a metrépoie.

Se nos meios rural e semi-rural, como vimos acima,
este periodo era dedicado & preparag&o para o trabalho,
aqui a situagdo & oura. As brincadeiras e o estudo tor-
nam-se as atividades béasicas infantis. O trabalho, e a
preocupagao com ele, é postergado.

H4& evidéncias de que a menina, desde cedo, apro-
ximadamente aos sete anos, passa a colaborar nas ativi-
dades domésticas; a seqiiéncia de aprendizagem, toda-
via, n&o pode ser apreendida, no contexto do trabatho aqui
em questao.

Na verdade, ela deve e parece existii; a filha mais
velha vai, aos poucos, na medida das necessidades ma-
ternas, sendo solicitada a participar das tarefas domésti-
cas quotidianas, mas isto apenas no tempo livre, antes ou
ap6s as aulas, e nos feriados e fins de semana. Do filho
homem, pouco ou quase nada é exigido dentro de casa.
Ambos, meninos e meninas, parecem interiorizar o traba-
tho como atividade inerente & vida adulta e, nessa medida,
a ser realizado ap6s a concluséo da oitava série.

Na metrépole, a escola absorve, para algumas
criangas, metade de seu tempo Util didrio; para outras, que
a freqiientam em tempo integral, o dia inteiro & por ela ab-
sorvido. O tempo restante é dividido entre as brincadeiras,
0s passeios e as tarefas domésticas.

5 Aqui também a seqiiéncia pode ser completada, com os conted-
dos ja analisados. Desse modo, tem-se:
0-5 anos: desenvolvimento motor, treino alimentar e higiénico,
locomogao. O brinquedo como atividade bdsica.
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E certo que elas aprendem a cuidar de criangas,
limpar casa, lavar louga e pequenas pecas do vestuério,
passa-las, esquentar comida, fazé-la. O dificii, impossivel
mesmo, é precisar em que época comegam a fazer o qué.
Quando muito, pode-se afirmar que, em geral, brincam até
os sete anos, quando comegam a freqlientar a escola e a
ajudar nos pequenos afazeres. Aos nove anos aumenta a
quantidade das tarefas que realizam, mas sempre en-
quanto auxiliares da mae.

Das criangas envolvidas na pesquisa, nenhuma,
menino ou menina, executava atividade remunerada; to-
dos, até os mais velhos, limitavam-se a estudar, embora
de forma preciéria.

Escola e brincadeiras definem e resumem a vida da
terceira geragao, na metrépole, o que indica uma mudanga
radical nos objetivos e nas praficas da educacéo familiar
basica.

Do acima exposto, depreende-se que, do campo 2
cidade, ocorreram mudangas progressivas® e nitidas no
padréo educativo familiar, que se refletem nas préaticas vi-
gentes, a cada uma das geragdes, em cada uma das fa-
ses do desenvolvimento infantil.

UMA TENTATIVA DE INTERPRETAGAO

A descricao das préticas educativas objeto da se-
¢&o anterior pode, a primeira vista, parecer mecanica e
determinista. Pretendé-la mecéanica seria supor a assun-
¢ao de uma pessoa que transmite o contetido cultural e
outra que, passivamente, o incorpora, como se fosse uma
tabula rasa’. Ao contrério, a idéia aqui subjacente é da in-
teragdo educativa, a exemplo das demais modalidades de
interagdo, como dindmica, e mediada pelas caracteristi-
cas, subjetividades e idiossincrasias de ambos os atores,
educador e aprendiz social. De fato, a interagéo & sempre
dialética e, como tal, ndo pode ser mecanica.

Determinista sim, mas s6 até certo ponto, & medida
que ela, a educagao familiar, reproduz as condigdes so-
ciais e a situacdo de classe. Ndo obstante, como bem
acentua Sartre (1960), o universal (a classe) é vivido na
particularidade e na singularidade, porque ele concebe “a
familia singular como mediagao entre a classe universal e
o individuo”.

Nesse prisma te6rico, a socializag&é ndo &, de ma-
neira alguma, nem mecanica nem determinista. Por mais
que préticas educativas possam ser identificadas como
comuns e especificas de um meio — rural, semi-rural e ur-
bano -, de uma geragdo, e por que ndo dizer, de uma
classe, elas se realizam na particularidade de uma famflia,
e s&o vividas de maneira singular pelas criangas, nas
multiplas interagdes, também singulares, entre cada um
dos adultos educadotes e cada uma das criangas8.

Muito embora a familia seja um aparelho reprodutor
— usando a linguagem de Althusser, um AIE (Aparelho
Ideolégico do Estado) —, na verdade ela ndo realiza essa
reprodug@o mecanicamente. Esse fato ficou muito nitido
nos cinco grupos participantes da pesquisa aqui descrita.
Todos eles transmitiam, e transmitem, valores de classe
mas ndo sé, porque cada familia transmite também os
seus valores particulares. No final, temos 0 mesmo meio
— rural, semi-rural ou urbano —, a mesma situagdo de
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classe e cinco grupos familiares com uma dinamica e uma
escala de valores peculiar a cada um deles. Semelhantes
sim, no que tange a normas gerais de condutas, usos,
costumes. Mas peculiares até na maneira de vivencia-las,
afora outras particularidades que nao caberia aqui des-
crever.

' Posto isso, retomemos uma das principais mudan-
¢as apontadas na parte anterior, qual seja: na metrépole a
preocupagéo materna desloca-se da autonomia — prepon-
derante nos meios rural e semi-rural — para a limpeza, a
partir do perfodo de lactancia.

Erikson, ao descrever as fases psicossociais, atri-
bui ac periodo de lactancia a promogao da confianga béasi-
ca (o sentimento de) e reserva a promogao da autonomia
(o sentimento de) a fase subseqliente, a primeira infancia
(cf. Erikson, 1976, p. 227-34).

N&o obstante, ao descrever a educagio entre os
indios Yurok, ele faz referéncia explicita & preocupacao
constante com a aceleracdo da autonomia, desde a vida
intra-uterina, em decorréncia das condigbes especificas
sécio-econdmicas e culturais. O autor contrapbe o des-
mame precoce Yurok & amamentagdo prolongada Sioux,
que ele chama de generosidade materna ilimitada (cf.
Erikson, 1976, caps. 3 e 4).

No caso da populagdo mineira aqui analisada, te-
mos- um caso curioso: amamentacao prolongada (genero-
sidade) e promocéo da autonomia — & medida que se en-
sina a crianga, desde cedo, a comer com a sua propria
mé&o, no periodo de lactancia, e a estabelecer, também
cedo, o controle dos esfincteres, na primeira infancia —
nos mesmos grupos, no decorrer de duas geragdes, nos
meios rural e semi-rural. A mudanga para a metropole en-
carregar-se-a de deslocar essa preocupagéo parental, no
sentido de promover a limpeza.

Poster (1979) atribui 4 formacgao da burguesia tanto
o privilegiamento dos héabitos de higiene e limpeza, quanto
a maior dependéncia em que a crianga é mantida.

Destarte, podemos supor que a migragdo para a
metrépole — que acarretou contatos sociais mais fre-
qilentes; uma submiss@o maior e mais intensa aos veicu-
los de comunicagdo de massa, além de uma intimidade
partilhada com famflias mais abastadas, através da ativi-
dade doméstica (ocupacional) — propiciou a interiorizagao,
pela familia, de valores e costumes especflicos dos es-
tratos médios urbanos. Isso poderia explicar o desloca-
mento acima apontado. Nao bastasse isso, 0 aumento do
periodo de dependéncia e o nao preparo, aliado & nao
preocupagao com o trabalho remunerado infantil, serviriam
como indfcios nftidos desse processo de identificagéo®.
No entanto, como valores e costumes devem ser adapta-
dos as condigdes particulares de existéncia do grupo, es-

6 lsto parece corresponder ao que Antbnio Céandido chamou “esta-
dios progressivos de civilizagdo” (Candido, 1982, p. 217).

7 Seria, isto -sim, assumir a posicéo defendida por Emile Durkheim
(1976, p. 34-48).

8 E bom lembrar que no interior do grupo familiar as interag5es s&o
sempre mediadas por uma terceira pessoa — portanto sdo trian-
gulares — mesmo que disso néo se tenha consciéncia.

9 Este ¢ um dado bastante relevante, a ser melhor explorado em
trabalhos posteriores.
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ses, recém-incorporados, aparecem transfigurados no
contexto dessas familias.

Finalmente, coloca-se aqui uma questao tedrica de
suma relevancia: aplicando-se o conceito de desmapea-
mento desenvolvido por Figueira (1978) — segundo o qual
conviviriam no sujeito conjuntos de valores interiorizados
em diferentes momentos de sua existéncia, portanto, do
processo de socializacdo —, no caso dessas famflias mi-
grantes, pode-se prever um conflito continuo entre tais
mapas, porque seus contetdos diferem em demasia.

Nicolacci-da-Costa supGe que os conteldos interio-
rizados na socializacdo secundéaria sejam mais fortes e
permanentes porque permanecem sociologicamente visi-
veis, enquanto os da socializag3o priméria passam 2 ca-
tegoria de sociologicamente invisiveis. Assim, para a auto-
ra, ndo ha superposicdo mas substituicdo de mapas (cf.
Nicolacci-da-Costa, 1985, p. 159-62).

Pergunto-me: seré que o sociologicamente invisfvel
torna-se, também, nessa mesma medida, psicologica-
mente invisivel? E ao invisivel psiquico nega-se a existén-
cia? Como ficam, entdo, o subconsciente e, principal-
mente, o inconsciente? A prépria consciéncia, para quem
é ela visivel?

Se o critério visibilidade pode prevalecer na sociolo-
gia, nao parece que 0 mesmo proceda no caso da psico-
logia. E nesse sentido que Berger & Luckmann parecem
ter mais razao que a autora, quando supdem mais predo-
minante o conteldo da socializagao primaria, porque inte-
riorizado num contexto altamente caracterizado pela emo-
¢do e através de mecanismos psicologicos indeléveis,
tais como a identificacao parental.

Aceitar a afirmacdo da autora seria supor uma coe-
réncia absoluta entre o que existe fora, no social, e o que
existe dentro do individuo. Seria, ainda, acreditar que a
acdo humana guarda uma estreita coeréncia com as ca-
racteristicas do meio em que ele, 0 homem, vive. Assim,
nao haveria conflitos, ndo haveria ambigiidades,

Além do mais, descarta-se a memdria? InGmeros
s80 os estudos reveladores tanto da capacidade humana
de rememorar, quanto, nessa mesma medida, da perma-
néncia dos contetidos interiorizados no passado, remoto e
imediato. A biografia pessoal, alids, contida, ou passivel
de emergir, na memoéria, é que fornece ao individuo a no-
¢&0 — a consciéncia — de sua unicidade, permitindo-lhe,
assim, desenvolver e manter a sua propria identidade —
pessoal e de ego (cf. Goffman, 1975, Roazen, 1976,
cap. 2).

Sem duvida, o deslocamento rural-urbano obriga a
pessoa do migrante a, progressivamente, reestruturar a
sua identidade, & medida que vai incorporando os novos
padrdes culturais. Mas, incorporar o novo nao implica, ne-
cessariamente, destruir o vetho; ambos passam a convi-
ver no interior do individuo. A urbanizago n&o é capaz de
destruir, avassaladoramente, os padrbes de cultura inte-
riorizados no passado (cf. Candido, 1982, p. 215-9). Des-
se modo, eles — os invisiveis sociais — permanecem na
memobria e se, de um lado, d&o consisténcia & nogao de
identidade, de outro ficam preservados no e pelo individuo.

Posto isto, a situagdo do migrante educador torna-
se sobremaneira dramética: educa, ou deve educar, se-
gundo um conjunto de valores recém-incorporados e que,
por isso mesmo, acha-se em constante conflito com
aquele interiorizado em sua socializagao primaria, e que
lhe parece mais natural, mais desejavel, ao menos no ni-
vel do discurso. Tudo isso acaba por permear a educagao
de seus filhos.

Resultado: a ambigliidade como caracterfstica fun-
damental da experiéncia de vida — e, portanto, da sociali-
zagao — da terceira geragéo. As criangas sdo, a0 mesmo
tempo, frutos do campo, que nem conhecem, e da perife-
ria da metrépole.

Recordo-me, agora, ce uma das avés, sempre com
uma vara na mao, para corrigir o neto precisado. Coisa in-
sélita, bater com uma vara na cidade industrial; atestado
vivo da permanéncia de um padrao de cultura. Muito além
disso, atesta, ainda, a ambigliidade que caracteriza a vida
dessa geracao (a terceira): criangas urbanas, que estu-
dam, n&o trabalham, passeiam, namoram, vao ao cinema,
assistem televisdo, dangam e, apesar de tudo, apanham
com varas, como seus ancestrais, nos rincdes mineiros.
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