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RESUMO

Este artigo enfoca um assunto pouco trabalhado pela Sociologia
Rural, isto é, as relagbes entre categorias sociais, rurais, rabalho e
educagédo. A questdo fundamental é mostrar como interpretagées so-
ciol6gicas que sdo usuais sobre a populagdo rural, o trabalho e a
educagdo no campo estdo muito impregnadas de preconceitos, es-
pecialmente em relago as categorias sociais menos favorecidas,
encobrindo as reais condigGes, valores e atitudes desta populagio
ao longo do tempo. As reflexbes aqui expostas baseiam-se em trés
estudos realizados nos Ultimos anos junto a agricultores do Estado de
Séo Paulo.

SUMMARY

This paper focuses a subject not much worked on by Rural Sociology:
the relation between social and rural categories, work, and education.
| am going to base it on three different methodological works realized
on the latest years with agricultural producers and laborers of State of
S&o Paulo. The main question is to present how sociological inter-
pretations which are commom to the rural population, are full of preju-
dice, especially when related to its lower social categories, concea-~
ling the real conditions, values, and attitudes of the population along
the time,
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Este artigo enfoca um assunto pouco trabalhado
. Ppela Sociologia Rural, isto é, as relacdes entre categorias
sociais rurais, trabalho e educagado. A énfase aqui é dada
as relagdes entre educagio e trabalho no meio rural, sob
uma perspectiva socioldgica.

O privilegiamento desta problematica deve ser atri-
buido menos as possiveis diferencas do meio rural em
relagéo ao urbano do que & prépria forma pela qual socio-
logos e mesmo educadores a tém abordado: isto é, sem-
pre como um aspecto secundério com relacdo & discus-
s&o dos problemas educacionais em geral e em &reas ur-
banas, em particular, numa posi¢ao de subordinagdo que
¢ a do proprio meio rural diante do urbano.

A questdo fundamental é mostrar como interpreta-
¢bes sociolégicas usuais sobre a populagdo rural, o tra-
balho e a educagédo no campo estdo impregnadas de pre-
conceitos, especialmente em relagdo as categorias so-
ciais menos favorecidas, encobrindo as reais condicbes,
valores e atitudes desta populagao ao longo do tempo. As
reflexbes aqui expostas baseiam-se em trés estudos rea-
lizados nos dltimos anos junto a agricultores do Estado de
Séo Paulo. Estes trabalhos sao diversos do ponto de vista
metodolégico: dois deles sdo mais qualitativos, adotando
uma perspectiva histdrico-sociol6gica (visdo diacronica)
na abordagem dos  problemas — o primeiro (Demartini,
1980) analisa documentos, relatos e pesquisas realizadas
em éareas rurais, e o segundo (Demartini, 1984) trabalha
com as memorias (histérias de vida) de velhos mestres
que lecionaram no inicio deste século (12 Republica) para
populagbes rurais; o terceiro estudo (Demartini, 1985),
mais quantitativo, analisa a situagio enfrentada atual-
mente por agricuitores que trabalham diretamente a terra,
a partir de dados obtidos junto a uma amostra aleat6ria por
estagios muiltiplos desta populacao.

Por tratar-se de estudos diferentes, os pontos de
referéncia e varidveis utilizadas nem sempre coincidem,
mas foi possivel chegar a uma visdo geral partindo de al-
gumas indagagdes basicas:

— Os filhos de agricultores — criangas e jovens —tém par-
ticipado do mundo do trabalho? De que forma?

-~ Qual tem sido a escolaridade desta populagdo? Qual é
sua situacao com relagao a escolaridade obrigatéria dos 7
aos 14 anos?

— Como tem ocorrido para esta faixa dos 7 aos 14 anos a
vivéncia das situagbes de estudo e trabalho?

— Tém havido entraves & escolarizacdo em decorréncia
da necessidade de criangas e jovens trabalharem no
campo?

— Como os pais tém visto a educacao dos filhos, no pas-
sado e no presente?

— Que visdo tém sobre a preparacgéo para o trabalho mais
adequado para 0os mesmos, isto &, dever-se-ia preparar
os filhos para que atividades — rurais ou urbanas?

- Que futuro é visualizado pelas diferentes categorias so-
ciais rurais?

— Que conhecimentos |hes sdo importantes?

— Qual tem sido o atendimento dado pelo sistema educa-
cional as vdrias categorias rurais, e como o sistema edu-
cacional tem enfrentado a problematica das relagdes entre
educacéo e trabatho no meio rural?

— Qual a influéncia da categoria social a que pertence o
agricultor, na vivéncia destes aspectos?

Desigualdade, trabalho e educaggo . . .

Procurou-se apreender, em cada um dos estudos,
os elementos que pudessem explicitar tais questoes, em-
bora a metodologia seja distinta. Mas, em todos, trabalha-
se com uma mesma conceituagéo, isto é, o que se enten-
de por rural, por trabalho e por educagéo. Neste sentido,
adota-se um conceito amplo de rural, que é dtefinido se-
gundo a natureza do trabalho. Desta forma, sdo conside-
rados rurais aqueles grupos da sociedade que estdo di-
retamente ligados & produgdo agropecudria, consideran-
do-se também as diferenciagbes existentes enire as cate-
gorias de agricultores em funcdo da posse ou ndo dos
meios de produgao e, de maneira especial, da terra, assim
como a posigao ocupada no sistema de relagbes sociais
de produgdo. Pode-se distinguir trés situagbes estruturai-
mente diferentes; assim, ha: produtores que detém a pos-
se dos meios de producdo — os proprietarios; produtores
gue n&o detém a posse dos meios de produgéo, mas sim
0 poder de utiliza-los, categoria em que se inserem arren-
datérios (pagam uma quantia fixa pela utilizag&o) e parcei-
ros (pagam uma porcentagem da produgdo); 0s que nao
detém a posse dos meios de produgio e vendem sua for-
¢a de trabalho — os assalariados, compreendendo os tra-
balhadpres permanentes, que mantém um vinculo com a
propriedade em que trabalham, e os trabalhadores tempo-
rérios, que ndo mantém qualquer vinculo com a proprieda-
de onde trabalham.

Também a educacao € considerada a partir de uma
visédo mais ampla, ndo correspondendo apenas & educa-
¢éo formal ou escolar, mas também a qualquer atividade
educacional organizada e sistematica, fora do sistema
formal de ensino, visando fornecer tipos selecionados de
conhecimentos a grupos particulares da populagdo, bem
como ao processo de socializag@o que se realiza ao longo
de toda a vida, em casa, no trabalho, no lazer ou por ou-
tras vias e que ndo é especificamente organizado para
propésitos de aprendizado.

Da mesma forma é ampla a conceituacdo adotada
por trabalho, considerando-o, iniciaimente, como toda a
atividade que tem por objeto a producéo de bens, valores
ou servicos, destinada inicialimente a subsisténcia e a
perpetuacdo da espécie, enquanto valores de uso de tro-
ca. Neste sentido, afirma Luiz Pereira (1965, p. 31-2) que
a nogao de trabalho deve ser apreendida como categoria
social das a¢des humanas; em suas palavras, da catego-
ria trabalho, “participa toda e qualquer atividade institucio-
nalizada (no sentido de achar-se validada, fixada e nor-
mativamente regulada, ou seja, integrada num sistema
social) que opera como fonte direta de obtengédo, por
quem a desempenha, dos meios materiais de existéncia
produzidos ou dos equivalentes destes (dinheiro, por
exemplo), indispensaveis a satisfacdo das necessidades
materiais e ndo-materiais de quem a executa e de seus
dependentes diretos ou nao, a fim de que seu desempe-
nhante produza e reproduza a existéncia histérica sua e
de seus dependentes sociais, existéncia esta significando
a satisfacdo de nessecidades materiais e nao-materiais
historicamente moldadas e produzidas: fome, busca do
lucro ete.”.

Mas o conceito aqui utilizado tem uma amplitude
ainda maior que o acima exposto. O que importa, neste
estudo, é considerar o trabalho, como sugere George
Friedmann (Friedmann & Naville, 1983) através da manei-
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ra como & vivido e sentido pelos que o efetuam.‘ Assim,
considera-se trabalho todas as atividades sentidas como
tal pelos sujeitos que as realizam.

Trabalho né&o & apenas o que é remunerado, qualifi-

cado, extradomiciliar, aquele que tem valor de mercado,
que cria produtos cambidveis; também podem ser vistas
como trabalho algumas atividades n&o-remuneradas ou
nao-qualificadas e até mesmo tarefas domésticas. Acres-
centa-se, portanto, & definigdo acima uma dimenséo sub-
jetiva.

N3o se conseguird, neste breve artigo, esgotar to-
das as possibilidades de anélise ligadas as relagdes entre
educacdo e trabalho no meio rural. Mas algumas consirle-
ragdes a que se chegou parecem fundamentais.

A PERSPECTIVA HISTORICO-SOCIOLOGICA

Partindo dos problemas abordados em cada um dos
trés trabalhos, destacam-se inicialmente os que ddo uma
visdo histérico-socioldgica das relagdes entre educagéo
e trabalho junto as varias categorias sociais rurais. Es-
tes dois estudos estdo intimamente relacionados entre si,
pois o trabalho com as memérias de velhos professores
foi em realidade um aprofundamento das questbes susci-
tadas pelo primeiro estudo. Incorpora-se portanto nesta
analise as reflexdes provenientes destes dois estudos
diacrénicos.

A perspectiva histérico-sociolégica na andlise de
problemas e fatos sociais tem ganho ultimamente muitos
adeptos, justamente pela riqueza de informagdes que traz
aos estudiosos, nao s6 sobre o passado propriamente di-
fo, mas porque estas permitem que se situe os problemas
atuais em perspectivas mais adequadas.

Muito pouco se conhece sabre o “passado” do pro-
cesso de escolarizagéo da populagao, principaimente so-
bre o prisma da andlise sociolégica do problema educa-
cional. A pesquisa sociolégica do passado & assim im-
prescindivel num pais em que a sociologia e a pesquisa
empirica ndo datam de muitas décadas. E dificil confiar
apenas em estudos teéricos sobre épocas mais remotas,
muitos dos quais sem um minimo de conhecimentos empi-
ricos.

Os estudos preocupados com a educacéo escolar
no passado geralmente estao voltados para aspectos re-
lacionados ao sistema educacional e sua expansao, e
poucos fazem referéncias aos sujeitos e agentes da edu-
cagao envolvidos no processo educativo; quase nunca se
procura estudar os problemas e valores vivenciados pela
populagdo quanto a sua escolarizagéo, e pelos agentes
da educagao, como os professores primarios no desem-
penho de suas atividades, e, mais que isso, apreender
o funcionamento do sistema educacional no contexto da
sociedade mais ampla, e as reais relagdes entre a educa-
¢éo e o trabalho no campo.

Ora, se 0 conhecimento do presente & importante,
hé contudo outra dimensao do problema que néo pode ser
ignorada, e, ao contrério, “deve” também ser pesquisada:
trata-se da andlise das questdes segundo uma perspecti-
va histérica, isto é, procurando conhecer os fatos através
do tempo.

Esta abordagem é retomada na Sociologia por Si-
miand e endossada por Florestan Fernandes (1967, p. 67-
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8), para quem tanto a pesquisa histdrica quanto a de cam-
po sao fundamentais para a compreensdo dos problemas
das sociedades humanas em suas peculiaridades. A seu
ver a investigagao deve ser completa: “Ela implica que se
investigue o presente e o passado. Os conhecimentos
obtidos devem permitir alguma espécie de previsao, que
nao diga apenas respeito aos processos sociais recor-
rentes, mas também aos processos sociais de mudanga.
O progresso empirico-indutivo da sociologia depende,
portanto, da capacidade dos sociflogos em refinar as téc-
nicas de observagédo que permitam o conhecimento das
situagdes de vida contemporaneas e as técnicas de re-
construgio de situagbes de vida desaparecidas”. »

Adotando o procedimento de investigar o presente
mas também as situagdes passadas, admite-se também
como vélida a observacéo de Lucien Goldmann (1958, p. .
32), ao chamar a atencao para o fato de que a maioria das
pesquisas que denomina “descritivas” antes de iniciarem
o trabalho “implicitamente j& tomaram partido pela ordem
social atual, que consideram como natural e normal, e que
nem sequer lhes parece necessitar uma justificativa. Ne-
nhuma pesquisa, nenhuma monografia, investigagbes cuja
utilidade, por outra parte, ndo se trata de discutir, podera,
enquanto ndo esteja enquadrada em uma anélise de con-
juntos e ndao compreenda um longo periodo histérico, por
em evidéncia os fatos de transformagéo e de renovacéo
de uma sociedade, sobretudo porque a agao destes fato-
res se acumula com freqliéncia durante longos periodos
sem que suas expressdes exteriores sejam facimente
comprovdveis”.

O primeiro estudo partiu do questionamento das po-
sigbes tedricas de estudiosos do meio rural e da educa-
¢éo, ainda para a década de 60, considerando a popula-
¢a0 dessa area como indiferente a instrugéo, dada a inuti-
lidade desta para sua vida didria.

A pesquisa orientou-se no sentido de verificar se no
Estado de Sao Paulo, nessa década, os processos de in-
dustrializaggo e urbanizagéo, assim como as modifica-
cOes especificas da sociedade rural, ndo estariam acar-
retando mudangas na maneira de os agricultores encara-
rem e vivenciarem a educagéo, além de trazerem modifi-
cagbes de outra espécie. Eram orientadores, nesse caso,
os estudos de autores que, adotando perspectivas mais
globalizantes de andlise, atentavam para a atuacao de
processos no meio rural, que iam levando esta populagéo
& compreensio de que a educagéo era util e importante,
implicando assim em modificagbes na maneira como tra-
dicionalmente era encarada e também numa valorizagéo e
procura crescentes do estudo.

Ao mesmo tempo questionava-se a validade das
afirmagdes que, a nivel da vivéncia do processo de esco-
larizagéo, atribuiam ao trabalho do menor na lavoura o
principal entrave & sua escolarizagéo.

Por tr4s destas indagacbes estavam implicitas,
portanto, as mudancas da sociedade mais ampla, as alte-
racdes sofridas pelos agricultores no desempenho do tra-
balho agrério e as suas relagbes com a educagao ao lon-
go do tempo.

Para a verificacdo destes aspectos, abordou-se ini-
cialmente a década de 60, justamente porque neste perio-
do haviam sido formulados alguns dos estudos que
apontavam o desinteresse da populag&o rural peta educa-
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cdo e porque acreditava-se que, ja ai, teriam ocorrido as
aventadas modificagdes no meio rural paulista.

Os dados analisados para esta década foram cole-
tados entre agricultores e trabalhadores rurais em duas
regides diferentes do estado, uma plenamente atingida
pela industrializagéo (o vale do Paraba) e outra que se
mantém & margem desse processo (0 vale do Ribeira);
tais dados permitiram constatar um interesse generalizado
pela escolarizagdo e pela aquisicdo de conhecimentos
técnico-especializados nessa populagdo, ao lado de uma
procura efetiva da escola de nivel primario elementar bem
como de niveis mais elevados de ensino. Isto é, consta-
tou-se o contrario do que habitualmente se apregoava.

Nem mesmo a abordagem de duas regides do esta-
do bastante distintas do ponto de vista s6cio-econdmico,
uma avangada e a outra “tradicional”, levou & verificagéo
de diferenciagdes no tocante ao aspecto propriamente dos
valores: a aspiragdo por maiores conhecimentos era ge-
neralizada tanto na regido de industrializagéo intensa, co-
mo na outra sem qualquer surto industrial.

Assim, ndo se encontrou a suposta “indiferenga”
pela instrugéo escolar nem mesmo entre agricultores em
agricultura espontanea ou em economia de excedente, de
poucos recursos, nem nas demais categorias de produto-
res e trabalhadores rurais. Para a grande maioria, a es-
cola tinha uma utilidade real: era encarada como um meio
de liberacdo das atividades agréarias. E mesmo a educa-
¢&o0 néo-escolar, ou vulgarizagéo, veiculada formal ou in-
formalmente, era tida por muitos agricultores (tanto em
agricultura espontanea como sistemética!, com menos ou
mais recursos) como importante para eles mesmos em
seu trabalho.

E preciso observar que, neste periodo, se as
transformagdes ocorridas e ocorrentes no campo j4 impli-
cavam na expulsdo dos trabalhadores do mesmo, e tam-
bém numa situagéo de crise econdmica para os pequenos
produtores, verificava-se, por outro lado, o desejo evi-
dente destas camadas em abandonarem o trabalho rural.
A impossibilidade que muitos viam de melhorar suas con-
dicbes de vida na lavoura cotrespondia no plano ideoldgi-
co & elaboragao de projetos de vida fundados no trabalho
em outros setores, para os filhos. Neste caso, a imagem
de que o estudo seria 0 meio de consegui-lo era expressa
pela maioria dos entrevistados. O estudo surgia, para os
assalariados e pequenos produtores de poucos recursos,
como uma das formas mais vidveis de solugdo dos pro-
blemas vivenciados. A correspondéncia que se estabele-
cia, no plano ideolégico, as pressbes e problemas que se
efetivavam no nivel econdmico, nas areas pesquisadas,
neste periodo, ndo implicava na visualizagdo por estas
camadas de possiveis melhorias no modo de vida dos fi-
lhos em decorréncia de mudangas (melhor financiamento,
melhores técnicas etc.) nas condigcbes em que se efetiva-
va o trabalho agrério; o que visualizavam era uma outra
atividade que nao a agraria.

O fato é que, para a maioria dos entrevistados, a
escolarizagdo funcionava primordiaimente como um meio
de se solucionar, a mais longo prazo (isto &, no tocante
aos filhos), os problemas vivenciados no meio rural,
transferindo para outros setores a esperanga de melhores
condi¢bes de vida.

Desigualdade, trabalho e educacgéo . . .

A nivel da escolarizacdo efetiva dos sujeitos, po-
rém, havia diferenciacdes provenientes, principalmente,
de duas ordens de fatores: das deficiéncias do sistema
educacional quanto ao atendimento dos mesmos; das dis-
semelhancgas entre os agricultores quanto a maior ou me-
nor disponibilidade de recursos econdmicos para suprir as
falhas desse sistema — a maior ou a menor autonomia
econdmica para decidir sobre a escolaridade dos fithos.
Neste plano, as distingdes ocorriam nitidamente entre tra-
balhadores e produtores, situando-se ainda estes Gltimos
em posicdes diferenciadas conforme suas disponibilida-
des econdmicas.

No caso dos produtores, observou-se gue havia um
empenho efetivo na escolarizagdo dos filhos, mas os ni-
veis mais elevados de escolaridade foram encontrados
geralmente apenas entre os produtores de maiores recur-
so0s, em agricultura sistemética, que podiam arcar com as
despesas que os estudos de nivel pds-primario implica-
vam. Para os agricultores de poucos recursos residentes
no meio rural, geralmente praticando uma agricultura es-
pontanea, a escolaridade possivel restringia-se s séries
existentes no ensino primario.

No caso dos trabalhadores rurais ndo-especializa-
dos, gmbora nivelando-se quanto a dependéncia da oferta
educacional local aos produtores de poucos recursos,
percebeu-se que mesmo assim vivenciavam 0 processo
educacional de modo diferente. As condigbes de trabatho
vigentes implicavam numa mobilidade espacial que levava
a retiradas freqiientes das criancas da escola, truncando
desta forma o seu processo de escolarizago.

Nos locais em que se recorria ao trabalho infantil,
havia também um empenho efetivo dos pais na escolari-
zacao de nivel primario dos filhos e uma valorizagéo dos
estudos de nivel p6s-primario. O trabalho do menor em si
também nao parecia constituir, na década de 60, elemento
qgue por si sd explicasse a nao procura ou a baixa fre-
giiéncia e a evasao escolar.

A andlise da situagéo na década de 60 levou a su-
por que realmente os processos de industrializacao, de
urbanizacdo generalizada e, mais recentemente, modifi-
cagdes diretamente ligadas aoc meio rural, teriam acarreta-
do mudancas na maneira de ver e de agir dos agricultores
no tocante a educacgao, determinando sua valorizagéao e
uma procura educacional, visivel em todas as categorias
rurais. Desta forma, a indiferenca de que falavam os estu-
diosos poderia ter sido caracteristica de épocas mais re-:
motas, ndo se encontrando mais nesta década, em que a
procura educacional :. evidente.

Assim, remeteu-se a mesma hipétese paia periodos
anteriores; isto é, supbs-se que neles seria constatada
uma indiferenca evidente pelo ensino, manifestado seja

1 Adotou-se aqui a conceituacdo formulada por Maria Isaura Pe-
reira de Queitoz (1968) em que a agricultura em organizagao es-
pontdnea ndo requer nenhum aprendizado prévio a ndo ser o
que resulta de lidar desde a inféncia com as tarefas agrérias, im-
plica num minimo de reflexdo e de divisdo do trabalho no interior
do grupo produtor, enquanto na organizagéo sistemética hd um
infcio de especializacdo de fungbes, com emprego de conheci-
mentos obtidos por meio de cursos especfficos e divulgados por
especialistas. '
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pela ndo-procura da escola rural, seja, em épocas mais
remotas, pela oposigdo manifesta & implantagéo e exis-
téncia da mesma. Esta néo-procura da escola e nao-valo-
rizagdo do ensino seria generalizada, fosse qual fosse a
situacdo sécio-econdmica dos grupos, que agiriam de
forma sempre semelhante através do tempo.

Essas colocacbes implicavam em que se analisas-
se a valorizagao da instrugéo tanto em perfodos em que a
escola no meio rural era praticamente inexistente, como
em periodos em que ela comecava a se fazer presente, e
em periodos mais proximos, em que ela ja se tornara rea-
lidade palpavel. Também implicavam em que se procuras-
se tanto quanto possivel analisar as valorizagbes segundo
a diferenciagao sécio-econdmica.

Devido a estas consideragbes, numa etapa se-
guinte, através de uma pesquisa em documentacao histo-
rica, e através também de entrevistas com antigos pro-
fessores primérios e autoridades de ensino, tentou-se ve-
rificar como se configurava no passado essa indiferenca,
para esclarecimento de possiveis modificagdes no decor-
rer do tempo?. Esperava-se atribuir tais modificages aos
processos acima referidos.

Contudo, a pesquisa histérico-sociol6gica levou a
percep¢ao de novos fatos e elementos que vieram colocar
o problema noutra perspectiva, e ao aprofundamento da
andlise através do segundo estudo, j& citado, em que se
pesquisou as lembrangas de professores que lecionaram
para populagbes rurais no inicio deste século. Os dois
estudos, embora recorrendo a fontes de dados e metodo-
logias diversas, permitiram chegar a uma visdo mais clara
dos problemas, pois os resultados obtidos foram muito
semelhantes. Assim, a anélise que segue inclui as obser-
vages provenientes de ambos.

Contrariamente ao que se supunha, uma valoriza-
¢éo constante da educag@o escolar (e mesmo extra-es-
colar) foi constatada entre os habitantes de sitios e fazen-
das, em periodos anteriores a industrializagdo. Além da
valorizacéo, havia procura efetiva de escolarizagao. Isto
é, nao se tratava apenas de mera valorizacado; esta se
concretizava em comportamentos efetivos, numa procura
educacional que, muitas vezes, providenciava suas pré-
prias solugbes para uma oferta educacional sempre defi-
citaria.

Estes dois aspectos foram constatados j& na se-
gunda metade do século XIX, em categorias rurais dife-
rentemente localizadas numa hierarquia sécio-econdmica,
isto &, tanto entre fazendeiros e sitiantes nacionais, quanto
entre colonos imigrantes, ja durante o primeiro periodo re-
publicano. Assim, a anélise diacrbnica, com base nas
fontes empiricas analisadas, leva a crer que a indiferenga
atribuida por educadores e socidlogos a populacéo rural
também parecia nao caracterizar as aspiragdes de pelo
menos parte da popula¢ao rural, desde provavelmente o
infcio do século.

Nao se pode, pois afirmar peremptoriamente que a
urbanizagdo e a industrializagao recentes, determinando
mudancas no meio rural paulista, teriam conscientizado
sitiantes, pequenos agricultores e trabalhadores para a
importancia da instrugéo, levando-os a uma valorizagéo e
a uma procura efetiva da mesma a partir da aceleragao de

-tais processos em nossa época. Eram essas as hipéte-
ses iniciais para o Estado de Sao Paulo, com base nas
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constatagbes de autores nacionais e apoiadas em traba-
lhos de socidlogos franceses, sobre a disseminagdo da
urbanizacdo e de seus valores (Pereira, 1969; Candido,
1964, Rambaud, 1969; Molassis, 1966 e 1969). A existén-
cia, no passado, de uma valorizagao positiva e de uma
procura indiscutivel da educagao no meio rural paulista in-
dicam que ambas seriam anteriores aos processos cita-
dos e nao concordam com as afirmacdes desses autores.

Noutras palavras, com base nos dados obtidos,
chega-se a uma perspectiva contraria & que habitualmente
tem sido adotada. Nesse particular, a hipdtese que se
aventa é a de que o interesse pela instrugdo tenderia a se
expandir, a0 mesmo tempo, no meio rural e nas camadas
urbanas; a razao estaria no fato de que os sitiantes, tra-
balhadores rurais etc. nunca viveram isolados uns dos
outros (Fukui, 1972; Dias, 1978), e desta forma, estavam
sob a influéncia dos mesmos valores que agiam para 0s
demais setores da sociedade global.

Poder-se-ia supor ainda que, para periodos muito
mais distantes, o interesse e a procura de nogdes ele-
mentares de leitura, escrita e célculo por parte de sitiantes
e colonos se relacionava, basicamente, com um desejo de
prestigio de sua parte, como ja foi sugerido por alguns
autores. A opini&o a que se chega, contudo, é de que ou-
tros elementos também poderiam explicar este interesse e
esta procura efetiva de alfabetizagdo e conhecimentos
matematicos.

Assim, com relagao aos colonos, sabe-se que a
maioria dos italianos que para c& vieram era procedente
de regibes pobres e subdesenvolvidas da lt&lia (Martins,
1979) e, segundo ainda as observagdes de T. Davatz
(1951), mesmo o0s suicos e alemaes ndo eram capazes
de dar uma instrugao razoavel aos filhos. Portanto, ndo se
poderia afirmar, a priori, que se tratava de tradicao cultural
dos imigrantes o fato de procurarem este tipo de conheci-
mento. Por outro lado, o préprio modo como se estabele-
ciam os vinculos de trabalho poderiam implicar, para o
colono, nas coldnias de fazendas que proliferaram, na ne-
cessidade de conhecer ao menos os rudimentos de leitu-
ra, escrita e calculo, de modo a poder controlar nao s6 as
despesas feitas nos armazéns da fazenda, mas princi-
palmente a veracidade dos calculos e anotagbes sobre as
suas atividades e producao na prépria fazenda, constan-
tes da caderneta de controle, com base na qual eram rea-
lizados os acertos de conta. O desconhecimento destas
nogdes minimas de leitura e célculo implicava, portanto,
em que confiassem plenamente nos célculos efetuados
pelo fazendeiro ou seus representantes, ou ainda, em que
memorizassem todas as despesas e trabalhos efetuados
geralmente pelo espago de um ano agricola, quando entao
eram acertadas as contas. Parece-nos, assim, que a leitu-
ra e o célculo, neste caso, ndo poderiam ser tidos como
elementos a que os colonos procuravam ter acesso ape-
nas como fator de prestigio ou como distracdo; estavam
diretamente ligados ao ajuste de contas entre fazendeiro-

—
2 A andlise diacrénica compreendeu trés perfodos que correspon-
deriam de certa forma & evolugdo do sistema sécio-econémico

paulista e as diferentes maneiras de se encarar os problemas
educacionais: de 1549 a 1889; de 1889 a 1930; de 1930 a 1960.
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colono, e poderiam, também desta forma, explicar o inte-
resse destes (ltimos em adquiri-los.

Esta hipétese seria plausivel no caso dos colonos.
Restaria verificar se o interesse que parecia existir era
reaimente orientado para esta utilizagdo no trabalho agra-
rio engquanto colonos, ou, pensando no tipo de trabathado-
res imigrantes que vieram para o Estado de Sao Paulo, se
o objetivo ndo se voltava também para outras diregGes,
isto &, se ndo se aliava ao desejo de superagéo da prépria
condicdo de colono, comprando terras ou buscando um
emprego na cidade, como indicam os dados.

No tocante aos sitiantes, nacionais ou estrangeiros,
proprietarios ou ndo de suas terras, também nao se pode
generalizar a afirmagao de que, dado o seu suposto “iso-
lamento”, relacionado ao tipo de economia de autoconsu-
mo, ndo tivessem acesso nem pudessem se interessar
por algum tipo de conhecimento. E preciso lembrar tam-
bém que eles se relacionavam constantemente com o
mercado local das aglomeragbes urbanas pequenas ou
grandes, pois as abasteciam (Queiroz, 1978). Também
ocorria entre eles a migragdo para centros urbanos maio-
res ou menores, que cresciam constantemente gragas a
essa migragao.

A ligacdo com os centros urbanos foi tratada por
Maria Luiza Marcllio, em estudo interessante, demons-
trando que, desde o final do século XVili, a politica mer-
cantilista portuguesa passou a interessar-se pela capita-
nia paulista, procurando, por todos os meios, incrementar
a populagéo e a produgao de géneros de consumo e de
exportacdo, expandindo também o comércio. Segundo a
autora, “na crenga de que a ignorancia era a causa princi-
pal da manutengao das culturas extensivas, os governos
coloniais tentaram ensinar aos roceiros e sitiantes a préti-
ca de métodos de produgéo intensiva” (Marcflio, 1974).
Visavam também ampliar a produgdo de plantas ja culti-
vadas e introduzir novas espécies, tendo como alvo o
comércio internacional. Para atingir tais finalidades, foi
proposta a vinda de técnicos agricolas, 0 que se efeti-
vou em alguns casos; ao mesmo tempo, esta tentativa de
renovacdo da agricultura paulista foi feita também por
meio de manuais de lavoura, enviados em varios exem-
plares pela Metrépole. Nao sabemos até que ponto estas
iniciativas influenciaram ou néo os roceiros e sitiantes; po-
rém a divulgacdo por manuais implicava em que se enca-
raria ja um ensino de leitura e de técnicas agricolas novas
a estes.

Assim, os sitiantes poderiam ter, pelo menos a partir
do século XIX, de um lado, a influéncia das orientagdes no
sentido de modificarem os seus métodos de produgédo e
mesmo os produtos cultivados; de outro, 0 exemplo dos
fazendeiros que procuravam educar os filhos, pagando
até, para tanto, professores particulares; a este respei-
fo, as informagdes das duas pesquisas indicam que ja no
inicio do século XX os “caipiras” se interessavam pelo
estudo dos filhos, com vistas a encaminha-los para pro-
fissbes liberais e cargos no funcionalismo; no plano das
idéias, circulavam os ideais de igualdade e, portanto, de
educacdo para todos, garantindo o exercicio das respon-
sabilidades do cidadao. Neste contexto, ndo seria de es-
perar que 0s sitiantes em agricultura de excedente tam-
bém se interessassem pelos conhecimentos de leitura e
de célculo?
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Nao se pode deixar de aventar aqui uma hipétese
de cunho mais politico. Com a RepUblica e com o tipo de
vinculos que se estabeleceram entre politicos e populagéo
rural, criou-se uma situagdo em que as pessoas que eram
eleitoras, e sabiam portanto escrever, tinham mais condi-
¢bes que as demais de reivindicar favores para si e para
seu bairro rural. Nao poderiam, assim, 0os conhecimentos
de leitura e escrita serem tidos pelos moradores do campo
como elementos importantes para a obtencao de determi-
nados pedidos? N&o haveria, neste caso, interesse em
adquiri-los mesmo que para seu trabalho agricola estes
conhecimentos pouco significassem? Os dados mostram
claramente que a escola era um importante trunfo politico
que as forgas locais disputavam e procuravam barganhar
com os eleitores, dada a importancia com que 0 estudo se
revestia para estes. )

Questiona-se, portanto, no tocante a populagao re-
sidente no campo, mesmo para o inicio deste século, afir-
maglbes categbricas como: “...ficava claro, com a obriga-
toriedade, de um lado, que as populagdes ainda nao bus-
cavam a escola espontaneamente, que a freqiiéncia de
todas as criangas as escolas priméarias s6 seria obtida se
e quando imposta as comunidades pelo poder piblico”
(Beisiegel, 1972, grifo nosso). Toma-se a obrigatoriedade
legal como sindnimo de auséncia de aspiracao educacio-
nal pela populacéo, principaimente entre as camadas mais
baixas do meio rural, sem uma verificagcdo das condi¢cbes
que determinaram a nao-procura de escola por esta po-
pulacéo; esta ndo significava geraimente a auséncia de
interesse pela escola, mas, pelo contrario, parecia ser a
expressdo das formas de sujeicdo em que se encontra-
vam estas mesmas camadas até os dias atuais.

Dizer que a obrigatoriedade de freqiiéncia escolar,
constante nas leis do Império e da Primeira Republica,
significava a auséncia de interesse pela escola naquela
época, parece que é aceitar a ideologia das camadas do-
minantes de entdo; a estas, ndo interessava a educagéo
do povo, e nem mesmo dispunha o governo de recursos
(afirmava-se) para montar escolas para todos: a obrigato-
riedade, neste caso, era negada pelo préprio governo, que
ndo colocava as escolas a disposicao dos “roceiros” e
“sitiantes”. E, neste caso, nao se trataria de uma raciona-
lizagdo afirmar que a populagdo néo se interessava pelo
estudo?

Neste mesmo sentido, ndao seriam as escolas cria-
das apenas quando realmente interessava ao governo, in-
dependentemente dos interesses da populagdo? Verifi-
cou-se que muitas vezes as escolas foram criadas nos
sftios e fazendas com objetivos politicos: manter a ordem
social, no caso dos colonos estrangeiros; atender a rei-
vindicagdes de eleitores; efetuar a mobilizagio das mas-
sas em torno do governo etc.

De modo geral, pode-se afirmar com base nos de-
poimentos de professores que se obteve na segunda
pesquisa, que o sistema educacional puablico que atinge
as vérias categorias sociais rurais, s6 comega realmente
a expandir-se pelo interior do estado, na (ltima década da
Primeira Republica (depois de 1920). Nas regidoes novas e
até nas mais antigas, como o Vale do Paraba, Campinas,
Sorocaba, S3o Carlos, as escolas em que os professores
lecionaram eram recém-criadas, ndo tendo existido antes
outras naqueles locais. Era um sistema educacional que
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se instalava primeiramente nas cidades, depois nos ni-
cleos constituidos pelas vilas, distritos, expandindo-se
depois pelas propriedades rurais. Mas fica evidente que
nao havia uma politica educacional orientando esta ex-
panséo, procurando localizar as escolas onde elas pare-
ciam ser mais necessarias. Pelo contrario, o padrao usual
era a improvisagao e o antendimento individualizado, “de
favor”. as escolas eram criadas em locais em que havia
politicos ou fazendeiros que as desejavam, nem sempre
onde eram mais necessarias, 0s professores, nomeados
muitos deles através de interferéncias politicas ou de ami-
zade, iam para onde eles préprios ou os politicos queriam;
a escola nem sempre ia “atrds” da populagéo, mas esta é
que precisava andar muito para chegar a escola.

Era um sistema de ensino que, embora atendendo a
camadas mais baixas da populacao rural, funcionava de
modo precario e intermitente. Parecia ndo haver, princi-
palmente quando as escolas localizavam-se em fazendas,
uma certeza de continuidade de funcionamento da mesma
nos anos seguintes a sua cria¢do: o funcionamento da
unidade escolar dependia da boa vontade do dono das ter-
ras, da existéncia de professor, da concordancia do chefe
politico local et¢c. Tudo parecia improvisado e sem critérios
uniformes: enquanto alguns professores conseguiam va-
gas por concurso, outros iam para 0s mesmos lugares
através de politica.

O grande nimero de analfabetos pelo interior e a
propria existéncia de um sistema de ensino paralelo ao
oficial, funcionando ainda no final da Primeira Republica
(1930), sdo o atestado mais claro da precariedade do
sistema oficial. A existéncia de uma grande clientela po-
tencial fora das escolas oficiais estimulava a criagdo de
classes particulares: alguns professores das escolas ofi-
ciais abriram cursos noturnos para os trabalhadores
adultos dos locais em que lecionavam para criangas, co-
brando em alguns casos pelas aulas dadas. Mas consta-
tou-se também a existéncia de ensino particular que ten-
tava sanar as deficiéncias do ensino publico no atendi-
mento até mesmo de criangas, em area de pequenos si-
tios: os pais, com a falta de escola e sem recursos para
mandarem os filhos estudarem na cidade, recorriam entao
aos meios que apareciam, para dar algum estudo aos fi-
lhos, pagando a professores leigos, sem formagao espe-
cifica, para que ensinassem as criangas.

Por outro lado, este tipo de ensino deixa bastante
evidente, e de forma inquestionével, o interesse manifesto
das vérias categorias rurais pela escolarizagéo: fazendei-
ros, sitiantes e colonos pagavam por ela.

O ensino paralelo existia para sanar as dificuldades
da populagéo quanto ao aspecto educacional, ao mes-
mo tempo em que atendia aos interesses de alguns pro-
fessores em solucionarem suas préprias dificuldades
financeiras.

Mas tanto no ensino paralelo como no ensino oficial,
a inexisténcia de uma politica educacional que atendesse
de modo indiscriminado aos varios setores da populagao
ainda fica evidente, através da dependéncia que se esta-
belecia entre o sistema de ensino e os interesses politicos
e econdmicos locais.

Assim, por exemplo, uma escola podia ser criada
e funcionar em uma fazenda mais porque incorporava va-
lor a esta, ou porque servia como elemento de fixagdo das
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familias de colonos, que pelo seu objetivo primeiro de
educar as criancas em idade escolar; por este motivo, as
vezes funcionava “ilegalmente” em locais que, por razdes
econdmicas, a clientela potencial era muito restrita. Ainda
quando o poder publico criava escolas em fazendas em
que havia muitas criangas a serem escolarizadas, nem
sempre esta chegava a funcionar, porque a responsabili-
dade pelo funcionamento da escola era transferida para
o fazendeiro — este deveria, por exemplo, providenciar o
prédio para a escola e casa para o professor. Nao parecia
haver qualquer empenho do estado em garantir o funcio-
namento das escolas criadas; por este motivo, algumas
deixaram de existir, por falta de prédio ou de acomodacéao
para os professores, e muitas funcionavam a duras pe-
nas, as custas do professor e de seus alunos.

Também fica claro que o0 ensino particular dado por
professores oficiais aos adultos sé existia nas fazen-
das quando havia autorizacéo do proprietario — fato que
nao ocorria nos cursos localizados fora de propriedades
rurais.

Nos vérios casos arrolados no segundo estudo, em
que se constatou a interferéncia de fazendeiros e de poli-
ticos na criagdo e funcionamento das escolas, o que fica
evidente é que a escolarizagdo das criangcas que care-
ciam de escola era o aspecto menos aventado: o impor-
tante, nestes casos, nédo era o0 que a escola representava
como instituicdo transmissora de saber, mas como insti-
tuicao que valorizava uma propriedade ou uma vila;, como
elemento de disputa politica, na medida em que a nomea-
¢do do professor trazia vantagens para o politico que a
realizava; como trunfo politico a ser barganhado com os
eleitores.

De forma difusa, é possivel apreender nos depoi-
mentos dos professores um aspecto importante: se o inte-
resse pela escola era generalizado entre as vérias cate-
gorias rurais, e a procura do ensino existia mesmo entre
sitiantes em local em que nao havia “escola” (no sentido
tradicional), a reivindicagao da criagéo de escola em de-
terminado local passava quase sempre pelas cama-
das mais altas da populagéo; isto é, os pedidos eram fei-
tos através de politicos e de fazendeiros, raramente atra-
vés dos proprios sitiantes e de colonos, que aparente-
mente ficavam totalmente dependentes da fazenda, neste -
aspecto.

Esta constatagdo leva a duas questdes:

1. As camadas mais baixas da populacao, geralmente n2o
escolarizadas, sentir-se-iam impossibilitadas de reivindi-
car por conta propria uma escola? Em alguns casos de
sitiantes, vimos que ndo; em outros, de colonos de fazen-
das, parece que n&o tinham nem mesmo autonomia para
solicitar escola para os filhos — o que podiam fazer era se
mudar para fazendas onde havia escolas, nas quais 0s
filhos podiam estudar, como também foi aventado.

2. Fazendeiros e polfticos, percebendo a aspiragéo geral
por educacéo, nao teriam tomado as rédeas das reivindi-
cacdes, adiantando-se assim as pressdes das camadas
mais baixas, evitando desta forma movimentos destas
camadas e ainda aparecendo como benfeitores das mes-
mas? Esta segunda hip6tese nos parece mais evidente.

A prépria localizagao das escolas em propriedades
rurais ou fora delas levava a diferenciagdes em seu fun-
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cionamento e no relacionamento que estabeleciam com a
populacao rural.

Assim, por exemplo, embora no inicio deste século
0 nimero de trabalhadores residentes em propriedades
rurais fosse elevado, e talvez em algumas fazendas a po-
pulacao existente fosse superior & das vilas localizadas
nas suas proximidades, as escolas eram criadas primei-
ramente em vilas. ‘

Este fato, aliado as caracteristicas da populagdo
que freqlientava as escolas — os filhos de colonos as es-
colas de fazenda, e os de sitiantes, fazendeiros e em bem
menor ndmero de colonos, as escolas de vilas — eviden-
cia que o sistema educacional foi se implantando no Esta-
do de S&o Paulo através de um atendimento diferencia-
do as vérias categorias sociais, que se manifestava na
prépria localizagdo das escolas em propriedades ou fora
delas.

Pode-se afirmar ainda que as escolas localizadas
em propriedades rurais, e de modo especial em fazendas,
embora acompanhando os mesmos padrdes de funcio-
namento das escolas de bairro e lugarejos, tinham certas
especificidades criadas pelo fato de estarem inseridas no
contexto particular da fazenda.

Fundamentalmente, a escola de fazenda e sua
clientela enfrentavam pressoes externas muito mais dire-
tas e. evidentes que aquelas localizadas fora de proprie-
dades rurais. A fazenda, enquanto unidade econdmica e
social, interpunha-se entre a unidade escolar e sua clien-
tela, pois as escolas existiam apenas nas fazendas em
que havia autorizacéo e interesse na sua existéncia; a fa-
zenda interferia no trabalho pedagégico propriamente dito,
na medida em que pressionava os colonos a utilizarem
seus filhos no trabalho agrario, durante o periodo letivo,
prejudicando assim o desenvolvimento do programa es-
colar pelo professor; no processo de escolarizagéo das
criangas, pois os colonos néo tinham realmente muita au-
tonomia para decidir sobre a educacao de seus filhos; nao
s6 a escola existia apenas quando o fazendeiro queria,
como os filhos dos colonos a freqilentavam quando seu
trabalho ndo era necessario a fazenda, ou, quando inte-
ressava a fazenda a sua freqiiéncia, para que a escola
ndo saisse de |4 por falta de alunos.

As escolas de bairros e lugarejos, que os sitiantes
freglientavam mais, ao contrério, embora sujeitas a inter-
feréncias politicas, pareciam ter uma autonomia maior de
funcionamento no tocante a pressbes econdmicas: em
primeiro lugar, porque sua clientela era mais diferenciada,
e o numero de filhos de colonos muito mais reduzido. As
escolas dependiam, nestes locais, para o seu funciona-
mento no dia-a-dia, diretamente da clientela a quem aten-
dia; ela se apresentava, aqui, mais como uma instituigao
“publica”, que a escola “da fazenda”. Talvez por este mo-
tivo, seu funcionamento era mais continuo.

A escola parecia assim desempenhar fungbes con-
traditérias em alguns meios em que se inseria, dado que,
do ponto de vista econdmico, sua presenca era incomoda
aos fazendeiros, pois “atrapalhava” o trabalho infantil. Ela
parecia existir, em muitos casos, com fungées diversas e
quase contraditorias: ao mesmo tempo em que era im-
portante como elemento que garantiria a ordem politica, no
caso das populagdes estrangeiras que se espalhavam
pelas fazendas paulistas, por outro lado, impunha-se co-
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mo elemento estranho & ordem econdmica destas mes-
mas fazendas, pois nem sempre interessava aos fazen-
deiros a freqiiéncia dos filhos de colonos a escola.

E interessante obsefvar, assim, que aparentemente
a implantagcéo da rede escolar nos sitios e fazendas, ini-
ciada efetivamente s6 na Primeira Republica, -se fazia ao
mesmo tempo a favor e contra os interesses das elites
dominantes. Na realidade, contudo, e escola parecia fun-
cionar, em cada local, de acordo com as condigbes ali
existentes: no caso de escolas de fazendas, por exemplo,
as condi¢des eram as dadas pelo fazendeiro, e o controle
efetivo existente sobre as mesmas era menos feito pelas
autoridades escolares do que por estes. A lei, que obriga-
va 0s fazendeiros a se responsabilizarem pelo estudo dos
filhos de seus empregados, ndo controlava a nivel local as
faltas escolares impostas pelo trabalho mais intenso em
certos periodos do ano, a freqiiéncia efetiva dos alunos,
nem a exclusdo dos mesmos em decorréncia da mobili-
dade da mao-de-obra.

Durante o periodo de 1930 a 1960, obeservou-se,
ao nivel do sistema educacional, uma ampliagdo da rede
escolar de ensino primério e de cursos de adultos no meio
rural, e, nas cidades, de escolas de niveis mais elevados
voltadas para a agricultura. Intensificaram-se as criticas
ao sistema educacional dedicado a populagao do campo,
e foram propostas campanhas de alfabetizagdo e de edu-
cacao rural pelo governo. Em realidade, contudo, a rede
educacional continuou atingindo apenas uma parcela da
populagdo; a oferta de instrugéo até o final deste periodo
ndo abrangia toda a populagdo residente nos sitios e fa-
zendas do Estado e, nos locais em que havia escolas,
estas funcionavam até o 3° ano primério, unicamente.
Desta forma, o interesse do governo em solucionar os
problemas educacionais neste meio permaneceu no plano
legal apenas, persistindo a populacao rural em condigbes
de ensino deficientes, precérias e limitadas.

Novas medidas educacionais eram na verdade pro-
postas em nome de toda a populagao rural. Mas tal suce-
dia porque era do interesse governamental mobilizar todos
os setores da populacao a seu favor, num periodo em que
as condi¢bes de vida do trabalhador rural tendiam a piorar,
principalmente, quando comparadas com as do operariado
urbano. Contudo, o interesse ndo chegava plenamente &
agao, as medidas ndo se concretizavam. As reais preo-
cupacbes do governo se voltavam para ¢ setor industrial.
Neste contexto, a qualificagdo ou a escolaridade maior
dos trabalhadores agricolas nao interessava a ele.

Se as deficiéncias no meio rural poderiam constituir-
se em entrave para a industrializacéo, isto se atribuia nao
aos perigos de-uma migragéo intensa para as zonas ur-
banas, que interessava ao setor industrial, mas sim as di-
ficuldades que poderiam advir quanto ao consumo de pro-
dutos industriais destinados ao setor agricola. Havia ainda
0 perigo das “idéias revolucionérias”, que se acreditava
terem grande influéncia sobre as populagdes rurais “atra-
sadas”, e que poderiam propagar-se, pondo em risco a
estabilidade politica do pais. )

- Sob este prisma, tornava-se evidente que era ape-
nas aparente a contradicdo que parecia existir entre as
precupagbes com @ educagao no meio rural, intensas, e a
situagao deficitaria do sistema educacional rural de fato
existente. Isto &, ao setor industrial ndo interessava a
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melhor preparacao de toda a populagao rural, mas apenas
daqueles que seriam os consumidores da produgédo in-
dustrial voltada para a agricultura, isto &, os proprietarios
dos ‘meios de produgéo; para estes, a difusdo de novos
conhecimentos, de novas técnicas e produtos nio seria
necessariamente veiculada pelo sistema escolar, mas por
outras entidades mais diretamente ligadas ao setor agri-
cola.

O que nao se pode afirmar é que a criagéo e funcio-
namento de escolas fosse contra os interesses dos pe-
quenos produtores e trabalhadores, mas se pode supor
que a afirmagdo de que estes n&o se interessavam aten-
deria duplamente aos interesses governamentais: de um
lado, permitia justificar a ndo-criagao de escolas e o néo-
aprimoramento do sistema educacional nos bairros rurais
e fazendas; de outro lado, permitia a veiculagao da idéia
de que o Estado precisava impor a criagdo de escolas
neste meio e estava, desta forma, prestando um favor pa-
ra esta populagéo. A escola aparecia menos como um di-
reito que se podia reivindicar do que como um favor que
poderia solicitar, geralmente dentro das regras do jogo po-
Ilitico vigentes.

As colocagbes que fazem referéncia a um desinte-
resse generalizado da populagao rural pela educagao nao
levam em conta que as elites dominantes vinham pregan-
do intensamente a necessidade de educacio para Todos,
exigindo ja havia longo tempo, que seus filhos estudas-
sem; nesse contexto, como as camadas socialmente infe-
riores conseguiriam ficar “imunes” a estas idéias, ou se
manifestar contra as mesmas, uma vez que as camadas
se mantinham sempre em contato umas com as outras? A
hipétese que se aventa, com base nos dados levantados,
é de que tal ndo ocorria, e, como apontam eles, a aspira-
¢ao educacional entre a populagao residente no campo te-
ria surgido muito antes do que costuma apontar nos estu-
dos para Sao Paulo, ou até para outras regides.

Por outro lado, a constante dominagéo politica, ad-
ministrativa e cultural do urbano sobre o rural se manifes-
tava também no plano educacional, determinando ao longo
do tempo um prestigio cada vez maior dos valores urba-
nos, que se refletia no campo, fazendo com que seus ha-
bitantes almejassem adquiri-los. Se havia restricdes edu-
cacionais de toda a ordem, decorrentes do privilegiamento
da cidade sobre 0 campo, no que dizia respeito a escola,
a dominagdo que se fazia ao nivel de concreto, ao nivel
das restricbes impostas, ndo parecia impedir que a popu-
lacdo rural, mesmo no século passado, aspirasse por
maiores oportunidades educacionais, aspiragbes que cor-
respondiam, também, aos préprios valores liberais, isto &,
aos valores dominantes da sociedade global.

Em nivel dos valores, as modificagfes que pare-
ciam ocorrer ao longo dos anos, pelo menos neste nosso
século, se referiam assim menos & existéncia ou nao de
uma valorizagéo da instrugao, do que ao modo como era
encarada. Isto &, mostram os dados que em época mais
afastada, a maioria dos pais, principalmente proprietarios,
parecia querer que os filhos estudassem considerando o
estudo ou como um fim em si mesmo, ou como forma de
melhorar seu nivel de vida no préprio meio rural, sendo
que alguns o desejavam para fugir deste. Com a intensifi-
cacdo do processo de industriaizagdo e urbanizacdo,
com as modificagdes que ocorriam no campo, este quadro
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foi se modificando, generalizando-se a opinido de que a
instrucdo escolar era importante para os fithos como for-
ma de se evadirem do campo em busca dos melhores
empregos urbanos. Esta maneira de ver se expandiu
mesmo entre os que eram detentores dos meios de pro-
dug&o. Assim, por um lado, 0s processos de industrializa-
¢do e urbanizagdo pareciam atuar trazendo alguma modi-
ficagao dos valores, dos padrées de comportamento, no
sentido de mudar a perspectiva em que 0 ensino era con-
siderado; por outro lado, a situagéo de dependéncia da
agricultura (lanni, 1973; Martins, 1973) no contexto da
economia da sociedade global paulista, também levava os
préprios produtores a elaborarem outros projetos de vi-
da para os filhos, visando a passagem deles para o0 meio
urbano.

Paradoxalmente, embora almejando a saida dos fi-
lhos do meio rural, também foi possivel verificar que os
agricuftores, sob influéncia destes mesmos processos,
pareciam sofrer uma intensificagdo do desejo de adquirir
maiores conhecimentos técnicos especializados, a fim de
melhorar sua prépria produgdo e, consequentemente,
seus niveis de vida — desejo que em parte existia ante-
riormente a 1960. Desta forma, pareciam configurar-se, no
tocante aos produtores, projetos de vida formulados pela
geracao mais velha, que se orientavam diferentemente pa-
ra cada geracdo: os pais permaneceriam voltados sempre
para o setor primario da economia; os filhos se voltariam
para os setores secundario e terciario.

Passando a observar o nivel da escolarizagao efeti-
va e n&o mais dos valores, dois fatores surgiram na anali-
se como fundamentais para a explicacdo das situagdes
vivenciadas pela populagdo no meio rural: de um lado,
condicbes da oferta educacional e, de outro, condigbes
decorrentes da posigdo sécio-econdmica do- sujeito na
sociedade rural.

E preciso lembrar aqui as limitagbes impostas pelo
proprio sistema educacional. A escola rural ministrava
instrugdo apenas até a 3? série, sem apresentar condi-
¢bes para que se obtivesse o diploma de nivel primério.

Os dados enfatizam a situag@o constantemente de-
ficitaria da rede de ensino no meio rural que, embora tenha
apresentado certa expansdo a partir de 1920, chegou &
década de 60 sem dar atendimento a toda a populagao ali
localizada, restringindo-se ainda a lhe oferecer somente
os trés primeiros anos de ensino elemeftar. Como foi
possivel verificar, este primeiro fator ndo estd, porém,
completamente desvinculado do segundo, pois, depen-
dendo da posicéo sécio-econdmica do agricultor e dos re-
cursos regionais disponiveis, a oferta educacional para os
sujeitos se restringia ao préprio bairro rural ou podia am-
pliar-se para as areas urbanas mais préximas ou mais
distantes. O alcance da oferta educacional ndo se limita-
va, assim, ao ambito local, para os que dispunham de re-
cursos para pagar os estudos dos filhos. Noutras pala-
vras, as deficiéncias da rede educacional podiam ser so-
lucionadas desde que, dispondo de recursos, a populagéo
rural pudesse financiar os estudos dos filhos nas zonas
urbanas ou manter escolas e professores por sua propria
conta. No entanto, tal acontecia somente em casos muito
especificos. _

A situagio se agravava no que se referia as catego-
rias mais baixas, que sofriam maiores restricoes no to-
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cante & escolarizagéo dos filhos, mesmo com relagcdo aos
trés parcos anos de escolaridade oferecidos geralmente
pelas escolas rurais. Mas havia, ainda aqui, uma diferen-
ciagdo nitida entre as mesmas: para 0s pequenos produ-
tores, sem recursos econdmicos que lhes permitissem
uma vida com conforto ou que possibilitassem outros
gastos, a escolarizagéo dos filhos ficava na dependéncia
da oferta educacional existente no local; para as catego-
rias subordinadas (colonos, assalariados), a situagdo
configurava-se diferentemente, como se tornou evidente
nestes estudos, isto &, devido & instabilidade do trabalho,
devido as pressdes dos fazendeiros para utilizar a méo-
de-obra familiar etc. a prépria escolarizagéo das criangas
ficava, assim, para os filhos dos trabalhadores rurais, na
dependéncia de suas préprias condigbes de trabalho.

Os entraves eram, entao, variados, n3o se limitando
aos econdmicos. Assim, o desinteresse dos fazendeiros
pela escolarizagdo da sua mé&o-de-obra, seu desrespeito
pela legislagdo existente com relacdo & instrucdo das
-criangas, sua pressao para o aproveitamento da mao-de-
obra infantil no trabalho agrério nos periodos letivos foram
observados ao longo do tempo. Embora j& na década de
50 ja se tenha constatado uma atenuagdo das pressdes
diretas dos fazendeiros para a utilizagdo da mao-de-obra
infantil, e tenham surgido indicagdes de que a necessida-
de de maior qualificacdo da mao-de-obra ia sendo ressen-
tida por alguns deles, € preciso lembrar que nesse periodo
também se modificaram as proprias condigbes de enga-
jamento das categorias subordinadas no trabatho, com o
deslocamento intensivo de parte delas para as cidades,
perdendo a situagdo de méo-de-obra rural permanente pa-
ra se tornar volante. Por um lado, ela ja se liberava da
pressdo direta dos fazendeiros sobre o trabalho das
criangas; por outro lado, passava a residir no meio urba-
no, isto &, justamente na zona privilegiada pela rede de
ensino com recursos educacionais maiores. E preciso
néo esquecer, pois, que as melhorias. de escolarizagio
oferecidas pelo sistema educacional realmente sé ocorre-
ram, para a populagéo residente nos sftios e fazendas,
quando se intensificou o processo de exclusao dos. tra-
balhadores das propriedades rurais, mas sem provavel-
mente atender & maioria deles. O problema deixou de ser
de educacdo exclusivamente da populaco residente no
campo.

Em nivel da escolaridade efetiva, costumava-se ex-
plicar a abstengao, a baixa freqiiéncia e a evaséo escolar
em fungdo das condi¢bes especificas da populagéo rural,
como a necessidade de utilizar muito cedo o trabalho do
menor na lavoura (além do famoso “desinteresse”, a que
j& nos referimos). Pode-se verificar que n3o era a utiliza-
¢do do trabalho do menor, em si, quée determinava sua
menor escolarizagdo, mas as condigbes especificas da
familia em que esta utilizagao ocorria, juntamente com as
deficiéncias da rede escolar.

Algo que ndo havia até agora sido levado em conta
nos trabalhos anteriormente examinados surgiu também
nestes como fundamental: variava em funcao das catego-
rias rurais a utilizagado do trabalho do menor e conse-
quentemente o tempo livre disponivel para o estudo. Para
filhos de fazendeiros, 0 tempo livre para o estudo parecia
total, para filhos de pequenos produtores, sendo parcial a
utilizagado das criancas no trabalho da lavoura, sobrava
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um- perfodo do dia para o estudo; no caso dos colonos,
além da concomitancia. entre trabalho e estudo dos fithos
durante todo o ano, havia certos periodos de actimulo de
trabalho agricoia que, absorvendo o dia inteiro, impediam a
freqiiéncia regular.

O estudo mais aprofundado das primeiras décadas
deste século permitiu observar que havia, na utilizagao
das criangas no trabalho agrério nas fazendas, uma ne-
cessidade econdmica e de sobrevivéncia dos pais que os
obrigava a recorrer aos filhos em certas épocas do ano
como forma de garantirem seus rendimentos; e uma ne-
cessidade imperiosa da fazenda, pressionando os colo-
nos a efetuarem o trabalho no menor espaco de tempo
possivel, recorrendo para tanto a toda méao-de-obra po-
tencialmente-existente na propriedade

No caso dos filhos de sitiantes, a freqiiéncia & es-
cola era geralmente boa, mesmo tratando-se de famflias
que contavam apenas com mao-de-obra familiar. As faltas
de filhos de pequenos sitiantes para trabalharem com a
famflia na colheita de produtos para sua subsisténcia ou
para a venda, eram geraimente reduzidas; pouco interfe-
rindo no rendimento escolar das criangas. Assim, se o
menor era filho de pequeno proprietario ou mesmo de ar-
rendatério, sua escolarizagdo em nivel elementar estava
praticamente garantida, tal n3o ocorrendo com a mesma
freqiiéncia quando se fratava de filhos de colonos ou as-
salariados rurais. -

Assim eram as posicdes dos pais na estrutura sé-
cio-econdmica, juntamente com as.codi¢gOes oriundas da
amplitude e qualidade da oferta educacional, que explica-
riam, em Ultima andlise, os diversos niveis de escolariza-
¢&o encontrados no meio rural.

A SITUAGAO ATUAL

N&o se pode ignorar, como ja foi aventado anterior-
mente, que as transformagdes pelas quais tem passado a
agricultura paulista e seus reflexos na populagao rural tém
sido profundas. ; :

Estudos sobre a evolugdo do meio rural paulista in-
dicam que estaria ocorrendo, neste Estado, simutanea-
mente & intensificacdo cada vez maior no processo de
capitalizagéo (implicando maior mecanizagéo da agricultu-
ra e da produgéo, cada vez mais voltada para a comercia-
lizagao), um aumento de pequenos proprietarios produzin-
do comercialmente, produtores auténomos que recorrem &
mao-de-obra familiar; aumento do trabalho volante e tem-
porério, diminuicdo da parceria e do arrendamento tradi-
cionais; permanéncia do arrendamento capitalista em cul-
turas de elevado custo operacional por hectare. Estas
tendéncias nao representam qualquer indicio de descon-
centragdo da propriedade ou do capital agrario, mas sim
multiplicagdo das unidades de pequenocs produtores fami-
liares voltadas para a comercializagZo de sua producéo e
a transformagao das unidades maiores no sentido de se
tornarem empresas plenamente capitalistas. Em . Sao
Paulo, a generalizagdo do regime assalariado foi acompa-
nhada a0 mesmo tempo por uma intensificacéo do uso de
maquinaria, parecendo serem ambos os fenémenos de-
corréncia de um mesmo processo, a implantagao da ra-
cionalidade capitalista (Lopes, 1976; Silva et ali, 1978;
Martins, 1975; Gnarccarini, 1978).



Ao mesmo tempo, de uma forma ou de outra, ha na
agricultura uma reprodugao das forgas sociais € uma con-
tinua incorporagao de novos elementos ao trabaiho agra-
rio. Ha, portanto, uma necessidade de reprodugéo da for-
¢a de trabalho para atividades agrarias. Entretanto, tam-
bém tem ocorrido uma evasao sistematica de individuos,
para ndo dizer expulsao, de propriedades rurais para vilas
e cidades, passando a conviver com o mercado de traba-
lho urbano, no qual podem vir a se inserir. Em algumas
reas, de capitalizagao intensiva da agricultura, tem havi-
do uma diminuicao da recorréncia a trabathadores rurais,
que se véem, assim, obrigados a direcionar suas vidas e
a dos fithos para atividades nao agrarias.

Neste contexto, o terceiro estudo realizado sobre a
realidade atual de criangas® e jovens rurais neste Estado
que é considerado o mais rico do pais, mostra que a es-
colaridade e as condi¢bes de trabatho dos filhos de agri-
cultores de menores recursos é entretanto um problema
que persiste, acompanhando em grande parte todas as
tendéncias observadas ao longo do tempo.

Destacam-se aqui apenas alguns aspectos consi-
derados fundamentais.

Com relagdo ao nivel dos valores, observou-se
muita semelhanca no modo de pensar de agricultores de
diferentes categorias sociais.

Para os agricultores, os filhos deveriam preparar-se
tanto para atividades rurais como urbanas. A preparagao
para as primeiras é vista como necesséria porque sao fi-
lhos de agricultores; os pais tém condigbes de ensinar-
lhes sua ocupagdo, 0 que véem como um dever, e se
sentem obrigados a isto, dado que a méo-de-obra dos fi-
thos é importante para muitos deles. Este aprendizado, no
entanto, ndo é considerado fundamental para que os filhos
possam melhorar de vida; visando este objetivo, seria ne-
cessdria uma preparacao que desse ao jovem, filho de
agricultores, possibilidades de superar as condigbes de
vida dos pais. Este fato é geraimente visualizado pe-
lo exercicio de ocupacdes urbanas, bem remuneradas e
de prestigio. Muito poucos desejam para os fithos ocupa-
¢bes rurais, € mesmo assim, referem-se ao seu exercicio
em situagdo diversa daquela em que eles proprios as de-
sempenham: como proprietarios, no caso dos que nao
tém terra, ou como engenheiros, agronomos ou veterina-
rios, 0 que significa um afastamento do trabalho direto
com a terra.

Os agricultores véem o conhecimento escolar como
fundamental, dado que amplia a preparagao por eles ofe-
recida, mesmo com relacado as lides agrarias, permitindo
um desempenho melhor e um sucesso maior para'os que
nela pemanecem. Ainda pensam muitos que a escola po-
deria dar também outro tipo de ensino mais especializado,
sobre o trabalho agréario, 0 gue ndo tem sido feito pela es-
cola que conhecem.

Se os conhecimentos escolares sio importantes
para o trabalho rural, sdo vistos como pré-requisitos para
ocupacdes urbanas mais desejadas para os filhos. Para
estas, a preparagao obtida na escola é necessaria, deve
ser prolongada através de uma escolarizagdo que atinja
niveis mais elevados, e que antecede o inicio do préprio
trabalho.

O estudo é ainda imprescindivel, porque permitiria a
superacao da condi¢cao de agricultor, na medida em que,
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mesmo nao atingindo as profissfes Ultimas desejadas,
possibilitaria 0 acesso e desempenho de ocupacgdes ur-
banas por assim dizer “intermediarias” entre as possiveis
e as realmente desejadas para os filhos. O conhecimento
escolar representa assim um instrumental necessario
nesta escalada. '

E portanto grande a importancia atribuida 4 escola
pelos agricultores de todas as categorias, ndo apenas pa-
ra o futuro dos fithos, mas também com relagdo a seu tra-
balho, acreditando que o estudo lhes ajudaria em sua
condi¢do de agricultor. Ha aqui, entretanto, certa diversi-
dade entre as formulagdes dos proprietarios e as dos de-
mais lavradores: enquanto 0s primeiros atribuem uma im-
portancia ao conhecimento escolar em si, bem como para
o trabalho agrario, parceiros, trabalhadores permanentes e
trabalhadores temporarios véem nele também um fator
que os auxiliaria a superar suas precarias condicbes de
trabalho. Os agricultores que mais sentem falta do estudo,
mesmo para atividades agrarias, s&80 0s que nunca tive-
ram acesso a ele.

A grande diversidade entre as varias categorias ru-
rais abordadas surgiu, entretanto, ao confrontar-se as opi-
nibes ideais com a situagao real vivenciada por seus fi-
lhos, com relagéo ao estudo e ao trabalho.

Assim é que, apesar da opinido unénime dos agri-
cultores de que as criangas de 7 a 14 anos devem estu-
dar, e do desejo manifestado de uma escolaridade ainda
mais prolongada, a evasao escolar inicia-se aos 10 anos.

Nem todas as criangas entram na escola aos 7
anos, muitas o fazendo um pouco mais tarde. Aos 9 anos,
todos os meninos e meninas, filhos dos lavradores entre-
vistados, estdo na escola.

Aos 10 anos, entretanto, ja se inicia a evaséao es-
colar; de 10 a 14 anos, estéo fora da escola mais meninas
(36,1%) do que rapazes (17,4%), em todas as categorias.

Jovens de 10 a 14 anos que deixaram a escola
(em porcentagem)

FILHOS DE: P PA TP TT* TOTAL

Rapazes 11,8 10,2 21,4 26,2 17,4
Mocas 25,7 46,7 28,6 39,5 36,1

* P= proprietdrios; PA= parceiros/arrendatérios; TP= trabathadores
permanentes e TT = trabalhadores tempordrios.

Aos 14 anos, j& se encontram fora da escola 25%
dos filhos de proprietarios, 16,7% dos de parceiros, 22,2%
dos de trabalhadores permanentes e 62,5% dos de tempo-
rarios, num total de 29,7%. Quanto as meninas, corres-
ponde a 55,9% a porcentagem das que estao fora da es-
cola: 50% das fithas de proprietarios, 63,6% das de par-
ceiros, 60% das de trabalhadores permanentes e 50% das
de temporarios.

|

3 Nossa pesquisa abordou agricultores de categorias diversas; tra-

balhamos com uma amostra aleatéria por estagios mattiplos, for-

mada por lavradores que trabalham diretamente a terra no Estado

de Sdo Paulo constituida por 149 proprietdrios, 150 parceiros/

"arrendatérios, 158 trabalhadores permanentes e 150 trabaltha-
dores temporarios, em umn total de 607 agricultores.
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Outro aspecto é que, embora os agricultores achem
que, em condicdes favoraveis, os filhos devam sé estu-
dar, ou estudar e trabalhar, vé-se que parte deles apenas
trabalham, especialmente a partir dos 12 anos.

Nenhum agricultor, sendo também pai, demonstrou
ser da opini&o de que seus fithos ou filhas deveriam ape-
nas trabalhar, ndo freqlientando qualquer escola. Embora
sendo mais numerosos os que consideram importante que
os filhos e filhas estudem e trabalhem (65,6% e 49,1%),
muitos acham que, tendo condigbes, devem sé estudar
(34,4% e 50,9%).

Entre os meninos que na faixa etaria de 7 a 14 anos
s6 trabalham, ha 8,3% dos filhos de proprietérios, 7,9%
dos de parceiros, 11,8% dos de trabalhadores permanen-
tes e 19,6% dos de tempordrios; das meninas, ja ndo es-
tudam e apenas trabalham 9,1% das filhas de proprieta-
rios, 25,7% das de parceiros, 7,4% das de trabathadores
permanentes e 21,9% das de trabalhadores temporarios.
Como se observa, apesar de nenhum agricultor ver como
adequada uma situagéo em que seu filhos ou filhas de 7 a
14 anos ndo estudem, mas apenas trabalhem, 11,8% de
seus filhos e 16,0% de suas filhas estdo nesta situagéo.
Hé pois, mais meninas do que garotos que, com uma ida-
de para a qual a escolaridade & obrigatéria, ndo estudam,
achando-se inseridas no mundo do trabalho.

Nas familias dos proprietarios, h&4 condigbes para
que a maior parte de seus filhos sé estude (72,9% dos
meninos e 63,6% das meninas), ou que estude e trabalhe
(18,7% e 16,3%).

No caso dos parceiros, enquanto 0os meninos tém
tido muita oportunidade de estudar, pois 89,5% deles es-
tudam e apenas 7,9% s6 trabatham, a situagéo das meni-
nas é bastante diferente: ha 25,7% que s6 trabalham e
apenas 65,1% estdo na escola. A situagdo de concomi-
tancia estudo-trabalho é freqliente nestas familias (46,1%
dos rapazes e 27,2% das mogas).

Entretanto, a possibilidade de estudar é maior para
as meninas, nas familias dos trabalhadores permanentes,
onde sdo menos numerosas as que trabalham (15,2%)
embora havendo, mesmo entre estas, 7,9% que também
estudam. Mestas famflias, 25,7% dos meninos trabalham,
havendo 12,8% que estudam e trabalham.

Nas familias de trabalhadores temporarios a oportu-
nidade de estudo é semethante para filhos de ambos os
sexo0s, mas nos dois casos, cerca de 20% sé trabalham,
sendo mais numerosos 0s rapazes que o fazem mediante
salério e as garotas que néo auferem remuneragio.

Ainda outra situacdo a ser observada é a de con-
comitancia entre estudo e trabalho, ou seja, aquela em
que o jovem, na faixa de 7 a 14 anos, além de estudar,
trabalha, regularmente ou ndo, com ou sem auferir remu-
neracgdo, que é valorizada por 67,5% dos proprietérios,
65,7% dos parceiros, 70,9% dos trabalhadores perma-
nentes e 54,7% dos trabalhadores temporarios.

Considerando a situagao real dos filhos destes
mesmos entrevistados, vemos que estudam e trabalham
18,7% dos filhos de proprietarios, 46,1% dos de parceiros,
20,9% dos de trabalhadores permanentes e 19,6% dos de
temporarios.

A situagdo de concomitancia estudo e trabaiho,
apesar de bastante valorizada, é encontrada, em maior
propor¢do, apenas entre os filhos de parceiros, que séo
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também os que comecam a trabalhar mais cedo e que 0
fazem em proporgao maior.

Ainda é importante destacar que os lavradores
acham que meninos e meninas devem comegar a traba-
lhar cedo, mas na realidade, apenas uma parcela deles
antes dos 14 anos ja trabalha.

Basicamente, os agricultores das diferentes catego-
rias concordam em que 0S meninos e meninas devem
comegar a trabalhar cedo, ainda, durante a faixa etéria pa-
ra a qual a escolaridade é obrigatéria. O menino devera
trabalhar na lavoura, ajudando o pai, e a menina, em casa,
com a mae, em afazeres domésticos.

Considerando a faixa dos 7 aos 14 aros, para a
qual a-escolaridade € obrigatdria, viu-se que, na opinido de
84,4% dos proprietarios, 92,0% dos parceiros, 89,6% dos
trabalhadores permanentes e 86,4% dos trabalhadores
temporarios, os meninos ja deveriam estar trabalhando
com o pai, sendo a lavoura tida como o local ideal. Entre-
tanto, com esta idade trabalham apenas 27,0% dos filhos
de proprietérios, 54,0% dos de parceiros, 32,7% dos de
trabalhadores permanenies e 41,0% dos de temporarios.
Como se observou, sdo mais numerosos os filhos de par-
ceiros e de trabalhadores temporarios que com esta idade
ja estao incorporados & forca de trabalho, muito embora
possam também estar estudando.

Finalmente a situagdo dos filhos com mais de 18
anos néo corresponde as aspiragdes dos pais, pois au-
menta muito 0 nimero dos que trabalham, em todas as
categorias ocupacionais; nesta faixa, continuam rapazes
e também mocas a trabathar na lavoura e diminui conside-
ravelmente o nimero dos que estudam; entretanto, muitos
sao os filhos e filhas de proprietarios que continuam a es-
tudar.

Pode-se assim dizer que, 0s empregos urbanos téo
desejados nao foram conseguidos e os altos niveis de es-
colaridade s6 serao possiveis para filhos de proprietérios,
que ainda continuam na escola.

Ha portanto grandes divergéncias entre o padréo
idealmente visualizado pelos pais com relagao a seus fi-
lhos, e a realidade vivenciada pelos mesmos.

O desejo de superar as condigbes de vida e de tra-
balho que enfrentam leva os agricultores a delinearem
uma preparag&o para o trabalho e um estudo que possibi-
lite 0 desempenho de ocupagdes urbanas. E preciso res-
salvar que, se acham que os filhos devemn aprender o tra-
balho agrério, ndo desejam que venham a exercé-lo, nas
mesmas condicdes em que o desempenham atualmente;
h& por assim dizer uma negacdo do trabalho rural nos
moldes em que este se efetiva, por nao permitir niveis de
vida considerados satisfatérios por aqueles que a eles se
dedicam. Os . proprietarios ndo estdo satisfeitos com a
renda obtida com a producéo; os demais agricultores es-
tao descontentes ndo apenas com o rendimento que con-
seguem com um trabalho que é to duro e cansativo, mas
principalmente com a sua condicdo de ndo-proprietarios
da terra que trabalham.

Embora sejam 0s nao-proprietarios 0os que menos
véem possibilidades de progredir nas atividades rurais,
sao justamente estes os que menos tém condi¢des de
preparar seus filhos para outras atividades melhor remu-
neradas para as quais se exige um estudo e aprendizado
especificos. Assim, a permanéncia na atividade agraria
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pode ser uma opgao para os filhos daqueles que possuem
a terra, mas parece representar uma imposi¢ao para 0s
que dela estao despojados. De fato, no encaminhamento e
preparagdo efetiva das criancas e jovens para as ativida-
des agréarias, assumindo nelas a condicdo de mao-de-
obra rural, pesam mais as condicoes em que vivem e tra-
balham as famflias de agricultores, que suas opinides e
aspiracdes.

Assim, estd havendo uma iniciagdo e uma prepara-
¢ao diferencial dos filhos de agricultores conforme a cate-
goria social a que pertencem 0s pais, isto é, determinada
pelas relacbes de posse e uso da terra e pelas relagdes
sociais de produgao. Uma parcela deles, especialmente
filhos de proprietarios, estdo recebendo a educagao es-
colar por um periodo mais prolongado. Outros, estdo po-
dendo contar mais com a orientacdo dada diretamente
pelos pais no desempenho do préprio trabatho agrério, que
podem entao lhes transmitir, através desta relacao de en-
sino-aprendizagem, nao sé as nogdes especificas a esta
atividade, mas levé-los a vivenciar seus problemas, suas
esperancas de superacio das proprias condigbes de tra-
balho, e, até mesmo, sua viséo de mundo e seus projetos
de vida. Outros ainda por se estarem inserindo no mundo
do trabalho ja na condigao de subordinagéo, trabalhando
como assalariados, geralmente como trabalhadores tem-
porarios, deixam de contar com a presenga da familia
nesta sua fase de iniciagdo ao trabalho; neste caso, a re-
lacdo de ensino-aprendizagem é diversa, o agente que
passa as informacdes é outro (patrdo, administrador, em-
preiteiro etc.) e certamente também se altera o conteldo
veiculado.

Se h& uma participagao diferencial dos filhos dos
agricultores de diferentes categorias ocupacionais no
sistema educacional, isto &, uma excluséo gradativa dos
filhos de nao-proprietarios, incorporados que séo, em ida-
des mais baixas no trabalho agrario em detrimento da fre-
giéncia & escola, fica evidente que, de fato, o processo
de socializa¢ao pelo qual estes jovens e criangas estao
passando tem muito pouco a ver com o processo de ensi-
no-aprendizado realizado nas escolas. A agéncia escola
tem, quanto a muitos destes, desempenhado um papel
bem menor que a familia; a forma de aprendizado pela
qual estdo inseridos no trabalho é através da prética, do
aprender a fazer vendo e trabalhando junto a outros, es-
pecialmente nas lides agrarias.

Este problema fica em aberto a partir deste estudo,
isto &, a verificacao do tipo de formag&o que as criangas e
jovens podem obter nas varias situagdes constatadas
empiricamente, em que alguns estéo recebendo a educa-
¢éo escolar, outros estéo sendo preparados quase exclu-
sivamente pela familia e outros quase nao contando com o
apoio destas duas agéncias.

OBSERVACOES FINAIS

Apenas para retomar, acredita-se que os dados.

aqui apresentados permitiram evidenciar que:
e A andlise das relagbes entre as categorias rurais so-

ciaimente mais baixas e a escola, desde os primérdios
deste século, mostra como a necessidade de escolariza-
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¢ao é fortemente sentida por estes agricultores. Evidericia
sua luta para obté-la, que sempre se configurou como
uma forma de superagdo das condigdes de vida que esta
populacdo historicamente tem vivido: & escolarizagédo
sempre foram atribuidas possibilidades de melhoria das
condicdes de vida e de trabalho no préprio méio rural, mas
fundamentalmente a possibilidade de superagédo da pré-
pria condi¢cdo de agricultor.

e Esta luta pela escolarizagdo antecede no Estado de
Sao Paulo a expansdo dos processos de urbanizacao e
industrializagao.

® As aspiracbes destas camadas tém sido deixadas em
segundo plano pelo Estado, as oportunidades de escolari-
zacéo lhes tém sido negadas ou oferecidas de forma
muito precdria, e a escolarizagdo no meio rural durante
muito tempo ficou & mercé dos interesses politicos e eco-
ndmicos locais.

e Por outro lado justifica-se (mesmo entre sociblogos de
renome) a baixa escolarizagado que esta populacéo apre-
senta como resultado de seu desinteresse pelo estudo, o
que nossos estudos empiricos tém desmentido.

e Os dados da andlise histérico-sociol6gica e das condi-
¢bes atuais mostram que sdo as posi¢cdes dos pais na
estrutura sécio-econdmica, juntamente com as condi¢cbes
oriundas da amplitude e qualidade da oferta educacional,
gue explicariam os diversos niveis de escolarizagéo en-
contrados no meio rural, estes sempre inferiores para as
categorias rurais de menores recursos e despojadas de
terra. Assim, a categoria social a que pertence o agricuitor
implica em diferenciagdes quanto a vivéncia do processo
de escolarizagcdo e do mundo do trabatho entre seus fi-
lhos. :

¢ O trabalho em si de criangas e jovens nao constitui
grande obstaculo a sua escolarizacao, dependendo das
condigbes em que este ocorre, isto &, das relagbes de
trabalho estabelecidas.

® As precarias condigbes de trabalho ainda atuais de
grandes parcelas desta populagio e a baixa escolariza-
¢ao0 que ainda apresenta, levam-nas a continuar tendo na
escola uma de suas aspiragbes maiores, e uma valvula
de escape para os problemas vividos.

® As categorias rurais mais pobres tém uma viséo ampla
de educagdo, na qual harmonizam-se a experiéncia es-
colar e a do préprio trabalho, mas vé-se que a socializa-
¢a0 e insercao dos filhos no mundo do trabalho e na es-
cola tém sido diversas, conforme a categoria social do
agricultor.
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