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RESUMO

Mudangas profundas na estrutura soclal dos paises da
América Latina acarretaram mudangas nos respectivos sis-
temas educacionals, na estrutura ocupaclonal e nos me-
canlsmos de mobllidade soclal. A educagdo, apesar do
papel-chave nessas transformagdes, ndo funclonou como
agente de Integrago cultural. Nas socledades latino-ame-
ricanas convivem formas segmentérias com formas mo-
dernas de hlerarqula soclal, onde as barrelras definidas
pela cor da pele foram reforcadas pelos wovos mecanls-
mos de excluséo social. A extrema dependéncia das anéli-
ses sociolégicas para com a economia e a ideologia tende
a negligenciar a Identldade de grupos socials e suas for-
mas de interagéo soclal e de cultura. Apresentam-se dados
sugerindo a incapacidade de intervencéo da educagéo nas
descontinuidades sécio-culturais ligadas & auto-identifica-
¢édo racial, apontando para a necessidade de um esforgo
de conhecimento por parte da sociologia da educacgéo.

SUMMARY

Deep changes in social structure in Latin American coun-
trles have led to changes In the corresponding educational
systems, In occupatlonal structure and soclal mobllity me-
chanisms. In spite of Its key role In this process, Education
has not fulfllled the role of agent for cultural Integration.
In Latin American socletles, segmentary forms coexist
with modern forms of social hierarchy, where barriers
defined by the colour of the skin have been reinforced
by the new mechanisms of soclal exclusion. However so-
clological analyses, hinging solely on economy and Ideo-
logy, tend to neglect the Identity of soclal groups and
thelr ways of social Interaction and culture. Selected data
suggest the inability of Education to Interfere In soclo-
cultural gaps linked to raclal self-identification, showing
the need of renewed efforts by Soclology of Education to
the understanding of that process.

* Apresentado ao Semindrio Interamericano sobre Modernizacao, Estruturas Sociais e Educacdo Médica na América Lati-

na, realizado na UFBa, Salvador, em novembro de 1987.

** As opinides do autor ndo refletem necessariamente as da instituicdo a que pertence.
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O tema inicialmente proposto pelos organizadores
do Seminario foi “presenga e representacdo de
classes na educagédo”. Entretanto, a perspectiva que
se assume nesse texto implica numa maior abertura
do leque de variaveis explicativas. Além das impli-
cagdes dos interesses e conflitos de classe para a
pratica educacional, inclui as dimensbes do poder,
da estratificagdo social segundo capital, renda e
status, e considera o acesso a cultura, correspon-
dente as modernas atividades da sociedade, como
dimensd@o chave para a compreensido das relacoes
entre sociedade e educacdo. Entende, ainda, que o
espago educacional ndo é uma “caixa vazia” dentro
da qual ressoam apenas as varidveis externas. Pelo
contrario, constitui uma organizagdo institucional na
qual se desenvolvem individuos e grupos que atuam
guiados por orientagbes que podem ratificar a agdo
dos condicionantes externos, neutralizar alguns de
seus efeitos e exercer influéncia sobre as relagtes
de dominagdo da sociedade, através da criagdo de
conhecimentos, desenvolvimento das capacidades
individuais de participacdo e geragdo de um espaco
cultural educativo.

MUDANGAS SOCIAIS E EDUCAGAO

Os tipos de dominagdo entre pessoas e grupos
nos sistemas sociais ndo sdo exclusivamente os de
classe social. No caso da América Latina, as formas
estamentais de hierarquizagdo, que caracterizam o
prolongado periodo colonial e o século XIX, persistem
até hoje. Como assinalou Florestan Fernandes, aque-
las formas se integraram ao sistema de classes so-
ciais num fendbmeno de arcaizagdo do moderno e
modernizacdo do arcaico. As relacbes de poder e o
papel do Estado como pélo organizador da sociedade
conferiram as relagGes de poder politico e aquelas
baseadas na forga, a capacidade de influenciar as
condicdes de inclusdo ou exclusdo de determinados
grupos sociais no sistema educacional; isso se deu
de forma relativamente autdnoma face as relagdes de
classe, isto é, as relacdes que se mantém entre os
grupos sociais por sua participagdo no capital e na
distribuicao de renda.

Na composicdo da populagdo da América Latina,
com excegao de poucos paises como o Uruguai, par-
te da Argentina e Costa Rica, cuja populagdo foi
transplantada — no dizer de Darcy Ribeiro — regis-
tram-se como fatores determinantes: a transforma-
‘¢80 da populagéo indigena em categoria submissa, a
introdugdo de populagdo negra sob a condicdo de
escrava — que no Brasil perdurou até 1888 — e a
formacdo de uma populagdo mestica — que, em al-
guns casos, mantém formas lingliisticas préprias.
Todas essas categorias ficaram sujeitas a algum tipo
de exclusdo social. Nem mesmo a anula¢ido das dis-
posicbes legais discriminatdrias conseguiu eliminar
a discriminagéo social ou as diferengas culturais en-
tre os grupos superiores e os grupos dominados.

O agravo que essas discriminagdes infligiram a
consciéncia de integragdo nacional, em sociedades
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que, a partir do século XX, nao mediam esforgos para
serem consideradas nagdes, ao invés de promover
sua eliminacédo definitiva, fez desaparecer todos os
indicadores das mesmas. Dessa forma, retiraram-se
dos formulérios dos censos, das pesquisas e dos re-
gistros pulblicos as informagdes referentes a cor ou
a lingua materna dos habitantes e dos estudantes.
Sem divida alguma, & medida que se verificou um
processo de urbanizagdo acelerado e de integracdo
cultural devido & modernizagdo das sociedades, re-
duziram-se as condigbes de segmentagdo exterior-
mente mensurdveis; mas 0 mesmo nhdo aconteceu
com as novas articulagées de categorias estamental-
mente discriminadas pelas condigées de pobreza e,
menos ainda, com as barreiras culturais que sepa-
ram os grupos integrados dos excluidos.

No campo das Ciéncias Sociais, podem ser re-
gistrados vérios fendmenos sugerindo que o desapa-
recimento dos indicadores mais visiveis da discrimi-
nacdo acarretou a redugéo e até mesmo a eliminagdo
das correspondentes analises sobre barreiras e niveis
existentes nas sociedades latino-americanas. Assim,
os estudos limitaram-se a determinantes como a dis-
tribuicdo de renda, as relagbes de produgdo e a es-
trutura ocupacional. No inicio da década de 60, a
produgdo sociolégica incluia estudos como os de
Pablo Gonzilez Casanova (La Democracia en México)
que analisava as relagbes sociais utilizando, na expli-
cacdo da marginalidade, tanto a linguagem quanto a
fome; e ainda os de Orlando Fals Borda (Campesinos
de los Andes) ou os da escola sociolégica de Sdo
Paulo, com os estudos de Florestan Fernandes (A
Integracdo do Negro & Sociedade de Classes), de
Fernando Henrique Cardoso e Octavio lanni (Cor e
Mobilidade Social em Florianépolis) e o de Octéavio
lanni (Racas e Classes Sociais no Brasil).

Na década de 80, esse tipo de estudo tornou-se
menos freqliente e os existentes ndo produziram
uma reflexdo no ambito educacional, sobre as formas
de intervencd@o da escola para compensar as dlscrl-
minagdes lingliisticas e cultural-raciais.

E digno de nota que, enquanto ndo teve resso-
nancia, na América Latina, a producédo socioldgica
universal sobre linguagem e dominagéo, como a de
Basil Bernstein ou Pierre Bourdieu, tiveram ampla
repercussdo os enfoques sobre a reprodugdo de
classe via educagdo, de Gramsci e do mesmo Bour-
dieu.

Finalmente, é oportuno citar que, enquanto nos
Estados Unidos, a partir da década de 60, o debate e
a acdo educativa concentraram-se nos temas da dis-
criminacé@o racial & da discriminagédo lingiiistico-cul-
tural de espanhédis e “chicanos”, na América Latina
os estudos sobre educagéo foram quase impermea-
veis a difusdo desses enfoques, o que demonstra a
seletividade das relacdes de dependéncia cultural
internacional.

O tema dominante nas Ciéncias Sociais latino-
americanas tem sido a penetragdo das formas capi-
talistas nas sociedades do continente; o que é com-
preensivel uma vez que, nas tltimas quatro décadas,
registrou-se uma surpreendente mudanga estrutural,
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que incluiu a incorporagéo macica da populagdo as
relacbes de mercado e ao assalariamento.

A transformacgédo estrutural compreendeu, entre
outras dimensdes, as seguintes: duplicagdo da po-
pulagéo entre 1950 e 1980; crescimento populacional
dos centros urbanos, em uma média anual cumula-
tiva de 5%; diminuigdo percentual e absoluta (em
alguns casos) da populagdo rural; reducdo da popu-
lacdo de empresdrios e assalariados rurais; cresci-
mento do namero de ocupados nas atividades de
transformacéo e de servigcos, a taxas médias anuais
de 3,9 e 3,8%, respectivamente; modificagado do per-
fil de qualificagéo profissional e do padrdo tecnolé-
gico da condigdo operéria; redugéo do trabalho ma-
nual urbano em relagéo as atividades néo-manuais;
expanséo acelerada de categorias como vendedores,
funciondrios e, principalmente, semitécnicos e pro-
fissionais.

Essa transformacgdo foi acompanhada e susten-
tada por mudancas nos niveis de educacdo da po-
pulagdo. Tais mudangas se expressam na passagem
de sociedades analfabetas a sociedades em que a
maioria dos jovens, embora de forma desequilibrada
e polarizada, consegue completar a educagéo primé-
ria e, em alguns casos, a educagdo média e superior,

devido a massificagdo desses niveis de educagéo.

E dificil responder se a mudanga estrutural sig-
nificou ou ndo uma alteracdo das relagbes entre as
classes sociais ou se apenas deslocou o cendrio de
sua interagdo. Considerando-se apenas a distribui¢éo
de renda, a resposta seria negativa para alguns pai-
ses, enquanto que em outros, essa mudanca possi-
bilitou o incremento da participacdo dos setores mé-
dios na renda total {definido por Jorge Graciarena
como “padrdo mesocratico de distribuicdo de ren-
da”); levando-se em conta apenas os efeitos do cres-
cimento da producZo, hd que concluir que tal mu-
danga proporcionou a diminuigdo da percentagem da
populagédo em condigbes de pobreza e a melhoria de
renda de setores operdrios e médios; consideran-
do-se a modificacdo dos padrées de consumo e o
acesso a uma série de bens (por exemplo os eletro-
domésticos), deve-se concluir que houve alteracdes
significativas, beneficiando uma ampla camada urbana
que podde adquirir bens anteriormente destinados
apenas aos grupos dominantes da sociedade.

A nova estrutura ocupacional ampliou a partici-
pagéo total nos cargos médios e altos, gerando maior
percentagem de ocupacdes ndo-manuais e, especial-
mente, de ocupagbes profissionais e semitécnicas.
Para importantes segmentos do mercado de trabalho,
as relacdes de trabalho se despersonalizaram, reque-
rendo-se qualificagbes educacionais para o desem-
penho de ocupagdes do setor moderno produtor de
bens e servigos.

Uma grande mobilidade horizontal e vertical foi
promovida pela mudanc¢a. Os jovens puderam, entdo,
saltar as histéricas barreiras vigentes na estratifica-
gdo social anterior. Uma melhor educagéo serviu-lhes
de passaporte para sua inser¢do na nova estrutura
ocupacional.

Esse ciclo de mudanga estrutural — jé esgotado

Estrutura social e educacgéo:. ..

em alguns paises e chegando ao fim em outros —
ndo teve a mesma intensidade em todos os paises
(no Brasil foi acentuado e em Honduras, minimo},
nem foi igual em todas as sociedades. Em alguns
paises, a distribuicdo interna da mudanga foi muito
desigual, resultando em graves desequilibrios entre
regides desenvolvidas e outras estancadas na eco-
nomia tradicional, colocando estas ultimas em con-
dicbes de subordinagdo aos pélos de desenvolvimen-
to. Os grupos sociais, também, ndo puderam se
incorporar ao ciclo de maneira uniforme. Isso de-
pendeu de muitos fatores: desde a existéncia de
uma forga de trabalho excedente ou relativamente
escassa, até o maior ou menor poder social dos
grupos subordinados, mas em todos os casos o ca-
rater excludente ou eqlitativo da oferta de servigos
educacionais foi preponderante.

Como assinalou Fernando Henrique Cardoso,
esse processo fez surgir uma nova forma de dualismo
estrutural. De um lado, constituiu-se uma economia
de tipo capitalista, com relagGes sociais modernas,
na qual os grupos se ordenam hierarquicamente den-
tro do mesmo espaco social, com descontinuidades
quanto a participagdo no poder € nos beneficios do
desenvolvimento. Essa participagdo esta estreitamen-
te vinculada a expanséo educacional, envolvendo pro-
cessos de mobilidade ascendente e descendente,
que agem como mecanismos instrumentais de recru-
tamento de aptiddes pessoais e de gratificagdo ou
sangdo quanto a orientagdes para o sucesso.

De outro lado, um setor — cujo tamanho variou
conforme os paises — ficou excluido do ciclo de
mudancas ou a ele se incorporou sob formas ndo
apenas de marginalizacdo e de exploragéo social, mas
sob formas que contém em si a reprodugdo interge-
racional da marginalidade. Camponeses urbanos de
regides subdesenvolvidas, trabalhadores manuais de
servicos sem qualificagdo, assalariados ou por conta
prépria, analfabetos e semi-analfabetos foram confi-
nados numa faixa da sociedade que se caracteriza
pela pobreza. As caracteristicas da exclusdo ndo se
esgotam na enumeragéo precedente ou em outra si-
milar que considere apenas atributos de renda, ocupa-
¢do e educacédo. Na composicdo da populacédo pobre,
pesam com enorme forga os grupos raciais, de lo-
calizagdo estamental na sociedade anterior. Os atri-
butos culturais e as estruturas familiares desses
grupos desenvolviam capacidades que n&o favore-
cem a incorporacdo bem-sucedida a educagdo, o
acesso aos cédigos culturais e a internalizagdo de
valores e normas do setor moderno da sociedade.

A oferta de equipamentos sociais publicos atin-
ge, na maioria dos casos, somente a populagdo inte-
grada. Assim, apenas essa populagdo, constituida por
grupos que vao desde as classes proletarias até as
de mais altas rendas, tém acesso a alimentagdo,
saude basica, moradia, dgua e esgoto, educacéo, be-
neficios trabalhistas, protecdo na terceira idade e
assim por diante. A populagdo marginalizada, no me-
lhor dos casos, tem acesso a um arremedo de ser-
vigos, ou a servicos pobres para populagdo pobre.
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Quando se compara esse modelo de organizacéo
com aquele das socledades europélas no pés-guerra,
onde a renda per capita néo era multo diferente das
médias dos pafses da América Latina na década de
80, conclui-se que hd uma pecullaridade na organl-
zagdo social do capitalismo periférico latino-ame-
ricano.

Nas sociedades européias, o ponto de partida foi
uma relativa homogeneldade soclal oriunda de uma
estrutura soclal rural, pobre, porém n&o miserével,
uma condigéo urbana moldada em .largos ciclos de
lutas socials e na agéio de um movimento operério,
desde o século XIX aos anos que antecederam a
Guerra Mundial. Outro ponto de partida fol a inte-
gragdo cultural que se originou na revolugéo reli-
glosa, quando o protestantlsmo estabeleceu que o
homem se entende com Deus através da leltura da
palavra escrita na Biblla. Nas reglées dominadas pelo
protestantismo, desde cedo, reglistrou-se a generall-
zacéo da alfabetlzagéo. Engels |4 notara a superiorl-
dade de quallficagéo educaclonal dos trabalhadores
que professavam essa religlio sobre os catélicos.
Assim, até o final do século XIX, o analfabetismo
havla desaparecido em palses protestantes como a
Suécla (vela-se Carlos Clpolla: Educeclén y desar-
rollo en Occldente).

A expanséo da alfabetizagéo atingiu, progressi-
vamente, toda a populagéio da peninsula escandir.a/a
o dos paises que vieram a conflgurar o nicleo de
Comunidade Econémica Européla, de forma que a
crlac@o de sistemas escolares pliblicos fol a coroago
e ndo o Infclo de um processo de alfabetizacéo
(ve)a-se Frangols Furet e Jacques Ozouf: Lire et dcrl-
re: l'alphabétisation des francals de Calvin & Jules
Ferry); a escolarizagBio fol um programa assumlido
tanto pelos grupos de poder como pelas organizagdes
sindlcals e partidos soclallstas, uma vez que, para
uns, estava em Jogo a soclallzaglio Ideolégica des
massas e, para outros, a participagéo polftica cuje
condigéio prévia era a educacso.

Para uma breve comparagéo com a América La-
tina, considere-se o caso do Brasil que, na segunda
década do século XX, reglstrava, na cldade do Rio de
Janelro, um Indice de analfabetismo da ordem de
40%, enquanto que para todo o pals essa percenta-
gem, no mesmo perfodo, era estimada em 80% (ve-
Ja-se Jorge Nagle: Educacdo e socledade na Primelra
Republica).

Esses precedentes, somados & trglica experlén-
cla do polarizado confronto entre 0 comunismo e o
fascismo, culminando com o holocausto da Segunda
Guerra Mundial, determinaram a criacéo de politicas
de Integragéo soclal e nacional através de equipamen-
tos soclais destinados a toda a populac8o, sem exce-
¢Oes, e voltados para a crlagdo da cidadania social.
O sistema nacional de satde da Inglaterra trabalhis-
ta, as escolas maternais e priméarias de periodo in-
tegral, com alimentagéo e assisténcia social da Fran-
¢a gaullista e pés-gaullista e tantos outros, sdo exem-
plos desses servigos.

Na Europa, o resultado foi a progressiva cons-
trucdo de sociedades de cidaddos, nas quais a in-
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tegracéo de valores, atendendo &s necessidades bé-
slcas e & crescente participagdo dos grupos subor-
dinados na renda, geraram um cont/nuum soclal que
alterou o sentido das nogdes de Identidade de classe
soclal e, mais ainda, de cultura de classe, como o
demonstra, entre outros indicadores, a transforma-
¢éo atual dos partidos politicos europeus de origem
classista.

A evolugéo latino-amerlcana fol totalmente dife-
rente. Apesar do ciclo de mudancas estruturals, per-
sistem sociedades nas quals dominam a desconti-
nuldade na estratificagéo do setor Integrado e a seg-
mentacéo no setor excluido. Apesar de elevadas ta-
xas de crescimento econdmico entre 1960 e 1980, em
pafses como o Brasll o analfabetismo continua atin-
gindo um em cada sels jovens de 15 a 19 anos.
Completar uma escolaridade bésica de sels anos —
tomando uma média de anos bésicos dos slstemas
latino-americanos — é uma meta que alnda néo fol
atinglda pela populagéo da maloria dos pafses, exce-
tuando-se aqueles que tiveram uma modernizagéo
educaclonal antecipada (Argentina, Chile, Costa Rica,
Cuba e Uruguai) e 0s que consegulram alcancar essa
modernizac8o de forma acelerada, através de grande
disponibllidade de recursos materlals, por parte do
Estado, e uma poderosa vontade de Integragéo naclo-
nal, como o Panamé e a Venezuela.

Com referéncia & escolarizagéo em nfvel supe-
rior, as taxas brutas na regldo — com exceg¢éo do
Haltl — variam entre um minimo de 10% e um mé-
xlmo de 35% para a falxa etdrla compreendida entre
0os 20 e 0s 24 anos. Nos grandes palses da regléo,
como Brasil, México, Coldmbla e Argentlna, as taxas
flutuam entre 15 e 20%, no que se refere ac acesso
do contingente em condligdes teéricas de cursar ume
faculdade ao slstema de ensino superlor. Esses dados
s#o reglistrados em regldes de condigbes similares
4s da Europa nos anos de 1960 a 1970. Os efeitos
dessa pecullar estrutura soclal séo visivels na edu-
cacéio e, através dela, tendem a consolldar-se cultu-
ralmente as categorlas de exclufdos e Integrados,
sendo que entre estes liltimos, hé diferengas segundo
a estratlficagéo soclal.

A crise econdmica da década de 80 Instalou-se
sobre essa estrutura soclal, precisamente no mo-
mento em que a din8mlca Integradora, originada na
mudanca da estrutura ocupaclonal, se aproximava do
fim. Essa crise Implicou na diminuigéo da taxa de
crescimento da oferta de novos empregos, na redu-
céo relativa do nimero de cargos oferecidos por em-
presas formals e no retrocesso geral da forga de
trabalho: grande parte da forga de trabalho chegou
ao mercado em posicdes com perfll Inferior a suas
qualificagdes, o que terminou deslocando os de mais
baixa escolarizagdo, condenando-os ao desemprego
ou ao trabalho informal. Os fatores de excluséo da
populacdo marginalizada séo exacerbados pela crise
econfmica, que acentua a desigualdade de oportuni-
dades dos jovens integrados segundo sua origem
social. Os jovens pertencentes a familias mais abas-
tadas e de maior cultura adiam seu ingressc noc
mercado de trabalho, enquanto adquirem mais valio-
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sos créditos educativos em institulgdes que trans-
mitem, efetivamente, conhecimentos adequados para
a préxima etapa do desenvolvimento (veja-se Germén
W. Rama: La Juventud latinoamericana entre el de-
sarrollo y la crisls, publicado na Revista da CEPAL n.°
29). Ndo é possivel precisar os rumos da préxima
etapa, em uma época em que o trago dominante é a
incerteza; porém, sabe-se que as posigdes socials
superiores exigiréo de seus futuros titulares maiores
conhecimentos clentificos e tecnol6gicos, sé forneci-
dos por centros educacionais de exceléncia. Por sua
vez, o acesso a tals centros é determinado pela
renda familiar e pela prévia formagéo de boa quall-
dade, adquirida num circuito educacional exclusivo.

E provével que o longo ciclo de mobilidade social
propiciado pela mudanga da estrutura ocupacional e
apoiado no desenvolvimento educacional esteja em
seus extertores. Em seu lugar pode estar se conso-
lidando a atual polarizagéo entre excluidos e inte-
grados; é provével também que a reprodugéo venha
a substituir a mobilidade, no interior do setor inte-
grado, através de mecanismos educacionals de sele-
¢do rigida, apoiados na diferenga de qualidade dos
circuitos educacionais que atendem clientelas sociais
distintas.

A PROJECAO DA ESTRUTURA SOCIAL
NA EDUCAGAO

A transicdo registrada na estrutura social exerceu
profunda influéncia na evolugéo do sistema educa-
cional verificada na segunda metade do século XX.
Entre suas manifestagbes podem-se destacar as se-
guintes:

a) A magnitude e o ritmo da transformagéo ocasiona-
ram uma forte demanda social por educagédo. Assim,
a educagio passou a ser considerada como condigéo
indispensével para que o individuo viesse a se incor-
porar ao mundo moderno. Nos paises onde o ritmo
de mudanga foi mais acelerado, os jovens, que tive-
ram maiores oportunidades educacionais, puderam se
engajar em atividades diversas daquelas dos adultos
de sua familia, conseguindo empregos nos pélos de
desenvolvimento como Sao Paulo (veja-se Felicia
Reicher Madeira: Los jovenes en el Brasil: antiguos
supuestos nuevos derroteros, publicado na Revista da
CEPAL n.° 29). Os setores médios e de trabalhadores
integrados, que haviam concluido o primeiro grau,
antigo primario, e cujo relativo poder de pressdo lhes
garantia a oferta de servigos pelo Estado, foram os
que formularam maiores exigéncias em termos de
educagdo. Em conseqiiéncia, registraram-se maiores
taxas de crescimento no ensino secundério e supe-
rior, que conduziram a ramos de emprego em expan-
sdo durante a maior parte desse periodo.

b) A evolugdo da educacdo foi determinada muito
mais pela demanda social do que por um projeto ou
por um plano de desenvolvimento. As caracteristicas
da estratificagdo prevalecentes em cada pais deter-
minaram a demanda. Assim, quanto mais igualitaria
e integrada a estratificacdo social, mais satisfeita
foi a demanda por escolarizagdo. Quando a estratifi-
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cagdio era polarizada ou até mesmo segmentéria, as
politicas concentraram o fornecimento de servigos
nos niveis médio e superior, sem erradicar o analfa-
betismo e sem assegurar a universalidade da escola.
As formas de articulagBo entre procura e oferta fo-
ram multiplas; a demanda foi mals satisfeita em
capitais e grandes cidades, onde os grupos soclais
tiveram mals acesso ao poder através de canais poli-
ticos ou administrativos. Cada grupo formulou suas
solicltagcdes segundo seu horizonte cultural. Enquan-
to, por parte dos excluidos e de setores integrados
subordinados, houve uma procura que se restringiu
anos de escolaridade e servicos meramente for-
mals, 0s grupos mais cultos ou de posigéo mals ele-
vada reclamaram universidades de alto nivel acadé-
mico e, freqlientemente, circuitos escolares exclu-
sivos.

¢) A principal clientela da expanséo educacional fo-
ram os setores médios. As reivindicagbes e compor-
tamentos variaram segundo os diferentes graus de
desenvolvimento econdmico e de integragdo social
anteriores a etapa de modernizagéo, as diversas ta-
xas de crescimento e os distintos modelos politicos
e a relagdo existente entre os grupos sociais em
cada sociedade.

Sem pretender apresentar um panorama comple-
to de todas as situagbes verificadas na regido (veja-se
Germéan W. Rama (coord.): Desarrollo y educacién en
América Latina y el Caribe) pode-se estabelecer al-
gumas caracterizagbes sobre a orientagdo dos siste-
mas educacionais e o papel desempenhado pelas
diferentes camadas sociais. Trés dimensdes intervém
nessa conformagio: uma é o grau de integragdo e
modernizacio da sociedade na etapa anterior ao de-
senvolvimento educacional; a segunda refere-se a
velocidade do processo de transigdo quanto a urba-
nizacdo e & emergéncia de novos grupos sociais; a
terceira diz respeito ao peso dos movimentos sociais
voltados para a integragdo, contrapondo-se aos anti-
gos grupos de culpula tendentes a exclusdo e a com-
partimentalizagéo.

Sem pretender abordar a totalidade dos modelos
resultantes, podem se distinguir os seguintes:

Modelo de modernizagéo educativa precoce

Em paises como a Argentina, o Uruguai e Costa
Rica e, em menores dimensées, o Chile, uma alianca
implicita entre as classes média e trabalhadora rei-
vindicou a implantacdo de um sistema educacional,
universal e publico, com padronizacédo das exigéncias
académicas e selegdo segundo o mérito, sem distin-
cdo de classes sociais. Nesse tipo de sociedade con-
solidou-se uma educagdo basica e comum a toda a
populagdo, com mecanismos de selegdo académica,
que sdo também de selecdo social, e que promove-
ram processos de mobilidade através da educagéo.

Modelo de rdpida expansédo educacional em
sociedades de estrutura segmentaria

Nas sociedades de estrutura social segmentéria
de origem colonial, com linhas nitidas de discrimi-
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nagéo com relagédo a grupos raclais subordinados, e
onde o acesso & educagéo & reservado aos grupos
de cipula do poder politico (na maloria das vezes de
origem militar ou provenientes de mobilizages so-
ciais que alteraram a estrutura do poder anterior),
elaboraram-se politicas de expansio do sistema edu-
cacional, concebendo a educagiio como alavanca das
mudancas sociais. O enunciado dos objetivos de tais
politicas revela por si 86 seu despropésito: constituir
a nagéo, integrar lingliistica e culturalmente ragas
indigenas e populagéo de lingua espanhola, moder-
nizar a sociedade, mudar os indicadores de status e
promover a mobilidade social. '

As reformas contaram, inicialmente, com a ade-
séo das camadas médias; porém, diante da ascenséo
educacional das camadas populares, aquelas aderem
& estratégia dos grupos de cupula, que visam seg-
mentar os sistemas educativos e anular as propostas
de universalizagéo, por meio da criagdo de circuitos
de qualidade educativa diferenciada para cada estrato
social.

Modelo de acelerada expansédo educacional e alta
capacidade do Estado em financiar o processo

z

O ponto de partida desse modelo é semelhante
ao caso anterior, apesar de barreiras menores no que
se refere a discriminagdo social em paises onde o
Estado, representando a alianga entre setores médios
e populares, exerceu um papel central, ndo apenas
pela abundédncia de recursos econdmicos como por
sua relativa autonomia perante os grupos economica-
mente dominantes. Todavia, os sistemas educacionais
se universalizaram as custas da qualidade académica,
atendendo a um mercado de emprego pouco exigente
quanto a qualifica¢des. Isso explica o apoio dos se-
tores médios, especialmente do inserido no setor
secundério e tercidrio, a esse tipo de universaliza-
¢do, que se correlaciona com a expansio do mercado
de emprego estatal e de servigos sociais, comunita-
rios e comerciais, em economias apoiadas em uma
quase-renda (petrdleo, canal de transito).

Modelo de expansdo desequilibrada articulada com
pélos de crescimento

Nas sociedades de economia agriria e de moda-
lidades oligarquicas de educagéo, os processos di-
namicos de desenvolvimento capitalista incorporaram
aos pélos de crescimento e as areas modernas do
espaco nacional os setores sociais excluidos, atra-
vés de progressiva ampliagdo do mercado de traba-
lho, dos meios de comunicagdo de massa e do con-
sumo. Nesses casos, a educagdo cumpre um papel
estreitamente relacionado as necessidades do modelo
econdmico: seu desenvolvimento é profundamente
desigual, adaptando-se ao grau de complexidade eco-
némica e social em cada zona; privilegia a formagao
de niveis médios e superiores para capacitar os re-
cursos humanos “de ponta” necessérios ao desen-
volvimento; da énfase ao alcance de altos niveis
académicos nos circuitos educativos destinados 2
formacdo de recursos humanos mais qualificados.
Tendo em vista que o sistema econdémico ndo pode
incorporar a totalidade da populagao, constitui-se uma
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virtual reserva de méo-de-obra, que é refreada en-
quanto a articulagdo de demandas e & participagéo
politica, pela néo Incorporagéo & educacéo bésica ou
pelo provimento de servigos incompletos que apenas
tém aparéncia de educativos.

A configuragdo assumida pelos sistemas educa-
cionais estd sempre vinculada — as vezes de forma
muito estreita — as necessidades dos sistemas po-
liticos. Em alguns casos, especialmente em paises
pequenos ou de integragéo incipiente, os desafios
da constituicdo de Estados nacionais promoveram
politicas de educacéo basica, mesmo com resultados
contrérios as necessidades de controle social dos
grupos dominantes. Em outros casos — verificados
em muitos paises — a existéncia de sociedades nu-
ma etapa em que o modelo econémico se caracteri-
zou pela acumulagéo e concentragéo da renda, e na
qual o modelo politico restringiu a participagéo, con-
feriu a educagéo o papel de dimensédo “branda” para
gratificagdo da sociedade. Fol mais exeqiifvel dar
educagéo do que gerar emprego, distribuir renda ou
admitir um sistema politico pluralista que permitisse
a ascensédo dos diferentes estratos sociais. Em ou-
tros casos, ainda, os movimentos populistas e re-
formistas propuseram-se a romper barreiras culturais
que justificavam o poder dos grupos de ctipula. Esses
movimentos foram mais positivos na ampliagdo da
educagdo que na mudanca das estruturas. Em um
quarto caso, sistemas democraticos mantiveram po-
liticas de longo prazo visando & cobertura integral
de ensino bdsico, objetivando formar a cidadania e
assegurar um cédigo cultural minimo na sociedade.

Finalmente, sistemas politicos revoluciondrios,
aspirando & mudanga social e a difusdo de novos
valores, por imposicées ideoldgicas, deram grande
énfase 3 educacdo em vista de uma formagéo social-
mente compartilhada.

A articulagdo entre a politica, os grupos sociais
estratificados e a educacdo se expressou, também,
através de uma rede de movimentos e quase-movi-
mentos sociais. E not6rio que os partidos, incluindo-
se os denominados de esquerda, que desenvolve-
ram, nos anos 50 e 60, importantes propostas educa-
cionais, hoje ndo atribuem as mesmas papel-chave
nos projetos de mudanga, possivelmente porque os
grupos mais ativos que os compdem, por serem, a
seu turno, os mais integrados na sociedade, ja obti-
veram a satisfacdo de suas demandas. Assim, os
segmentos excluidos e os grupos mais rigidamente
subordinados ao segmento integrado perderam co-
bertura politica e ficaram sem apoio teérico para suas
aspiragbes, que incluem reivindicagdes de educagéo
integrada a servigcos sociais de apoio, carga horéria
maior, contetidos de aprendizagem adequados e equi-
pamentos minimos para o desenvolvimento de com-
peténcias lingliisticas, mateméticas e cientificas.
Também poderiam ser assinaladas contradi¢gbes entre,
de um lado, a urgéncia de se alcangar aprendizagem
e caminhos institucionais de integragdo a parte mo-
derna da sociedade e, de outro, as propostas poli-
ticas sobre a educagdo. Em nome de uma excessiva
interligacdo entre politica e educacdo propds-se,
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como alternativa para os setores pobres, um contra-
sistema desescolarizado de desenvolvimento muito
hipotético exceto em certos nicleos dindmicos.

A INTERAGAO DOS PLANOS NA EDUCAGAO

Nas péginas anteriores foram assinaladas as mu-
dangas na estrutura social e seus efeitos sobre o
sistema educacional. E preciso, agora, ordenar a re-
lagdo entre as varidveis que sdo “externas-internas”
ao espag¢o pedagégico e de cuja elucidagdo depende
a conceitualizagdo das relagdes entre os vérios tipos
de estratificagdo social e cultural e o processo pe-
dagdégico.

As dimensdes que se entrecruzam e estruturam
reciprocamente, definindo o espago educativo e seu
conjunto, podem ser agrupadas para a andlise nas
seguintes:

a) O plano social

Expressa a forma que assumem as relagdes entre
individuos e grupos no que se refere a seu significado
no funcionamento, estruturado ou ndo, dos grupa-
mentos humanos, a nivel de poder, de distribuigéo
de renda e de participacdo na cultura. As desconti-
nuidades entre os grupos variam em cada sociedade,
flutuando entre dois pélos que se definem respectiva-
mente pela eqiiidade/distribuicio e discriminagéo/
concentragao.

Nos paises com niveis equivalentes de desen-
volvimento econdmico, as conformacgbes de distribui-
c¢do da renda sdo extremamente diferentes, enten-
dendo-se como tal ndo somente a renda pecunidria
como as politicas sociais que determinam o grau de
acesso a bens tais como habitagéo, salide e educagéo.

O elemento primordial na estrutura da distribui-
¢do de renda é, sem divida alguma, a participagéo
no poder. Sua fungéo esta além da dimensdo econd-
mica, porque por meio dela se estabelecem os valores
necessarios ao funcionamento democratico e ao de-
senvolvimento, considerando que sua meta € a cons-
trucdo de uma sociedade solidaria.

A dimensédo cultural do plano social tem impor-
tancia fundamental na América Latina, em razdo de
sua formagao histérica. A dominagdo e a heteroge-
neidade extrema expressam-se nas condigbées da po-
pulagdo indigena, da de origem negra e dos grupos
discriminados pela pobreza. A discriminagéo e a cor-
respondente atitude de defesa da identidade foram
a base da conservagdo da lingua e de um sistema de
valores distintos dos oficiais. Ndo sdo apenas os in-
dicadores de pobreza que colocam essas populagtes
no nivel inferior da escala social, mas também sua
condicéo cultural.

Para efeito de eqliidade educacional, ndo se deve
esquecer que a distribuicdo desigual do capital cul-
tural é a incidéncia mais negativa no sucesso pe-
dagégico.

b) O plano politico

As formas que assumem as relagbes entre individuos
e grupos, no que se refere ao funcionamento orga-
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nizado da sociedade, sdo expressadas nesse plano.
Essas relagcbOes se estruturam entre o pélo positivo
da participacéo e o pélo negativo do autoritarismo e
da exclusé@o. O positivo caracteriza-se pela oportuni-
dade de escolha, chegando-se a um acordo ou con-
senso sobre a forma de resolver as discrepéncias.
No negativo registra-se o direito de minorias que
impdem suas opgdes e valores ao conjunto social,
apelando para a legitimagéo tradicional, carismatica
ou para a coercdo direta. O autoritarismo ndo sé é
exercido pela clipula, como foi introjetado na perso-
nalidade de base dos integrantes da sociedade, pas-
sando a ser, em alguns casos, a forma “normal” de
relacionamento social.

O pélo positivo estabelece graus de descentra-
lizagdo do poder, participagdo das comunidades na
gestdo publica imediata, promogéo de formas de au-
togestdo e organizagéo politica regular, em que a
base tem condigGes prévias de socializagdo para nédo
ser manipulada, ou ao menos para que tenha capa-
cidade de atuar frente ao manipulador.

¢) O plano do conhecimento

A funcdo do processo educacional consiste, fun-
damentalmente, na transmisséo, aos individuos, do
conhecimento produzido e adquirido pela sociedade.
O processo educacional, porém, ndo transmite espon-
taneamente conhecimento cientifico, além do que, o
cariter cientifico depende da orientagdo dada aos
sistemas educacionais. O pélo positivo outorga prio-
ridade a capacidade de anélise, a avaliagdo dos meios
adequados para alcangar a racionalidade do compor-
tamento e a iniciacdo e ao desenvolvimento — se-
gundo os niveis de educagéo — da préatica do método
experimental, visando introduzir principios cientificos
que agirdo como reguladores da relagédo entre o ho-
mem e o mundo. Se, ao contrario, predomina a
orientacdo negativa nos planos social e politico, no
sistema educativo o conhecimento se concentrara
nos circuitos de formagdo de uma elite, na medida
exata para assegurar o crescimento em determinados
estilos de desenvolvimento, para evitar a difusdo do
método e o raciocinio analitico, em vista dos possi-
veis efeitos de conturbacdo da ordem social que
adviriam de capacitar os individuos para a analise da
ordem constituida. Igualmente, em sociedades seg-
mentadas, os educadores poderiam ser portadores
das normas de discriminacéo social e, diante de es-
tudantes com culturas diversas, optar por apelar para
o dogmatismo, ao invés de tentar desenvolver os
conhecimentos, aplicando o famoso paradigma da
profecia cumprida.

d) O espaco educacional

O processo educativo desenvolve-se na interse-
cdo dos trés planos descritos e submete-se ao jogo
das tensbdes concentradas em seus pé6los. Nesse es-
paco encontra-se o conjunto de préticas sociais me-
diante as quais se chega a socializa¢cdo das novas
geracées. Nele pode prevalecer uma dindmica pro-
pensa a reproduzir as desigualdades assinaladas nos
planos social, politico e do conhecimento ou, pelo
contrario, orientada no sentido de superar condigdes
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de discriminagéo, possibilitando a Integracio do unl-
verso culturaimente heterogéneo, através de uma
nova categoria: a do educando submetido a uma
cultura dividida, que n&o nega a diversidade de seus
componentes de origem.

As relagdes que se estabelecem no espacgo edu-
catlvo séo sociais e expressam os conflitos e harmo-
nlas da sociedade global. Porém, essas influénclas,
das ordens politica e soclal, ndo implicam que na
educacéo se reproduzam, mecanicamente, as caracte-
risticas que marcam as estruturas soclais. As varla-
¢bes do processo educacional pressupdem o estabe-
lecimento de tensdes relacionadas com os valores
dos grupos dominantes e os valores das diferentes
subculturas, de que s#o portadores educandos e
educadores.

Obviamente, a dimensdo do conhecimento tam-
bém se articula com o estilo. do desenvolvimento
prevalecente, incluindo as tensdes existentes entre
os valores universais das diversas disciplinas e da
comunidade académica internacional e os valores dos
docentes, enquanto grupo orientado ou ndo pedago-
gicamente, diante dos valores do estilo de desenvol-
vimento nacional. A esse respeito, ndo se deve
esquecer a anélise de Gino Germani sobre o “tra-
dicionalismo ideolégico” como comportamento pe-
culiar das elites latino-americanas, que aceitam e
promovem certos aspectos do desenvolvimento, en-
quanto rechagam a absorgdo das demais mudangas
necessédrias a essa transformagdo. Alguns trabalhos,
como o de Guiomar Namo de Mello, demonstraram
' que, necessariamente, ndo sdo os educadores de
ideologia esquerdista os mais indicados para pér em
prética os esforgos pedagégicos capazes de promo-
ver o desenvolvimento das capacidades das criangas
de origem popular e tampouco sdo eles que adotam
sempre métodos liberais ou estimulam a anélise ex-
perimental.

e) Educador e educando, agentes do processo
pedagdgico

As fungdes do processo educacional se concen-
tram no processo pedagdgico, cujos agentes sdo o
educador e o educando. Nessa interagdo podem pre-
dominar as fungbes conservadoras, dirigidas a repro-
duc@o do sistema, ou as fungdes inovadoras, origi-
nadas em projetos de mudanga que enfatizam a -apro-
ximac&o a um modelo de referéncia para a criagdo
“de uma cultura escolar auténtica e homogénea.

O elemento ativo, por exceléncia, é o educador.
Sua influéncia sobre o sucesso do sistema educa-
cional estara condicionada a seus compromissos com
projetos de mudanga, a sua crenga nos efeitos ino-
vadores da educagéo e a sua capacidade técnica para
realizar a tarefa profissional. Sua atuagdo pode ser
determinada pela condig¢do social e pelos preconcei-
tos de sua origem social, caso em que serd um
agente de discriminagdo dos educandos pertencentes
a camadas inferiores da estratificagdo social. Podera
introduzir as' dimensdées do autoritarismo da socie-
dade em suas aulas, ou ser, as vezes, o elemento
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transmissor do dogmatismo, em razéo da inseguranga
de seus conhecimentos.

Inversamente, o educador pode vir a ser o ins-
trumento de integragéo, de educandos de origem so-
clal heterogénea, a um proJeto universalista de
transformagéio da cultura e da socledade. Poders,
ainda, Infundir principios de liberdade e respeito
mutuo, contrariando, assim, comportamentos autorl-
térlos prevalecentes na sociedade. Imbuido nos va-
lores do conhecimento, o educador alcancard sua
realizacéo na Iniciacéo clentifica dos educandos.

Dentro dessa definicdo do papel social do edu-
cador, a capacidade técnica desempenha papel fun-
damental na dificil tarefa de levar a cabo o processo
de ensino-aprendizagem aplicado a criangas dotadas
de um capital cultural e condigdes materiais de vida
que sdo diferentes e, objetivamente, inibidores das
predisposi¢des bésicas para a aprendizagem. Nesse
sentido, faz-se necessdrio reiterar o que nos ensinam
os conhecimentos biolégicos. A natureza, por meio
da reprodugéo sexuada, é uma méquina permanente
de producédo de Individuos diferentes e, nessa “lote-
ria genética”, os “prémios” de nascimento de indi-
viduos dotados de alta inteligéncia biolégica se
distribuem ao acaso entre todas as familias e entre
todas as classes soclais (Frangois Jacob: Le jeu des
possibles).

A luz da anélise precedente conclui-se que a
influéncia dos sistemas de classes sociais e de es-
tratificagdo de grupos, da mesma forma que a pro-
jecdo de imagens de classe e raca no sistema educa-
cional, fazem parte de um processo no qual intervém
multiplas varidveis, que inter-relacionam o espago
social com o espago educacional. Torna-se necessério
descartar uma nogdo mecénica de dominagdo exter-
na sobre varidveis pedagdgicas para assumir um
modelo complexo de andlise, cuja maior virtude con-
siste em definir dreas ou zonas nas quais a inter-
vencéo de politicas sociais e politicas educativas
possa introduzir mudancas nas tendenclas de repro-
ducgéo social.

SUCESSO ESCOLAR E ORIGEM RACIAL

No Brasil, a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios — PNAD, realizada no 2.° semestre de
1982, incluiu um item especial sobre educacio, so-
licitando aos pesquisados que se identificassem em
termos de cor da pele, classificando-se como bran-
co, preto, pardo ou amarelo . A populagdo considerou

1 O Brasil manteve, nos censos populacionais de 1940,
1950, 1960 e 1980, a pergunta relativa a cor da pele e, a
partir da primeira data, os que se auto-identificaram
como findios, caboclos, mulatos e morenos foram reuni-
dos na classificagdo “pardos”. Em 1976, a PNAD in-
cluiu em seu suplemento sobre “Mobilidade e Cor” a
auto-identificagdo, que voltou a ser repetida no suple-
mento sobre Educacdo, PNAD, 1982 (veja-se Licia Elena
Garcia de Oliveira, Rosa Maria Porcaro e Tereza Cristina
N. Aradjo: O lugar do negro na forca de trabalho, Rio
de Janeiro, IBGE, 1985).
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absolutamente normal a pergunta, néo a consideran-
do ofensiva. Assim, a percentagem que néo se auto-
identificou fol de apenas um por mil.

Essa Informagéo, téo rara nos censos da América
Latina, permitiu analisar as relagdes existentes entre
o0 sucesso escolar e a auto-identificagéio da cor da
pele dos chefes de familia. Como a pesquisa continha
vérlas outras Informagbes sobre os demals integran-
tes da familia, incluindo as crlangas em idade esco-
lar, fol possivel reconstruir a unidade do domicilio
e vincular aos atributos do chefe de familia as ca-
racteristicas Individuals de seus membros 2.

A anélise da varldvel cor deve se voltar para 0
sentido social e cultural, e ndo levar em consideragéo
as diferencgas raciais. Cada sociedade estabelece me-
canismos de exclus&o de um ou mais grupos sociais
baseando-se em barreiras originérias de seu passado
de sociedade segmentada, ou naquelas barreiras que
se constituem pela impossibilidade de alguns grupos
se incorporarem s pautas da organizagdo soclal e
cultural que viabilizem a participagéo.

Em algumas sociedades latino-americanas, as
caracteristicas raciais exteriores, de condigdo negra
ou india, sdo objeto de uma segregagéo sécio-cultural
que se arrasta por séculos. Em outras, a barreira se
estabeleceu entre formas culturais urbanas e rurais.
Em outras, ainda, os mecanismos de segregagéo séo
sutis, mas igualmente ativos e se baseiam na dife-
renca entre familias organizadas regularmente e fa-
milias chefiadas por mulheres, pobres, sem cultura
e carentes de qualquer apoio para obter renda e
alcangar uma socializagdo adequada para os filhos.
A partir das barreiras de segregacdo social (veja-se
CEPAL, Escritério de Montevidéu: La reproduccién
biolégica y social de los hogares de Montevideo,
LC/MVD/R.3/Rev.1, setembro de 1987) ndo sé se
formulam as politicas sociais, como se constituem
universos culturais familiares, comunitarios e regio-
nais, que demonstram uma acentuada inércia para
adaptar-se as exigéncias de valores, normas e co-
nhecimentos que possibilitem sua incorporagéo aos
setores modernos da sociedade.

Pelo que foi exposto, a analise do sucesso esco-
lar das criangas, segundo a cor da pele dos chefes
de familia, adquire grande relevancia, uma vez que
situa a reprodugdo cultural da condigéo racial, abrin-
do novas perspectivas ao tema da reprodugdo da
pobreza, pois esta dificilmente seria anulada por po-
liticas que considerassem, apenas, a distribuicéo de
renda.

Para efeito de analise, foi considerada apenas a
pesquisa feita em Sdo Paulo, por se entender que o
maior indice de desenvolvimento dessa cidade, em
comparagdo com as demais do Brasil, permitiria eli-
minar algumas interferéncias relativas a condigdes
de marginalidade extrema e desemprego, obtendo
um perfil de anos de instrugdo dos chefes de familia
em gama mais extensa que a que se registra em
regides menos desenvolvidas. Considerando-se ape-
nas a pesquisa feita em S&do Paulo, obteve-se a se-
guranga de que os lares dispunham de oferta de
servicos escolares com um minimo de qualidade, o
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que ndo ocorre em outras cldades e regides do pais.

Dado que os censos domiclliares néio consideram
a unidade famlliar, mas apenas o conjunto de pessoas
habitantes do mesmo domicilio, todas as contextuali-
zacbes das criangas estudantes vincularam-se aos
atributos do chefe de familia, fossem eles homens
ou mulheres, pals ou avés, parentes ou ndo. Enten-
deu-se que os atributos do chefe de famflia deflnem
as condi¢des de socializagdo dos membros menores
em cada domicillo.

Uma vez que os chefes de familia apresentaram
uma grande variagéo de Idade, falxas etédrias especi-
ficas foram consideradas indicadores, a fim de poder
apreciar a evolucio das situagdes reprodutivas quan-
to ao acesso & renda e & educagéo, segundo a auto-
identificagdo da cor da pele.

Na categoria de chefes de familia entre 40 e
59 anos, a populagdo que se auto-identifica como
branca representa 74%; como negra, 6,5%; como
parda, 153% e como amarela, 42%. J& na faixa
etdria que vai dos 20 aos 29 anos, de ambos os
sexos e de qualquer condigdo no domicilio, ha uma
reducdo da populag8o auto-identificada como branca,
registrando-se 71,1%, e um ligeiro Incremento dos
que se auto-identificaram como negros, que passaram
a 7,1%. O aumento dos pardos é ainda maior, de
18,6%, diminuindo os amarelos para 3,1%.

Vérias hipéteses poderiam ser formuladas para
explicar a diferenca de informagGes entre a faixa eté-
ria de 40 a 59 anos e a de 20 a 29 anos, tais como:
progressiva mestigagem, maior consciéncia entre os
mais jovens sobre o grupo étnico a que pertencem,
ou simplesmente a influéncia das migragdes internas
na composigéo racial. A informagdo, porém, néo per-
mite escolher nenhuma dessas hipéteses como sendo
a correta, mas é bastante significativa a presenca de
minorias de cor nas diversas faixas etarias, o que
estabelece como carater estavel da sociedade pau-
lista o trago multiétnico.

Ainda mais significativa é a distribuicdo da ren-
da entre os chefes de 40 a 59 anos de idade. En-
quanto 55,4% dos individuos de cor amarela perce-
bem 5 salarios minimos ou mais, na mesma faixa
de renda estdo 39,2% dos brancos, 16,5% dos pardos
e 11% dos negros. No outro extremo, na faixa de
renda inferior a 2 saldrios minimos, concentram-se
apenas 11,6% dos amarelos e 20,1% dos brancos,
mas 41,6% dos pardos e 49,4% dos negros. A orien-
tacdo para o sucesso, por parte de culturas orientais,
ja reconhecida em maltiplas pesquisas sobre com-
portamento de minorias nos Estados Unidos, séo rati-

2 A informacédo é da PNAD, que, da mesma forma que os
censos domiciliares de outros paises, foi enviada a
CEPAL, para o Banco de Dados da Divisdo de Estatisticas
e Andlises Quantitativas, onde se criam. varidveis agre-
gadas e se organiza a informacdo, a fim de se efetuar
a comparacdo com outras pesquisas do préprio pais ou
de outros paises. A andlise e processamento da infor-
magao foi realizada por Arturo Leén, membro da equipe
técnica da CEPAL, com quem o autor programou a pre-
paracio de um estudo mais amplo e abrangente de
multiplas variaveis.
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ficadas pelos dados de S&o Paulo. Simultaneamente,
é facil perceber a profunda descontinuidade de ren-
da entre a populagéo branca, de um lado, e de outro
a parda e a negra. Quase a metade dos integrantes
desta ultima vivem em notéria condigdo de pobreza.

Os dados anteriores estabelecem um primeiro
indicador da correlagdo entre distribuicdo de renda
e cor. O passo seguinte consiste em apresentar a
informagé@o referente ao sucesso escolar desses
adultos chefes de familia, a qual, de forma aproxi-
mada, reitera os dados sobre distribuigdo de renda.
O sucesso médio da populagdo, em matéria de ins-
trucéo, é limitado, uma vez que 14,6% ndo tiveram
nenhum ano de instrugéo formal, 54% cursaram entre
um e quatro anos; no outro extremo, apenas 17,9%
tém nove anos ou mais de escolarizagdo (Tabela 1).
Mais uma vez a populagdo amarela situa-se acima das
demais categorias de cor, apresentando uma distri-
buigéo invertida em relagdo & populagdo negra: en-
quanto esta registra quase um tergo sem instrucgéo
e 1% com nove ou mais anos de escolaridade, os de
cor amarela possuem pirdmide invertida. Mais signi-
ficativa é a comparagdo com a categoria branca, que
tem um membro em cada dez na categoria dos sem
instrugédo, enquanto que, dentre os chefes de familia
negros ou pardos, um em cada trés carecem de
instrucéo. No nivel mais alto de instrug&o, os brancos
apresentam registros cinco vezes mais altos que os
pardos e dez vezes superiores aos dos negros. As
oportunidades de instrugédo foram distribuidas 2 po-
pulagdo segundo notérias clivagens de cor.

O terceiro passo consiste em examinar a vin-
culagdo entre renda, nivel de instrugdo e cor. Na
Tabela 1, as percentagens entre parénteses na co-
luna dos valores absolutos indicam qual a proporgédo
dos que recebem até dois saldrios minimos no total
de cada categoria definida por nivel de instrugéo e
cor. Considerando globalmente a populagéo, verifica-
se a estreita correlagdo entre o nivel de instrugido
e a renda: 55,6% dos individuos analfabetos perce-
bem até dois saldrios minimos; 27,9% dos que ti-
veram de um a quatro anos de estudo; 9,1% dos
que registraram cinco a oito anos de escolaridade: e
3.2% dos que tém mais de 8 anos de estudo. A
condicdo de analfabeto tende a homogeneizar, na
pobreza, brancos, pardos e negros: cerca de metade
dos brancos e dos negros analfabetos, e dois tergos
dos pardos analfabetos, concentram-se na faixa de
renda de até dois salarios minimos. I1sso denota a
radicalidade das condig6es de excluséo dos pobres,
qualquer que seja a cor da pele. Em todo caso,
convém notar que os aportes a condigdo de pobreza
educacional séo muito desiguais em se tratando de
brancos, negros e pardos. Pode-se concluir que os
brancos analfabetos (apenas 11,3% de sua categoria)
participam das mesmas condigbes de marginalidade
que o0s negros e pardos, subsumidos no universo,
qualitativamente diferente do segmento social ex-
cluido dos beneficios do desenvolvimento.

O registro daqueles que ganham até dois sala-
rios minimos com diferenciados graus de escolari-
dade é do maximo interesse, dado que a instrugdo

26

néo é um bem que tem a mesma rentabilidade eco-
ndmica segundo se trate de brancos, negros ou
pardos. Com igual nivel de instrugcéo (1 a 4 anos),
86 23,7% dos brancos recebem até 2 saldrios mi-
nimos, enquanto a inser¢do nesse nivel de renda
mais do que duplica para os negros (52,1%). Num
nivel mais elevado de instrucdo (de cinco a oito
anos) a disténcia entre brancos e negros aumenta
ainda mais, j4 que apenas 7,7% dos brancos tém
renda que os situa abaixo da linha de pobreza,
enquanto que estdo nessa condigdo 21,4% dos ne-
gros. Entre os negros, os que chegaram ao nivel de
5 a 8 anos de estudo sdo pouquissimos — menos
de um em cada dez — o que, a principio, poderia
indicar a existéncia de uma populagdc que, embora
altamente motivada para a ascensdo, via obtengéo
de cargos que paguem melhores salérios, tem sido
impedida de obter sucesso pela segmentacéo e dis-
crimina¢éo que agem no mercado de trabalho.

As condigdes de discriminagdo pesam de forma
desigual sobre a organizagéo familiar dos brancos e
dos negros. Enquanto entre brancos e amarelos, as
mulheres chefes de familia representam 10% do to-
tal, entre negros essa percentagem é de quase 25%:
e, como se sabe, as mulheres chefes de familia
estéo sujeitas a multiplas discriminagdes no mercado
de trabalho (exceto no setor piblico), que as expulsa
para ocupagdes nédo assalariadas ou no mercado in-
formal. Assim, é importante dar prosseguimento as
pesquisas sobre as normas culturais entre a popu-
lagé@o de cor, onde é regra a chefia familiar feminina,
com os conhecidos efeitos ndo s6 de baixas rendas,
mas de deterioragdo das condigbes de socializacdo
das criangas, o que repercute em baixos sucessos
escolares e na reprodugéo das condigdes de exclusio
e de pobrezas.

O quarto passo consiste em verificar como se
reproduzem as caracteristicas da chefia do domicilio
€ como repercutem no aproveitamento educacional
das criangcas. Como ja foi dito, a vantagem de ter
escolhido a cidade de S&o Paulo para a comprovacéo
das hipéteses é que ai se verifica uma consideravel
penetracéo do ciclo de educagéo basica na populagéo
em idade escolar. Isso permite que o universo das
criangas seja quase coincidente com o universo dos
escolares. Na tabulagéo da pesquisa escolheu-se a
populagdo com idade de 12 anos, supondo-se que
sua quase totalidade estivesse freqiientando a escola.
Entdo, a avaliagdo pdde ser feita ndo apenas em
termos de presenga, mas de realizagdo normal dos
estudos, indicada pela correlagéo idade/série.

3 Efetuados nos Estados Unidos nos anos 70, estudos
sobre a maior equiparagio de renda entre negros e
brancos demonstraram que os processos que levavam
a equalizagdo ndo se projetavam de uma a outra gera-
¢do, devido a diferenca na organizacdo familiar entre
essas categorias raciais. Enquanto 8% das criangas
brancas ndo recebiam apoio financeiro de seus pais,
essa porcentagem se elevava a 43% entre criancas ne-
gras sustentadas exclusivamente por mulheres (ver
Christopher Jenks, Discrimination and Thomas Sowell,
na The New York Review of Books 3, mar. 1983).
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Das 2.296 criancas de 12 anos pesqulsadas,
apenas 4,2% n#o freqiientavam escolas e néo traba-
ihavam; 1,4% trabalhava e néo fregiientavam esco-
las e, finalmente, 4,4% trabalhavam e estudavam
(Tabela 2). Foram exclufdas da anélise as duas pri-
meiras categorias por se encontrarem fora da escola,
e a Ultima a fim de evitar possiveis interferéncias
do trabalho remunerado na realizagdo normal dos
estudos.

Essas exclusées implicaram na eliminagdo da
populacdo em idade escolar em condigdes sociais
deterioradas e pertencente, certamente, a lares em
condicdes de extrema peniiria; porém, preferiu-se
conservar como universo, para efeito de anélise, os
90.1% de criangas de 12 anos que freqlientavam
escolas e ndo trabalhavam, entendendo-se que uma
maior homogeneidade permitiria apreciar com niti-
dez a estratificagdo de cor e de instrugéo no sucesso
escolar.

Para uma primeira aproximagéo, as criangas es-
colarizadas foram distribuidas segundo a série que
estavam cursando, nas seguintes faixas: 1.2 e 22
séries; 3. série; 4.2 série; e 52 e 6.2 séries. A
Tabela 3 mostra com clareza o atraso escolar. Se as
criancas tivessem ingressado na escola com menos
de 8 anos e tivessem sido aprovadas regularmente,
com 12 anos estariam cursando a quinta série e, em
condicbes de plena normalidade, a sexta. A distri-
buigdo da totalidade das criancas demonstra que
apenas 25% estdo matriculadas na quinta e sexta
séries, que outras 25% estdo na quarta, 21% na
terceira série e, finalmente, 28% estdo matriculadas
nas etapas iniciais da escola priméria. Essa distribui-
¢&o demonstra que o sistema educacional se desen-
volve dentro de grave anormalidade, bem como o
cardter meramente formal da incluséo da populagdo
no sistema escolar. E facil prever que aqueles que
se encontram com maior atraso escolar ndo termi-
naréo um ciclo escolar completo, e é duvidoso que
o consigam aqueles que sé obtiveram aprovagdo até
o terceiro ano escolar. A regularidade no prossegui-
mento dos estudos é um indicador indireto da efi-
ciéncia do aprendizado. Inversamente, o atraso indica
auséncias e repetigées e, portanto, falta de acumu-
lagdo regular ndo s6 de conhecimentos, como de
mecanismos que conferem condi¢gdes para obté-los
posteriormente. /Assim, 0 atraso escolar se traduz
na desvalorizagdo da capacidade dé raciocinio, de
adaptacéo a situagbes de mudanca e, certamente,
na impossibilidade de aprendizagens posteriores du-
rante a juventude ou a vida adulta.

A distribuicdo dos escolares de acordo com a
auto-identificacdo de cor dos chefes de familia (de
diferentes idades) demonstra due as descontinuida-
des verificadas entre os chefes adultos repetem-se
nos alunos. As criangas pertencentes a domicilios
cujos chefes sdo de cor amarela, na razdo de quase
2/3 do total tém entre cinco e seis anos de escola-
ridade. Nos domicilios cuja chefia é exercida por

brancos, 29,5% das criancas estdo nesse nivel; no’

caso de pardos, esse grau atinge apenas 14,5% das
criangas e no de negros, 4,7%. Os brancos tém
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chances sels vezes malores que os negros de rea-
lizarem estudos regulares, enquanto que os amarelos
tém treze chances a mais que os negros. Quando se
analisa a sltuagcdo das criangas nas séries inicials,
as relagbes se invertem. Isto 6, inserem-se nessa
faixa 50% das criangas de domicilios cujos chefes
s&o negros, 40% onde os chefes sdo pardos, 22%
no caso de chefes brancos e 9% no de chefes ama-
relos (no caso desses ultimos, as cifras sd@o tdo
baixas que poderiam induzir a interpreta¢des distor-
cidas).

Fica, pois, bem claro, que o acesso de criangas
negras e pardas & educagdo — o que constitui um
avango em relagdo aos adultos que ndo tiveram es-
colarizacdo — traduz-se em uma falsa incorporagéo:
dela ndo resultam aprendizados importantes, capazes
de possibilitar insergé@o ocupacional no segmento mo-
derno do mercado de emprego; resultam, ao con-
trario, uma auto-inculpagéo pelo fracasso escolar e
“confirmagdo”, para a sociedade e para os préprios
sancionados, de que os mecanismos de discriminagéo
social tém base objetiva, pois, mesmo existindo
oportunidades educacionais, elas néo séo utilizadas
positivamente pelas criancas de familias cujos chefes
se auto-identificam como pardos e negros.

Uma segunda aproximagdo é apresentada na
Tabela 4 onde se verifica a distribuigdo de criangas
de 12 anos por nivel escolar (considerando-se trés
niveis; primeira, segunda e terceira séries; quarta
série; quinta e sexta séries), segundo o nivel de
instrugdo e a auto-identificagéo de cor dos chefes de
familia.

A regularidade do resultado demonstra a grande
influéncia do nivel de instrugdo do chefe de familia
sobre o aproveitamento escolar. As criangas de do-
micilios com chefes analfabetos, que conseguem
estudar até a quinta ou sexta série, representam
5,8%. Entre as criangcas de domicilios cujos chefes
tiveram um minimo de instru¢do e que chegaram a
freqlientar a primeira e até a terceira série, chegam
aquele nivel de escolaridade (5.2 ou 6.2 série) 16,7%.
Quando os chefes de familia chegaram a quarta série
as criangas representam 29,4% e, se conseguiram
ingressar no 2° Grau, a percentagem de criangas
aumenta para 34,5%.

Se os chefes de familia cursam o 2.° Grau, com
nove anos ou mais de escolaridade, 49,3% das res-
pectivas criancas estdo nas séries mais adiantadas.

As oportunidades de realizar um ciclo de estudos
regular, sem atraso, variam também com a instrucéo
do chefe de familia: as criangcas de domicilios com
chefes analfabetos tém apenas uma chance, enquanto
que aquelas provenientes de domicilios cujos chefes
tém uma escolarizacéo de nove anos ou mais, contam
com oito chances.

Essa informacdo demonstra que o sistema edu-
cacional tem sido uma “caixa vazia®: o aproveita-
mento escolar de cada crianga é proporcional & cul-
tura familiar de que é portadora, ou seja, assemelha-
se, em imagem, ao dito popular espanhol, de que
cada um absorve o alimento cultural que cabe em
sua mochila.
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Néo se pode, entretanto, atribuir o aproveita-
mento escolar, exclusivamente as condigBes culturals
familiares, com tanto determinismo. Talvez se pu-
desse formular a hip6tese de que o sistema esti
apto apenas a reproduzir a heterogeneldade cultural
da socledade, e que néo tem capacldade pedagégica
para introduzir modificagdes na “matéria-prima” que
recebe.

Os resultados Indicam a necessldade de estudos
_mals aprofundados acerca da heterogeneidade cultu-
~ ral das famillas e do bloqueio das possibilidades de
aprendizagem nas criangas de familias de nfvel mais
baixo de escolaridade. Mostram também a necessi-
dade de uma Iinvestigagdo sobre a natureza do sis-
tema educaclonal, incluindo o reconhecimento das
diferengas na qualidade da localizagéo e do equipa-
mento das escolas segundo o contexto soclal dos
estudantes; ou ainda, de uma pesquisa sobre a for-
magéo desigual dos educadores, tanto em relacéo ao
estudo regular em escola normal quanto as capaci-
dades didéticas. Indubitavelmente, a investigagdo
iria requerer uma anélise proficua sobre a concepgéo
pedag6gica do sistema, uma vez que tudo leva a crer
que se estd em presenga de um sistema educacional
tradicional (Juan C. Tedesco, Elementos para un
diagnéstico del sistema educativo tradicional en Amé-
rica Latina in German W. Rama (coord.) Mudancgas
‘educacionais na América Latina); tal sistema ampliou
sua capacidade de absorcdo de alunos, mantendo o
mesmo modelo pedagégico que se aplicava a forma-
¢do de criangas de familias altamente escolarizadas,
o que resultou na capacidade de transmitir conheci-
mentos, técnicas de aprendizagem, valores e normas
exclusivamente as criangas desse nive! cultural, en-
quanto condena ao fracasso a massa de recém-che-
gados a cultura escolar.

Uma terceira aproximacgéo pode ser obtida, com-
parando-se os resultados escolares das criangas se-
gundo a auto-identificagdo de cor e o nivel de ins-
trucdo dos chefes.

Da mesma forma que — como foi dito anterior-
mente — a rentabilidade da educacdo depende da
cor dos chefes da familia, afirma-se que o valor da

educagéo dos chefes na previsdo do éxito ou fracasso °

das criancas varia segundo sua cor da pele.

Com instrugdo de um a trés anos, os chefes de
familia de cor branca conseguem que 19,5% de suas
criancas cheguem a quinta série ou mais e assistem
ao fracasso de 56,9% delas (matriculadas na 1.2, 2.2
ou 3. séries); nas familias chefiadas por negros com
o0 mesmo nivel de instrugdo, sdo bem-sucedidas 5,9%
das criancas, fracassando 82,3%.

No nivel de instrugdo seguinte (chefes com 4
anos de estudos), as distribuicGes se repetem: na
5.2 e 6.° séries, 33% das criangas de brancos e 10%
de negros; nas séries mais baixas, 39,5% das brancas
e 70% das negras.

Desprezando os niveis de instru¢io mais eleva-
dos dos chefes de familia, uma vez que o nimero
de casos da amostra nio confere confiabilidade aos
resultados; € interessante voltar & categoria dos che-
fes analfabetos. Nesse caso, os brancos tém éxito
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ascolar em 9,4% dos casos e fracassos em 69,8%:;
08 negros ndo tém é&xitos e absorvem 84,7% dos
fracassos. A falta de Instrugdo dos chefes de familla
reduz as distadncias entre brancos e negros, mas os
atributos assoclados as pessoas que se auto-identi-
ficaram como brancas (por exemplo, renda mais alta)
parecem ser suficlentes para Introduzir diferencas
quando néo existe a educagéo formal.

Algumas hip6teses podem ser conslderadas a
fim de explicar as diferengas de sucesso escolar se-
gundo a cor da pele dos chefes de famflia (n&o foram
considerados os pardos porque, sistematicamente,
ocupam posigéo intermedidria entre brancos e negros,
apesar da proximidade malor com estes dltimos).
Assim, a primeira é de que os conhecimentos adqui-
ridos pelos chefes negros $&6 Tnferlores aos alcan-
cados ‘pelos brancos com o mesmo nivél dé escota™
rizacéio. A segunda é que, por ser malor a ‘pércenta-
gem de familias negras chefiadas por mulheres, as
condi¢bes de estimulagdo precoce e de apolo a es-
colarizagdo sdo minimas, em vista do duplo desem-
penho da mulher negra: mée e trabalhadora. A ter-
ceira é de que os educadores ndo esperam que as
criancas negras sejam capazes de aprender, dedican-
do-lhes menos atengdo, resultando no caso bem co-
nhecido de autoprofecia que se cumpre j& demons-
trado em outras situagbes pedagégicas. A quarta,
que as criangas de cor estdo concentradas em es-
colas mal equipadas, a cargo de professores com
formagédo deficiente e escassa experiéncia. A quinta,
que os valores integrantes da subcultura negra, ori-
ginados no sistema de escraviddo e preservados na
etapa posterior de emancipagdo, incluem uma inter-
nalizagéo dos julgamentos de inferioridade formula-
dos pelos grupos dominantes: assim, hoje a sub-
cultura das familias negras carece de auto-estima e
esperanca de sucesso, colocando-se em posicio exa-
tamente oposta & subcultura das familias amarelas.

As hipéteses ndo sédo excludentes, e somente
pesquisas com alto contelido antropolégico poderiam
demonstrar a contribuigdo de cada uma delas para
explicar o fenémeno.

ALGUNS COROLARIOS

Apresentamos uma visdo da sociedade latino-ame-
ricana em processo de transformacdo a partir de
estruturas sociais que se definem mais pela segmen-
tagdo do que pela organizagdo em classes sociais; a
transformagdo, em lugar de proporcionar uma inte-
gracdo social, prépria das sociedades capitalistas
avancadas, recriou novas formas de segmentacgao
entre um setor da populagdo excluido, pobre e fre-
qglientemente discriminado e outro integrado, porém
com descontinuidades internas, mais acentuadas que
as dos sistemas de estratificagdo social dos paises
desenvolvidos.

Nesse processo de transformacdo, a educacgéo
teve papel preponderante. Possibilitou tanto a mo-
dernizagdo como os processos de mobilidade hori-
zontal e vertical requeridos pela mudanca da estru-
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tura ocupaclonal. Expandiu-se mais do que outras
dimensdes soclais, porque cumprlu fungéo relevante
na Integracdo naclonal, satisfazendo aspiragdes de
particlpagéo. Fol um poderoso mecanismo de leglti-
macéo dos sistemas de poder e ocupou posicéo re-
levante no que tange & satisfacio de demandas so-
clais.

N&o obstante, a educacdo néo conseguiu cum-
prir o papel de promotora da Integragéo soclal, de
mecanismo neutro face & mobllidade social, @ muito
menos de geradora de um circulto homogéneo de
formagéo.

A segmentac8o soclal original, os desequilibrios
derivados do préprio processo de crescimento eco-
némico, a altissima concentragéo de renda e de poder
que caracterizaram o perfodo ou, em poucas palavras,
as enormes descontinuldades soclals, tornaram in-
congruentes os propdsitos de democratizagio da
educacéo. Esta se verificou, em malores propor¢oes,
nas socledades onde as descontinuidades eram me-
nores e que adotaram Importantes orlentagbes de
politica soclal destinadas a crlar uma cldadanla soclal
como contrapeso da estratiflcagéo soclal.

As relagbes da educagéio com o processo soclal
ndo podem ser reduzidas a uma categorizacéo dico-
tdbmica de varlédvels soclais externas e Internas ao
sistema educaclonal. A educacéio 6 um espago soclal
no qual os planos do social, do polftico e do conhe-
cimento se entrecruzam e se manifestam na estru-
tura e organizaglo do sistema educaclonal, no currf-
culo, nos contelidos clent(ficos, na didética e na pe-
dagogla e, acima de tudo, nos educandos e no grande
agente que é o educador. Entretanto, exIste como
&@mbito soclal especifico, com valores e orlentagdes
préprias que Incldem na forma de desenvolvimento
soclal, desde que tenha felto crescer o conhecimen-
to e promovido a diversificagéio profissional, como
objetlvos relevantes do sistema educaclonal.

A Informacéo referente a S8o Paulo, aqui apre-
sentada, demonstra que a conceltualizagéio da socle-
dade como um puro slstema de classes soclals estéd
longe de ser real. Nas socledades latino-amerlcanas
convivem formas segmentadas e formas modernas de
hierarquizacéo soclal. As barrelras erguidas entre os
membros da socledade, de acordo com a cor da pels,
foram reforcadas pelos novos mecanismos de exclu-
sdo soclal, tais como a distrlbuicdo de renda e dos
equlpamentos soclals, que refletem as desiguais
oportunidades de acesso ao poder por parte dos di-
ferentes grupos soclais.

Essas barreiras séo formadas por complexas re-
lagBes entre as distintas dimensfes soclals; dentre
elas, as cruciais para a educagéo séo a heteroge-
neidade cultural e a diversidade de organizagéo do
sistema familiar, responsavel pela maior e mais im-
portante parte da socializagdo dos educandos.

A educac#o é, acima de tudo, um processo cul-
tural que exlge, para organizar suas fun¢des, um
sistema de conhecimento exaustivo das formas as-
sumidas pela cultura — a ligada ao conhecimento e
a vivida — nos diferentes grupos soclais.

Todo o esforgo dispendido para se conhecer a
socledade e a educagéo fol cerceado pela dependén-
cla extrema das anélises soclol6gicas com relagéo &
economia e & ideologla; essa dependéncia levou a
uma negligéncia da anélise da identidade dos grupos
soclais e de suas formas de Interagéio social e cul-
tural. ‘

Alguns fendmenos, como a descontinuidade da
populagdo segundo a condigéio raclal — em cada
sociedade latino-americana existem formas de dis-
criminagéo e excluséo soclals, geralmente articuladas
com tlpos de estrutura famillar e de prestagéo de
servigos soclals que ndo s#do, necesséria e unice-
mente, raclals — flcaram & margem das anélises
das cléncias soclals, apesar de serem visiveis a
qualquer observador 4,

O vazlo é, também surpreendente no que se re-
fere & educagBo enquanto slstema, cujas fungbes
bésicas sfo as de transmlitir conheclmentos, valores
e Instrumentos para aprender a aprender e aprender
a ser. Pouco sabemos sobre o que efetivamente se
ensina e se aprende; néo existem Indicadores sobre
os resultados alcangados pelos diferentes grupos so-
clals; carecemos de Informag8es sobre os aspectos
linglifsticos e sobre essa dificll tarefa da leltura-
escrita; desconhecemos quals séio as didéticas de
uma educagéo que se defronta com a Incorporagéo &
cultura escolar de educandos provenlentes de formas
culturals lletradas; o educador, enquanto profissio-
nal, também é uma Interrogagéo.

Os dados apresentados sugerem a capacldade
quase nula de Intervengéio da educagéio ante as des-
continuldades séclo-culturals dos conjuntos estatfs-
ticos derivados da auto-ldentiflcaglio raclal. Poderla
parecer que o aproveltamento educaclonal das crian-
cas esté estritamente relacionado com o capltal 86-
clo-cultural de suas famflias de orilgem, como se néo
existlsse nenhuma mediaglio pedagégica capaz de
glterar a capacidade da aprendlzagem. A soclologla
da educacso necessita desenvolver um grande esforgo
de conhecimento®. A escola néo parece ser capaz
de crlar educandos.

4 Uma recente obra organizada por Edmar Bacha e Her-
bert S. Kleln: A transigdo Incompleta: Brasll desde 1954,
dedica um volumoso capftulo & deslgualdade soclal, mas
néio contém uma 86 referéncla as desigualdades orligi-
nadas pela condigéo raclal.

5 No Brasil, hd grandes possibilidades, porque, entre ou-
tros fatores favoréveis, dispbe-se da excelente pesquisa
naclonal sobre educagdo, feita pelo IBGE, e da qual
apenas alguns indicadores foram considerados nesta
exposic¢ao.
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TABELA 1

Distribuicdo dos chefes de familia de 40 a 49 anos, de ambos os sexos, com renda de até
2 salarios minimos, por nivel de instrugéo segundo a cor.
Siio Paulo, 2.° semestre de 1982

ANOS DE ESTUDO TOTAL

VALORES ABSOLUTOS*

DISTRIBUICAO PERCENTUAL

824
(50,0)

3816
(23.7)

1092
(7,7)

1536
[311)

8

COR
BRANCOS NEGROS PARDOS AMARELOS
Sem instrucdo 1440 204 408 4
(55,6) (54,9) (65,7) -—_
1a4 5304** 368 912 204
(27,9) (52,1) (36.4) (19,6)
5a8 1320 56 112 60
(9.1) (21.4) (14,3) (13,4)
9 e mais 1760 12 68 144
(3.2) -— (11,8) _—
Sem informagéo 8 — —_— —
Totais 9832** 640 1500 412

7276

TOTAL COR
BRANCOS NEGROS PARDOS AMARELOS
14,6 11,3 31,9 27,2 1,0
54,0 52,5 575 60,8 49,5
13,4 15,0 8,7 75 14,5
17,9 21,1 1.9 45 35,0
100 100 100 100 100

Fonte: CEPAL, baseado na PNAD 1

982,

* As percentagens entre parénteses indicam qual a proporgéo dos que recebem 2 saldrios minimos no total de cada categoria por nivel

de instrucdio e cor.

** Inclui 4 casos sem informagéo sobre cor.

TABELA 2

Distribui¢io das criangas de 12 anos, segundo a condicéo de trabalho e fregiiéncia
a escola, pela cor do chefe de familia.
Sédo Paulo, 2.° semestre de 1982

TRABALHO/FREQUENCIA A ESCOLA
VALORES ABSOLUTOS

COR DO CHEFE

DISTRIBUICAO PERCENTUAL

TOTAL 1) (2) (3) (4) TOTAL 1) (2) (3) 4)
Brancos 1556 20 52 76 1408 67.8 62,5 54,2 76,0 68,1
Negros 196 —_ 20 4 172 8,5 - 20,8 4,0 8,3
Pardos 496 12 24 16 444 21,6 37,5 25,0 16,0 215
Amarelos 48 — — 4 44 2.1 —_ — 4,0 2,1
Total 2296 32 96 100 2068 100 100 100 100 100

Fonte: CEPAL, baseado na PNAD 1

982.

(1) Trabalham, ndo freqiientam escola.
(2) Néo trabalham, nao fregiientam escola.

.(3) Trabalham e freqiientam escola.

(4) Nio trabalham, freqiientam escola.
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- TABELA 3

Distribuicdo das criangas de 12 anos freqiientando escola, por série cursada,
segundo a cor do chefe de familia.
Sao Paulo, 2.° semestre de 1982

VALORES ABSOLUTOS DISTRIBUIGAO PERCENTUAL
SERIE TOTAL BRANCOS NEGROS PARDOS AMARELOS TOTAL BRANCOS NEGROS PARDOS AMARELOS

122" 584 312 80 188 4 28,2 222 465 423 9.1
3 444 288 52 104 ~ 215 205 30,2 23,4 —
4 524 392 32 88 12 253 278, 18,6 19,8 273
566 516 416 8 64 28 250 (295 47 145 (6367
Totais 2068 1408 172 444 44 100 100 100 100 100

Fonte: CEPAL, baseado na PNAD 1982.

TABELA 4

Distribuicao das criangas de 12 anos fregiientando a escola, por série cursada,
segundo nivel de instrucdo e cor do chefe de familia.
Sao Paulo, 2.° semestre de 1982

CHEFES CRIANGAS POR SERIE CURSADA
VALORES: (EM PERCENTAGEM)
NIVEL DE COR ABSOLUTOS
INSTRUGAO TOTAL 0-3.2 4: 5’eb.”
Brancos 212 100 69,8 20,8 94
Sem instrugéo Negros . 52 100 84,7 15,3 —
Pardos 148 100 81,1 16,2 2,7
Amarelos —_ — —_ — —
Subtotal 412 100 75,7 18,4 58
Brancos 308 100 56,9 234 19,6
1 a3 anos Negros 68 100 82,3 11,8 59
Pardos 100 100 68,0 20,0 12,0
Amarelos 4 100 — —_ 100
Subtotal 480 100 62,5 20,8 16,7
Brancos 456 100 39,5 27,2 333
4 anos Negros 40 100 70,0 20,0 10,0
Pardos 164 100 53,6 244 22,0
Amarelos 20 100 20,0 40,0 40,0 ©
Subtotal 680 100 44,1 26,5 294
Brancos 168 100 31,0 35,7 33,3
5 a8 anos Negros 12 100 333 66,7 —_
Pardos 28 100 57,1 14,3 28,6
Amarelos 12 100 — — 100
Subtotal 220 100 32,7 32,7 345
Brancos 264 100 16,7 348 48,5
9 anos e mais Negros — — — — —_
Pardos 4 100 — —_ 100
Amarelos 8 100 —_ 50,0 50,0
Subtotal 276 100 15,9 348 493

Fonte: CEPAL, baseado na PNAD 1982.
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