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Resumo

Ataques armados em escolas cresceram vertiginosamente nos ultimos dois anos no Brasil.
Vitimaram sobretudo mulheres e pessoas negras e foram cometidos, em sua maioria, por alunos
ou ex-alunos que relatam ressentimentos vinculados ao convivio escolar. Muitos, ainda, foram
cooptados por grupos extremistas no meio on-line. O artigo busca sustentar a vinculagao entre o
fendmeno e as violéncias estruturantes do pais, a partir do feminismo decolonial, com objetivo de
formular acoes de prevencao. Considerou-se, apds discussao tedrica e pesquisa em relatdrios, que
tais agoes perpassam a promogao da gestao democrdtica, bem como transformagdes no processo
de escolarizagao, com base em epistemes que concebam a diversidade de saberes e a emancipagao
social e que confrontem os privilégios do sujeito universal.
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SCHOOL COEXISTENCE AND NEOFASCISM:
POINTERS TO PREVENT SCHOOL ATTACKS

Abstract

Armed attacks in schools have skyrocketed in Brazil over the past two years, mainly victimizing
women and black individuals. Most of these attacks were committed by students or former
students who reported grievances related to school life. Many perpetrators were also recruited
by extremist groups in online spaces. This article aims to establish a link between these attacks
and Brazil’s structural violence, drawing from decolonial feminism to propose preventive actions.
After theoretical discussion and report analysis, that such actions envolve the promotion of
democratic school management and transformations in the schooling process based on epistemes
that embrace diverse knowledge systems, foster social emancipation, and challenge the privileges
of the universal subject.
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Resumen
Los ataques armados a escuelas aumentaron vertiginosamente en los tltimos dos anos en Brasil.
Victimizaron principalmente a mujeres y personas de raza negra y fueron cometidos en su mayoria
por alumnos o exalumnos, que relatan resentimientos vinculados a la convivencia escolar. Muchos,
todavia, fueron cooptados por grupos extremistas en linea. El articulo busca sustentar el vinculo
entre el fendmeno y la violencia estructurante del pafs, a partir del feminismo descolonial, con
el objetivo de formular acciones de prevencidn. Se considerd, luego de discusiones tedricas e
investigaciones en informes, que tales acciones implican la promocidon de la gestion democrdtica,
asi como las transformaciones en el proceso de escolarizacidn, a partir de epistemes que conciben la
diversidad de saberes, la emancipacion social y que confrontan los privilegios del sujeto universal.
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Résumé

Des attaques armées aux écoles ont énormément augmenté les deux dernieres années au Brésil. Elles
ont fait des victimes surtout parmi les femmes et les Noir.e.s, et la plupart de leurs auteurs étaient
des éleves ou d’anciens éleves de ces écoles qui rapportent des ressentiments liés a la cohabitation
scolaire. Beaucoup d’entre eux ont été cooptés par des groupes extrémistes sur internet. Cet article
cherche a montrer le lien entre ce phénomene et les violences structurantes du pays, appuyé sur
le féminisme décolonial, dans le but de formuler des actions préventives. Apres la discussion
théorique et la recherche dans des rapports, il a été considéré que de telles actions impliquent
d’encourager la gestion démocratique et aux changements dans le processus de scolarisation, sur la
base des épistémes qui contemplen la diversité des savoirs, I’émancipation sociale, et afrontent les
privileges du sujet universel.
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no Brasil. Apesar de ser um fenOmeno recente, em comparagao com outros paises, tais epi-

sodios tém crescido vertiginosamente nos ultimos anos. Os relatdrios sobre o tema apontam
36 ataques em aproximadamente duas décadas — sendo 7 somente em 2022 e 16 em 2023 (Cara,
2023; Vinha et al., 2023). Além disso, constatam-se importantes caracteristicas acerca do fendme-
Nno, como quem sao as pessoas que idealizam e cometem os atentados, quais sao suas motivagoes e
quais sao os meios utilizados.

Os fatos analisados por esses relatorios demonstram que os ataques sao cometidos majori-
tariamente por adolescentes ou jovens adultos, sem deficiéncia e com caracteristicas preponderan-
tes de identidade de género e raga. Trinta e nove pessoas efetivaram os 36 atentados ocorridos no
Brasil; dessas, todas sao homens, com idades de 10 a 25 anos, sendo 37 homens brancos. Sao alunos
ou ex-alunos das instituicoes de ensino — ¢ assim em 34 dos 36 ataques catalogados (Vinha et al.,
2023; Oliveira et al., 2023). Os autores dos ataques, ainda, detém perspectivas ou valores opressivos,
com motivagoes baseadas no 6dio as diferencas, como misoginia, racismo e supremacia branca
masculina (Schurig, 2023; Oliveira et al., 2023).

Compreende-se, também, como fator fundamental, que a maioria desses jovens sao coop-
tados por grupos de ideologias de extrema direita em féruns on-line e redes sociais, que propagam
odio a determinados grupos e as escolas — 0 que demonstra a influéncia do contexto social e poli-
tico brasileiro. Soma-se a esse conjunto o fato de que foram utilizadas armas de fogo em cerca de
50% dos casos, sendo elas responsdveis por aproximadamente 78% das vitimas fatais (Vinha et al.,
2023); essas armas eram ou de pais policiais ou registradas em clubes de tiro, atiradores esportivos
e cacadores (CACs).

Os ataques violentos as escolas, portanto, caracterizam-se como fendmeno complexo.
Perpassam por caracteristicas histdricas e sociais relativas a conformagao da subjetividade e vio-
1éncias no contexto brasileiro, como o machismo, o racismo, 0 eugenismo e o autoritarismo; por
posicionamentos politicos conservadores e extremistas nas institui¢coes sociais, como escolas e
educacao; pela influéncia do meio on-line e das redes sociais na vida de estudantes, incluindo a
propagagao de discursos de 6édio por grupos extremistas organizados e que se mantém velados
pelo anonimato da internet; e pela maciga presencga e utilizacao de armas de fogo no pais, entre
outros fatores.

Faz-se evidente, dessa maneira, que, para compreender o fendmeno da violéncia as escolas,
¢ necessario contextualiza-lo, relaciond-lo tanto a conformagao social brasileira quanto aos eventos
sociopoliticos dos anos recentes. Por que a quantidade de tais ataques teve um crescimento tao
acentuado em dois anos? Quais mudangcas aconteceram na sociedade brasileira e nos contextos
educacionais para que houvesse essa intensificacao da violéncia?

Este artigo se propoe, portanto, a articular os fatos relativos aos ataques as escolas, as for-
mulagoes tedrico-conceituais sobre violéncia contemporanea, a ascensao do neofascismo no Brasil
e sua promogao do ddio no pais. Elaborar essa andlise e interlocucao possibilita nao somente uma
compreensao mais profunda do fendmeno, mas também tecer politicas estratégicas de enfrenta-
mento das contradi¢oes concretizadas nas violéncias, tais como as violéncias de género, raciais, cor-
ponormativas e de espectro politico que ocorrem no ambito escolar e, potencialmente, irrompem
em extremismos e fatalidades.
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O presente artigo se caracteriza como um estudo analitico-tedrico. Divide-se em trés to-
picos, que buscam articular os dados e caracteristicas jd publicados acerca dos ataques as escolas
com importantes formulagoes conceituais que auxiliam na abordagem dessa problematica. Nesse
sentido, embasa-se em uma concepgao interseccional, como formulado por Collins e Bilge (2021),
as quais expressam que interseccionalidade é uma ferramenta de andlise, oriunda de uma préxis
critica, que considera organizagao socioecondmica, relacoes de poder, caracteristicas identitdrias
e conformacgao geopolitica como elementos inter-relacionados que se moldam mutuamente e es-
tabelecem problemas sociais. Para desenvolver a andlise deste artigo, interseccionamos violéncias
estruturais, conformacao sociopolitica e fatos conjunturais.

No primeiro tépico — Violéncia no Brasil: Racismo, machismo e eugenismo como estrutura
social — desenvolve-se, inicialmente, uma fundamentacao do conceito de violéncia, principalmente
a partir do pensamento decolonial (Quijano, 2000; Grosfoguel, 2011; Lugones, 2020) e da fil6sofa
Marilena Chaui (2017), evidenciando o papel da violéncia na conformacao das relagoes sociais e
na conformagao subjetiva dos brasileiros. O racismo, o0 machismo e o eugenismo sao abordados a
partir de autoras do feminismo negro brasileiro, dos estudos criticos sobre raca, eugenismo e cor-
ponormatividade. Nesse ponto, portanto, considerou-se destacar elementos que estao intrinseca-
mente vinculados ao fendmeno em questao — os ataques as escolas — e, muitas vezes, sao preteridos
ou abreviados.

O segundo tdpico — Neoliberalismo, neofascismo e educagao: A escola no centro da dispu-
ta politica — traz a baila o contexto da polarizagao politica no pais. Debruga-se sobre a ascensao
do neofascismo no Brasil; apresentam-se suas caracteristicas e discutem-se os porqués de as insti-
tuicoes educacionais terem sido alvos centrais dessa concepgao ideoldgico-politica. Nesse sentido,
estabelece uma continuidade do primeiro tdpico acerca das violéncias que demarcam o pais e sua
cultura, direcionando-se, entretanto, para o contexto escolar.

O terceiro tdpico — Apontamentos tedrico-prdaticos para combater o 6édio as comunida-
des escolares — busca sintetizar as motivagoes dos ataques violentos nas instituicoes, destacando a
atuacao dos grupos virtuais de 6dio, nos quais ataques a escolas sao incentivados e planejados. Em
seguida, com base nas formulagoes de autoras como bell hooks (2013) e Nancy Fraser (1997), bem
como nos apontamentos dos relatérios consultados, busca-se formular maneiras de prevenir e en-
frentar essas violéncias. Caracteriza-se, dessa forma, como discussao final do artigo.

Quando se fala sobre violéncias contra sujeitos, grupos sociais ou populagoes, hd certos
episddios da histéria da humanidade que sao prontamente evocados pela memdria, uma vez que
foram paulatinamente concebidos como o que houve de mais representativo da violéncia nas
relagoes humanas.

Entre esses episddios estd o nazismo, que se embasa no autoritarismo, na crenga em uma
hierarquia racial natural e no aniquilamento de pessoas dissidentes do sujeito universal. A as-
censao da ideologia nazista ao poder ocorreu em 1933, perdurando como politica de Estado por
mais de uma década, ap6s perseguir pessoas judias, negras, deficientes, homossexuais e opositores
politicos. Similarmente se caracteriza o fascismo, que ascendeu ao poder hd cem anos na Itdlia e
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se qualifica pelo ultranacionalismo e pela hierarquia social. Ambos os regimes datam do inicio
do século XX e levaram um imenso nimero de pessoas a miséria ou a morte violenta, caracteri-
zando governos que efetivaram niveis de crueldade pouco amargados na histéria da humanidade.

Um dentre esses outros periodos de tamanha brutalidade, que apesar de ter durado muito
mais que uma década, muitas vezes nao ¢ tao rememorado como o nazifascismo, foi o de invasao,
massacre e escravizagio decorrentes da colonizagao europeia na Africa, Asia e América. A domi-
nagao e acumulagao primitiva de capital, por meio do saqueio, trafico de pessoas e escravizagao,
transcorreram por quatro séculos, sendo indispensdveis para a fundamentagao da modernidade.
Nacoes e etnias foram divididas segundo a vontade dos paises colonizadores; pessoas negras escra-
vizadas foram demarcadas pela subtracao do dominio de seus corpos, subtracao de seus lares e de
seu status politico, ainda sendo alvos de epistemicidio. O Brasil foi o ultimo pais a abolir o regime
escravocrata (Gonzalez, 1988/2020).

De regresso ao século XX, o inicio de um conjunto de guerras proclamadas pelos Estados
Unidos e poténcias geopoliticas europeias ocorre e se estende por anos a fio, como as guerras
do Vietna, das Coreias, do Iraque e do Afeganistao. Esse periodo da histdria ainda foi palco do
apartheid na Africa do Sul, das autoritdrias ditaduras militares na América Latina e da concentra-
¢ao e abandono a morte de um sem-numero de pessoas consideradas anormais em instituigoes
manicomiais ao redor do mundo (Basaglia, 1985). Todo esse conjunto de fatos expdoe um processo
histdrico de dominagao e divisao, tanto de paises quanto de sujeitos.

Seria possivel dizer que esse conjunto de eventos histdricos, nos quais a violéncia fez-se
imperativa, remete somente a uma época passada? A violéncia de hoje ¢ singular? Nao encontra
precedentes na historia da humanidade? Afinal, jd nao hd, por exemplo, um regime escravocrata,
além de a producao de alimentos ser a maior jamais vista, nao sendo necessdria a existéncia da
competicao e da miséria. Ou ainda estao presentes no mundo atual guerras de conquista e invasao,
encarceramentos em massa, chacinas e genocidios de populacoes subalternizadas, hierarquizagoes
de racga, género e corporeidade, perseguicoes e assassinatos politicos?

O que se mostra crucial em tais recordacoes e questionamentos ¢ a compreensao de que a
violéncia do presente tem correlacao com a violéncia do passado; comungam semelhantes raizes
e processos. Isto ¢, ainda que o termo violéncia possa ser considerado polissémico, é somente em
uma andlise contextual, a partir de determinada constituicao histdrica, cultural e politica, que se
demonstra sua complexidade (Chaui, 2017; Verges, 2021). Logo, faz-se fundamental abordar tal con-
ceito de maneira contextualizada, caso se queira compreender fendmenos nos quais ele estd presen-
te. Segundo autoras-base para este artigo (Lugones, 2020; Verges, 2021), a violéncia fundamenta-se
na dominagao e hierarquizagao que ocorre tanto entre paises quanto entre grupos sociais ou sujei-
tos. A violéncia estd imbricada e se realiza pelo conjunto de a¢oes para exercer a subalternizacao e
a exploragao, com fins tltimos de exercer e perpetuar o poder (Verges, 2021).

Em sua andlise sobre a génese do capitalismo, Marx (1867/2013) destacou essa concepgao
de subalternizagao e exploragao ao expressar que a violéncia é a base sobre a qual o capitalismo se
desenvolve, devido a acumulagao primitiva. Isso porque ele se realiza pela expropriagao corporal e
territorial de povos, por meios violentos diretos, durante o periodo colonial-escravocrata. A colo-
nizacao e a divisao racial do trabalho estao nas raizes do sistema capitalista de produgao (Quijano,
2000; Marx, 1867/2013). Ainda, esse sistema social configurou ao longo do tempo maneiras de viver,
sentir e pensar que perpetuam opressoes. Para isso acontecer existem as “institui¢oes da violéncia”,
que normatizam a vida (Basaglia & Basaglia, 2010). Aponta-se que a dominagao que constitui a
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sociedade moderna - “esse mundo de miséria econdmica e psicoldgica” (Basaglia & Basaglia, 2010,
p- 296) — vasculariza-se por meio de indispensdveis instituigoes, como a familia, a escola, as relagoes
de género e outras. Sao:

. . . regras, interdicoes, tabus, proibicoes, repressoes; divisoes de classe, raga, cor, sexo, de
papel; abusos de poder, injusticas e humilhagoes, violéncia organizada e permanente:
isso ¢ o que constitui 0 mundo da norma. Nenhuma regra para a defesa da existéncia,
mas todas as regras feitas para a sua domina¢ao e manipulagao. A essa norma nao pode
identificar-se o dominado, porque ela é feita para sua destruicdo, mas tampouco o
pode aquele que pertence a fileira dos dominadores, sob pena de entorpecimento e morte
de sua humanidade. (Basaglia & Basaglia, 2010, p. 296).

Os estudos decoloniais ressituam essa andlise da constituicao da violéncia a partir dos sabe-
res e da realidade dos pafses periféricos ou do Sul Global. Formulam que a sociedade se caracteriza
pela hegemonia do poder do capitalismo eurocéntrico globalizado, que se embasa em dois eixos — a
colonialidade e a modernidade (Quijano, 2000). Esse conjunto conceitual pode ser explicado a par-
tir do entendimento de que, com o fim do colonialismo como constitui¢ao geopolitica, a divisao
internacional do trabalho entre centros e periferias e a violenta hierarquizagao racial das popula-
¢oes nao se transformaram significativamente (Quijano, 2000; Lugones, 2020).

A nocgao de colonialidade, dessa maneira, refere-se a um padrao de poder pelo qual as re-
lagoes geopoliticas e intersubjetivas se articulam a partir de posicoes de dominio de viés racial, e
que nao se resumem a relacoes de exploracao do trabalho. O conceito de modernidade, por sua vez,
pode ser compreendido nao s6 como a universalidade dos ideais eurocéntricos, entre os quais ha
o modo capitalista de produgao, mas também como as nogoes racionalistas de ciéncia, de sujeito
ou humanidade. Desse padrao universal provém a hierarquizacao entre primitivos e civilizados,
racionais e irracionais, superiores e inferiores. Quijano (2000) expressa, portanto, que a fusao das
experiéncias do colonialismo e da colonialidade com as necessidades do capitalismo € o que funda
a modernidade, configurando esse universo especifico de relagoes de dominagao.

Os estudos feministas (Lugones, 2020; Verges, 2021) complexificam o pensamento deco-
lonial a partir da formulacao de que a modernidade-colonialidade fundamenta a dominagao e
a hierarquizagao nao somente por meio da raga, mas também, indispensavelmente, pelo género,
embasando, dessa maneira, uma importante contextualiza¢ao da violéncia na atualidade. Isto é, ha
uma imposic¢ao hierdrquica nao apenas de um violento sistema racial, mas também de um violento
“sistema moderno-colonial de género” (Lugones, 2020, p. 60). Esse sistema ¢é permeado pela desti-
tuicao de poder e humanidade das mulheres nao brancas no trabalho, na economia, na politica e
em todos os ambitos da vida:

As fémeas racializadas como seres inferiores foram transformadas de animais a diferentes
versoes de mulher — tantas quantas foram necessdrias para os processos do capitalismo
eurocéntrico global. . . . Quando “atribuidas de género” através da transformacgao nessas
versoes, as fémeas colonizadas receberam o status de inferioridade que acompanha o
género mulher, mas nao receberam nenhum dos privilégios que esse status significava para
as mulheres burguesas brancas. (Lugones, 2020, p. 80).

Semelhantemente, outras autoras e autores, compreendendo e vivenciando a hierarquia
moderna desde o Sul Global, concebem outras diferengas que demarcam o violento sistema de
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poder da colonialidade-modernidade. Ferrari (2020) expressa a colonialidade da capacidade ao
comparar a sociedade atual ao modo como os povos andinos, por exemplo, concebiam e lida-
vam com diferengas de conformacgao bioldgica-psicoldgica-cognitiva. Vergueiro (2015), por sua vez,
expressa que a homofobia, o sexismo, a transfobia também constituem a colonialidade, visto que
esta naturaliza corpos e sexualidades a partir de um universal — cisnormativo e heterossexual.
E fundamental expressar que criancas e adolescentes também sofrem com a hierarquizacio da
colonialidade, uma vez que o sujeito universal corresponde ao homem branco e adulto — suposto
detentor do conhecimento racional e de maturidade emocional. Criangas e adolescentes sao con-
cebidos como menos capazes emocional e intelectualmente ao que corresponde o adultocentrismo
(Chaveiro & Minella, 2021).

E por meio da intersecgdo entre marcadores sociais, como os de raga, género e corponor-
matividade, portanto, que se concebe aquelas e aqueles que sao considerados seres inferiores. E por
meio dessa inferiorizacao se estabelece a zona do nao ser, a zona dos considerados menos capa-
zes, excéntricos ou primitivos (Fanon, 1952/2008; Lugones, 2020). A zona do ndo ser corresponde,
em sintese, aquela dos povos marginalizados dos paises periféricos, que sao impelidos a miséria,
para quem predomina a subalterniza¢ao enquanto sujeitos e a precarizagao/auséncia do Estado e
dos servicos publicos. Essa concep¢ao do pensamento decolonial é importante, pois autores como
Verges (2021) e Grosfoguel (2011) delineiam como a violéncia ocorre nos contextos da zona do ser
e da zona do nao ser.

Destaca-se que, entre os habitantes da zona do ser, hd um reconhecimento da humanidade
do Outro, existem legislagoes, cddigos civis — humanos e laborais — e nogoes, como igualdade e
liberdade, que intermedeiam as relacoes sociais. Isso faz com que os conflitos sejam regulados, por
regra, por métodos nao violentos. Na zona do nao ser, pelo contrdrio, o sujeito de poder (repre-
sentado pelo padrao branco, masculino e detentor de riqueza), com seu aparato juridico-politico
e militar, gerencia os conflitos e desigualdades por meio de atos de violéncia. Essa violéncia faz-se
regra, direitos sociais e leis sao violados, banalizam-se a exclusao, a agressao fisica, sexual e, até
mesmo, a morte (Grosfoguel, 2011).

A dialética de reconhecimento mutuo, que ocorre na zona do ser, desmorona diante do
nao reconhecimento da humanidade do Outro e de sua inferiorizacao na zona do nao ser (Fanon,
1952/2008). Essa violéncia continua para com os povos inferiorizados foi denominada por Fanon de
violéncia atmosférica — uma “atmosfera de violéncia” que constitui as relacoes interpessoais, que se
infiltra pela trama social em sua totalidade.

H4 autoras brasileiras cujas produgoes convergem para a compreensao de violéncia cita-
da. Elas resgatam, histérica e culturalmente, instituicoes opressoras-chave que alicercam a estru-
tura social brasileira e conformam a subjetividade dos sujeitos. Entre elas estd Lélia Gonzalez
(1988/2020), que expressa que, mesmo apos o periodo escravocrata-colonial, constituiu-se uma su-
balternizacao dos povos negros pela episteme eurocéntrica e, ainda, uma tripla inferiorizacao das
mulheres negras latino-americanas. Além de serem desumanizadas devido a sua raga/origem e
subalternizadas enquanto forga de trabalho, houve a repressao sexual de seus corpos:

Da mesma forma, nés mulheres e nao brancas fomos “faladas”, definidas e classificadas por
um sistema ideoldgico de dominagao que nos infantiliza. Ao nos impor um lugar inferior
no interior da sua hierarquia, suprime nossa humanidade justamente porque nos nega o
direito de sermos sujeitos nao sé do nosso proprio discurso, como da nossa propria historia.
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E desnecessdrio dizer que, com essas caracteristicas, estamos nos referindo ao sistema
patriarcal-racista. (Gonzalez, 1988/2020, p. 44).

Outra concepgao que embasou a hierarquizagao dos sujeitos na conformagao social brasi-
leira foi o eugenismo. Ele provém de uma base positivista, da ordem e do progresso, e concebe um
avanco continuo da humanidade, pois busca um aperfeicoamento moral e fisico da espécie huma-
na, considerando que pessoas deficientes, marginais, “loucas” e dependentes deveriam ser extintas
(Dias, 2013). Essas ideias foram muito proficuas no século XX, sendo base de teorias cientificas e
decisoes politicas, como a do embranquecimento populacional e a da esterilizacao de pessoas defi-
cientes e pobres (Dias, 2013; Gdes, 2015).

E notdrio, portanto, como a hierarquizagio constitui uma légica de dominio que estrutura,
segundo Chaui (2017), a sociedade autoritdria despdtica brasileira. Esse autoritarismo se caracteriza
pela primazia de praticas politicas violentas e valores que provém de interesses privados, daqueles
sujeitos que detém o poder politico, estando muitas vezes acima dos valores coletivos, a revelia da
Constituicao e de preceitos éticos. Isso é proveniente da raiz patriarcal ou despdtica (termo relativo
a pai de familia), na qual o homem forte e provedor € o poder e a lei. Assim, os vinculos entre “os
iguais” sao de parentesco ou compadrio; jd entre os desiguais, tomam a forma do favor, da clientela
ou cooptacao; e, quando a desigualdade é acentuada, assume a forma da opressao (Chaui, 2017).

Essa base hierarquizada, que oprime pessoas por raca, género e capacidade, serve para que
muitos defendam o Estado militar/policial, onipotente, bem como o armamentismo; defendam
as chacinas policiais perante os considerados criminosos, o genocidio dos povos indigenas, o enco-
brimento de violéncias sexuais executadas por homens adultos, as praticas medicalizantes, como
esterilizagao e reclusao compulséria de pessoas com deficiéncia, a defesa da honra pessoal e fami-
liar em casos de adultério ou de sexualidades dissidentes, entre muitas outras impunidades e acoes
justificadas pela hierarquia social. Assim, evidencia-se novamente que a violéncia de fundamento
opressor nao € excecao, senao regra. Estd na base do processo de subjetivacao da sociabilidade bra-
sileira (Chaui, 2017).

O que se destaca, por meio da conceituacao e dessa contextualizagao das violéncias no
Brasil, é que nao ¢ sem importancia e sem motivagao que os ataques as escolas sejam perpetra-
dos por homens, majoritariamente brancos, sem deficiéncia e que tenham como principais alvos
mulheres e pessoas negras; a violéncia que ¢ aprendida e reproduzida socialmente tem caracteris-
ticas provenientes do machismo e da misoginia, do racismo e do capacitismo — e por meio dessas
caracteristicas enraiza-se no tecido social, perpassando-o integralmente. E nesse sentido, portan-
to, que se considera que nao se pode cerrar a visao para o0 modo como esses valores permeiam o
cotidiano e as relagoes nas quais jovens estudantes estao imersos, uma vez que podem ser agentes
de reproducao da hierarquia e da violéncia da colonialidade, como tem se demonstrado nos ulti-
mos dois anos.

A fundamentacao acerca das raizes da violéncia no Brasil permite uma aproximagao acerca
do fendmeno dos ataques as escolas. Explicitar, porém, que a violéncia é fundamental para o exer-
cicio hegemonico do poder e que transcorre contra sujeitos considerados inferiores nao explana
totalmente por que o numero de homens jovens que passou a orientar suas vidas para a eliminagao
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do outro por meio de armas em instituicoes escolares progrediu exponencialmente nos ultimos
dois anos.

Destarte, o presente ponto busca evidenciar o processo de crescimento de um amplo movi-
mento de extrema direita — 0 neofascismo — que ocorre no seio da polarizagao politica do pais. O
ponto apresenta suas caracteristicas, expondo principalmente sua cultura do édio e do extremismo
politico. Ainda, aborda-se o porqué de as comunidades escolares terem sido um dos principais alvos
dessa ideologia.

Nunes (2022) e Cesarino (2022) explanam que a polarizacao caracteristica do cendrio
sociopolitico dos ultimos anos no Brasil se constituiu, inicialmente, devido a uma contraposi¢ao
democrdtica ao poder hegemonico — tanto no campo dos movimentos sociais, como na disputa
politico-partiddria. Isso porque o Brasil passou desde a década de 1970 pela neoliberalizacao da
economia, fazendo com que muitos atores do cendrio politico construissem uma agenda progres-
sista diante do programa neoliberal. Essa agenda teve maior expressao com 0s anos de governo
do Partido dos Trabalhadores (PT) (2002-2015). Inicialmente, tais gestoes apaziguaram a polari-
zacao, pois o governo adotou uma politica de conciliagao entre necessidades do mercado e pautas
progressistas, como largo investimento na industria enquanto promovia a infraestrutura nacional,
0 acesso a bens e a moradia e politicas publicas de renda (Nunes, 2022).

A polarizagao, entretanto, foi realavancada pelas consequéncias da crise mundial de 2008,
que trouxe, ainda, recomposicoes ideoldgicas e novas ferramentas politico-mididticas (Cesarino,
2022; Nunes, 2022). Pois, nos anos que se seguiram a crise, o Brasil adotou diversas medidas de
austeridade para salvaguardar o mercado, ocorrendo novo avan¢o na agenda neoliberal. Foram
priorizadas as medidas de reducao de gastos publicos, as terceirizagoes, as reformas trabalhista e
previdencidria e isengoes fiscais. Esse contexto se iniciou ainda no governo do PT, gerando uma in-
satisfagao popular devido ao decréscimo no poder de compra. O governo esteve entre dois projetos:
continuar cedendo as pressoes empresariais ou promover um giro politico perante o neoliberalis-
mo (Filgueiras & Duck, 2019).

A intervengao estatal realizada para salvar a economia nao s escancarou caracteristicas
do projeto neoliberal, mas também o fortaleceu. Foi nesse contexto que grupos ultraliberais — em
oposi¢ao ao governo federal a época — buscaram intensificar tal projeto, desenvolvendo ataques
morais por meio de ferramentas mididticas, cooptando parcelas da populagao civil que estavam
descontentes com a involu¢ao da economia (como ocorreu nas “jornadas de junho” de 2013) e lan-
cando candidatos populistas. O oposicionismo de direita buscou ferrenhamente a destituicao das
protecoes sociais, de politicas publicas de bem-estar coletivo e, assim, o impulsionamento de uma
politica de morte — ou necropolitica (Mbembe, 2018).

A necropolitica representa nao somente o abandono do outro a morte, mas sobretudo a
busca de sua aniquilacao, pois o outro € visto como um peso para o desenvolvimento econdmico
e social. E nesse sentido que o movimento oposicionista e o conjunto de grupos que o compde sdo
caracterizados como neofascistas, na medida em que prezam a eliminagao do diferente e da es-
trutura democrdtica do pais. O neofascismo a brasileira, assim, caracteriza-se por um movimento
amplo de grupos sociais, coadunados com uma ideologia antidemocratica e de édio as diferencas,
bem como com posicionamentos extremistas no que concerne a economia e a politica. Movimento
disposto, inclusive, a agoes violentas perante a estrutura governamental e social, para a efetivagao
de seu objetivo politico (Boito, 2020).
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Esse movimento, segundo Cesarino (2022), foi se conformando pela cooptagao do senso
comum por grupos antiestruturais, inicialmente vinculados as elites, que promulgam e difundem
uma légica nao mais universalista de politica, pautada nas estruturas democrdticas, publicas e
cientificas, mas sim uma ldgica antiestrutural ou de reconhecimento bifurcado — no qual nao ha
igualdade possivel entre os sujeitos politicos. Nesse sentido, o neofascismo prevé a conflagragao
social, ao transpor a ldgica da politica democrdtica para um modelo do antagonismo e da guerra
(Cesarino, 2022). Assim, duas caracteristicas centrais da ascensao do neofascismo sao a conjun¢ao
entre concepgoes econdmicas ultraliberais e os valores hierdrquicos ja presentes na sociedade, bem
como a banalizacao das agoes e discursos de 6dio.

As agoes e discursos de 6dio do movimento neofascista podem ser exemplificados pela apo-
logia as armas e a eliminagao dos adversdrios, como nas falas publicas do ex-presidente do Brasil
(gestao 2018-2022), expondo que era necessario metralhar os “esquerdistas”; pelas agressoes fisicas,
levadas as ultimas consequéncias, como nos assassinatos do tesoureiro do PT em Foz do Iguagu,
do Mestre Moa do Katendé, em Salvador, e em tantas outras ocorréncias relacionadas sobretudo a
populagoes indigenas e pessoas LGBTQIA+; e pelo atentado a bomba no aeroporto de Brasilia ou
a destruicao dos prédios federais, no dia 8 de janeiro de 2023, por centenas de integrantes desse
movimento, incluindo representantes militares.

Os fatores abordados, como a crise econOmica e a atuacao do movimento neofascista, em
sintese, desencadearam o impeachment em 2016 e posteriormente a eleicao de Jair Bolsonaro
em 2018 (Nunes, 2022). Uma vez na presidéncia, este facilitou e inflamou politicas ultraconser-
vadoras, como o armamento da populagao e o genocidio de grupos minoritdrios. Portanto essas
sao caracteristicas prdticas da ascendéncia do neofascismo, visto que o “bolsonarismo” deu nome
a um movimento jd existente, mas que ganhou for¢a com seu mandato. Sao sinteses conceituais
que o embasam: o militarismo policial, o anticientificismo evangélico, o0 empreendedorismo mo-
netarista, o libertarianismo econdmico e o anticomunismo (Nunes, 2022).

E nessa conjuntura de guerra contra a diversidade e democracia que sdo instituidas certas
politicas educacionais e acoes de ataque a uma concepgao democratica de educagao. Parlamentares
do movimento “Escola sem Partido” ganham grande apoio politico e popular, ¢ instituido o
programa nacional de escolas civico-militares, elabora-se o projeto de educagcao domiciliar (homes-
chooling), aplica-se a Reforma do Ensino Médio. Isto é, a educacao sobressai como um dos princi-
pais campos de disputa politica. O movimento ganha for¢a com a rejeicao da ciéncia, a concepgao
empreendedora de sujeito e os ataques morais: as ofensivas antigénero, capacitistas e a suposta
doutrinagao ideoldgica (Martins, 2021; Tiriba et al., 2022; Gesser & Moraes, 2023).

Como elabora Cesarino (2022), os movimentos antiestruturais buscaram realizar estra-
tégias de desengajamento do sistema democrdtico, a fim de aplicar sua logica extremista a todo
o tecido social. Sendo assim, as contrarreformas educacionais e os ataques morais com base na
“doutrinagao ideoldgica” representam tentativas de desestruturacao da educagao, e seus elementos
— professoras, bases pedagogicas e curriculares — sao tratados como alvos (Tiriba et al., 2022). Logo,
consideramos que perpassa pela estratégia neofascista propagar o 6dio ao ambiente educacional, a
fim de atacar seu objetivo formador de valores e cidadaos democrdticos para, inclusive, implemen-
tar os anseios neoliberais de privatizagao desse campo, além de uma concepg¢ao individualista de
ser humano, uma educag¢ao segregacionista e concorrencial (Tiriba et al., 2022).

Portanto, faz-se fundamental destacar que a ocorréncia dos ataques violentos as escolas
apresenta crescimento exponencial no mesmo periodo em que hd uma estimulacao ao ddio a su-
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jeitos que fogem a norma colonial-moderna, bem como no periodo em que a educagao ¢ tida como
alvo. Um dos meios de incitar e organizar essa violéncia sao os grupos extremistas no meio on-line.
Como aponta o relatorio Ataques as escolas no Brasil (Cara, 2023), incitagdes € comemoragoes aos
ataques as escolas tém sido encontradas na True Crime Community, presente em diversas redes
sociais. Nessas incitacoes, recorrentemente estao presentes discursos de 6dio a mulheres, racismo,
capacitismo e neonazismo. Abordamos esses grupos e suas caracteristicas no tdpico a seguir.

A concepcao ultraliberal e privatista de educagao e de sociedade, dessa forma, relaciona-se
com e se nutre no solo fértil do neofascismo em ascensao, do discurso de ddio e da desqualificacao
da escola e seus profissionais. Mais uma vez, nao € a toa que escolas, professoras, mulheres, pessoas
desviantes dos padroes de raca e corponormatividade sejam alvos de ataques por homens jovens
brancos; ataques que sao ou formulados ou incentivados por grupos on-line de ideologias neonazis-
tas (Cara, 2023; Oliveira et al., 2023).

O relatério Monitoramento das ameagas massivas de ataques as escolas e universidades (Oliveira
et al., 2023) expressa que comunidades on-line interessadas em crimes reais foram, nos ultimos
anos, gradativamente se distinguindo por compartilharem contetidos supremacistas/neonazistas,
incitar o 6dio a grupos minoritdrios e integrar interessados em vangloriar atiradores escolares.
Como aponta o estudo de Schurig (2023), essas comunidades acompanham o avan¢o do movimen-
to neofascista e neonazista, nacional e internacionalmente.

Esses grupos passaram a utilizar aparatos cibernéticos, como foruns e redes sociais nao le-
gisladas, memes e algoritmos, para promover o 6dio latente socialmente entre adolescentes e jovens
adultos. Entre as violéncias incentivadas estao agoes misdginas — como assédio sexual e “estupros
corretivos” —, espancamentos de pessoas discordantes da cis-heteronormatividade, praticas racistas
e capacitistas, entre outras. Segundo o relatdrio Ataques as escolas no Brasil (Cara, 2023), esses foruns
expressaram apoio aos tiroteios escolares predominantemente quando os alvos eram mulheres,
pessoas nao brancas ou com deficiéncia. Tais estudos indicam ainda que diversos atentados foram
organizados nesses grupos, como os que aconteceram em Barreiras e Cambé, e em outros atenta-
dos — como os de Aracruz e Suzano —, os atores divulgaram suas intengdes ou atos nas comunida-
des (Cara, 2023; Oliveira et al., 2023).

Acerca dos atores dos ataques, 39 pessoas efetivaram 36 atentados ocorridos no Brasil, sen-
do todos homens. Desses, 37 sao brancos, com idades de 10 a 25 anos. A maioria, a0 menos 25 de-
les, segundo as investigagoes, ¢ usudrio ativo dos grupos de cultura extremista e venera contetdos
neonazistas e violéncia extrema (Vinha et al., 2023). Outro importante aspecto ¢ que todos simbo-
lizam a escola como espago de sofrimento, pois consideraram passar por injusticas e humilhacoes.
Os ataques eram muitas vezes, portanto, uma forma de vinganga contra aquilo e aqueles que os
autores consideraram tratd-los injustamente.

A realidade retratada coaduna com as pesquisas de Abramovay (2012) e Abramovay
et al. (2018), que expressam que um dos grandes problemas relacionados as violéncias nas escolas
no pais € a préopria violéncia institucional. Isto é, encontra-se frequentemente uma escola na qual
nao hd incentivo a participacao estudantil, o que acarreta uma convivéncia escolar permeada de
silenciamentos e injusticas. Segundo as pesquisadoras, hd no Brasil “uma escola que nega a cultura
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juvenil, que nao estd feita nem para os adolescentes nem para os jovens; a questao da participacao,
da falta de didlogo, ¢ uma constante” (Abramovay et al., 2018, p. 296). Ressalta-se, a partir da pes-
quisa realizada nas cinco regioes brasileiras, que conflitos originados por discriminagdes (como
de raca, género e capacidade) perpassam o cotidiano, gerando problemas de autoestima e, muitas
vezes, evoluindo para eventos violentos (Abramovay, 2012).

Relacionado a sensa¢ao de injustica na escola, existe também um ressentimento provenien-
te de uma suposta “perda de lugar”, de poder ou de privilégios, diante do reconhecimento social e
da garantia de direitos a outros grupos identitdrios, como mulheres e pessoas nao brancas, o que
coaduna com principios racistas, misdginos e capacitistas que sao socialmente veiculados (Vinha
et al., 2023). O sentimento de injustica e o ressentimento demonstram, assim, a complexidade
de lidar com a convivéncia escolar, visto que ¢ permeada por diferencas identitdrias/subjetivas e
politicas, profundas relagdes de poder e discriminagdes culturais e histdricas que envolvem toda
a comunidade escolar, inclusive a prépria escola e suas normas.

Torna-se assim evidente que, encorajados pela ascensao do movimento neofascista, os
grupos on-line de incitagao ao 6dio funcionam como local de reconhecimento e espago onde
os ressentimentos e a vontade de vinganca de jovens estudantes reverberam; ali encontram tanto
apoio socioemocional quanto incentivo aos desejos e as agoes violentas. Como expoem Vinha et al.
(2023, p. 32), as comunidades “funcionam como camaras de eco, amplificando os ressentimentos,
frustragoes e raiva. Para eles, 0 mundo nao ¢ como gostariam, sentem-se vitimas de injusticas da
sociedade; a diversidade e a democracia sao vistas como ameaca”.

Mas por que esse ressentimento em relagao a grupos minoritdrios ¢ um elemento tao im-
portante, apontado como potencializador dos atentados as escolas? A discussao desenvolvida por
Fraser (1997), na qual a autora diferencia e compara as politicas afirmativas e as politicas trans-
formativas, em muito auxilia nessa questao, além de direcionar para estratégias de prevencao aos
discursos de 6dio.

Fraser (1997) relata que, desde os ultimos anos do século XX, para se contrapor a injustigas
histéricas e culturais que ocasionaram condigOes precdrias de existéncia, sobretudo a determi-
nadas populagoes, houve o crescimento de lutas sociais que buscaram o reconhecimento de gru-
pos subjugados. Essas lutas procuraram estabelecer politicas afirmativas ou de reconhecimento,
como expressado pela autora: “as exigéncias de reconhecimento da diferenca alimentam as lutas
de grupos que se mobilizam sob as bandeiras de nacionalidade, etnia, raga, género e sexualidade”
(Fraser, 1997, p. 17). Ela também destaca que as politicas de reconhecimento podem ter efeitos que
na prdtica aumentam a oposi¢ao dos setores sociais que nao se reconhecem nessas conquistas.

Isto é, grupos sociais que nao sao alvos das politicas afirmativas sentem-se como desprivi-
legiados. Fraser (1997) exemplifica com as politicas de reserva de emprego a mulheres e pessoas
negras, mas poderiamos citar também a reserva de vagas em concursos e universidades. Portanto,
ao se instituirem medidas paliativas, sem transformar a estrutura racista e misdgina, por exem-
plo, cria-se um ressentimento em uma sociedade jd dividida por raga, classe, capacidade, género
e sexualidade. Pode-se compreender, assim, que na sociedade na qual hd uma subalternizagao de
determinados sujeitos, num momento de ascensao de uma politica ultraliberal, o ressentimento
torna-se agravado. O que, por sua vez, pode ser manipulado para fins violentos.

Portanto sintetizando: entre as motivacoes fundamentais para os ataques as escolas, com-
preende-se inicialmente (1) o ressentimento, sendo este vinculado tanto a nao aceitagao de de-
terminados grupos sociais quanto ao sentimento de injustica proveniente da convivéncia escolar
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— isto é, discordancias sobre o tratamento dispensado pela escola, agressoes e frustracoes nas re-
lagoes interpessoais. O ressentimento ¢ retroalimentado pela (2) discriminagao e inferiorizagao
estrutural de pessoas negras, mulheres, pessoas com deficiéncia e outras que fogem a normatizagao
moderno-colonial. O (3) incentivo que homens jovens recebem para cometer atentados com base
em oOdio e vinganga, por parte dos grupos on-line que tiveram crescimento com 0 movimento neo-
fascista brasileiro, bem como o fomento a utilizagao e ao aumento da circulacao de armas de fogo,
que acompanha o mesmo movimento politico citado.

Quais seriam, entao, as estratégias possiveis de enfrentamento aos atentados as escolas? E,
mais especificamente, como combater a cooptagao de jovens pelo meio on-line, evitando assim a
propagacao dessa forma de violéncia? Diante do conjunto exposto de motivacoes para a violéncia
e elementos conjunturais tao complexos, fica evidente que sao necessdrias tanto medidas urgentes,
imediatas, quanto medidas que gerem transformagoes socioculturais; ou seja, transformagoes no
modo como os adolescentes desenvolvem seus valores e suas relagoes.

Quanto as agoes imediatas, evidenciam-se aquelas direcionadas a identificar e responsa-
bilizar os grupos on-line de 6dio. Nesse quesito, a atuacao do Ministério da Justi¢a, por meio da
Operagao Escola Segura, representa um primeiro passo importante, ainda que paliativo. Segundo
0 Ministério, ao completar seis meses de operacao, quatrocentos adolescentes e suspeitos identifi-
cados como planejadores de ataques haviam sido apreendidos, fruto da vigilancia das comunidades
de ddio. Isso reitera a necessidade de outra medida urgente no ambito juridico, que é a regulamen-
tacao das redes sociais. Essa regulamentagao exigiria que as prdprias plataformas recorressem a
meios de exclusao de perfis que propagam o ddio, prescindindo de investigagoes e medidas judiciais
laboriosas — o que faria com que esses crimes, e qualquer acao de discriminagao, fossem proibidos
nas plataformas virtuais.

Ainda que necessdrias para evitar outros ataques, essas sao medidas coercitivas e proibiti-
vas que nao estao no ambito da educacao, além de nao abordarem as opressoes estruturais, base
das relagoes violentas do pais. Ou seja, nao adianta apreender e punir adolescentes e jovens estu-
dantes se nao forem realizadas medidas que tornem as escolas locais confortdveis e favordveis ao
desenvolvimento sociocultural e ao processo de ensino-aprendizagem, de modo que as situagoes
de discriminagao, de ressentimento e a sensagao de injustica sejam enfrentadas. Entre essas medi-
das, portanto, estao a promogao da gestao democrdtica e de agdes comunitdrias; a valorizacao das
escolas e profissionais (Cara, 2023; Vinha et al., 2023); e projetos sociopedagdgicos que fomentem
a convivéncia escolar na direcao de uma escola emancipadora (Abramovay, 2012; hooks, 2013).

A gestao democrdtica é um principio que preza a elaboragao coletiva do projeto politico-pe-
dagogico e dos processos decisérios, além da participacao comunitdria. Compreende o envolvimen-
to de todos — incluindo estudantes, grémio estudantil e o conjunto de pais e professores. Com ela
¢ possivel estabelecer um curriculo e métodos de ensino que estejam de acordo com a realidade da
comunidade na qual a escola se insere. Ainda, as pessoas vinculadas sentem-se corresponsdveis pelo
clima escolar e pelas decisoes; ou seja, a gestao democrdtica também € uma estratégia de criacao
de vinculo e enfrentamento de conflitos. Além de que busca a realizagao de acoes comunitdrias,
com as redes de saude, assisténcia social e cultura.

A convivéncia escolar diz respeito a construcao das normas, valores e atitudes e partici-
pacao neles, sendo um dos principais indicadores do ambiente escolar. Assim, relaciona-se nao
somente ao cumprimento das regras, mas também a sensacao de justica, de protecao, expressa a
qualidade dos vinculos e da promocao da saide mental, além de indicar qual € o direcionamento
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ético-politico da escola (Abramovay, 2012; Andrades-Moya, 2020). Visto, porém, que a convivéncia
entre adolescentes nas escolas tem gerado sentimentos de frustragao, injustiga, opressoes e violén-
cias, como transformd-la?

Fazem-se necessdrias acoes que fomentem a convivéncia escolar numa direcao cooperativa
e emancipadora. Assim expressa hooks (2013) em suas formulagoes acerca da educagao como prati-
ca da liberdade. Esta diz respeito a desenvolver um ambiente que leve em conta as necessidades dos
envolvidos; para isso, é necessario o compartilhamento das realidades, possibilitando reconhecer
as diferengas. Assim, a construgao coletiva do conhecimento e das relagcoes pode acolher tais dife-
rengas e ir além delas. hooks (2013, p. 26) explicita que “a educagao s6 pode ser libertadora quando
todos tomam posse do conhecimento como se este fosse uma plantagao em que todos temos de
trabalhar. . . . Uma forma de refletir e agir no mundo a fim de modificd-lo”.

Reitera-se, assim, que a escola deve ser espago de construcao coletiva do saber e do atuar no
mundo, perpassando pela critica que segrega e hierarquiza, pelos sistemas de dominacao e explora-
¢ao que geram as violéncias. Nesse sentido, fomento a convivéncia escolar nao significa uma escola
sem conflitos. Incentivar a convivéncia para a cooperagao e emancipagao € possibilitar meios para
que os conflitos estejam visiveis e sejam coletivamente elaborados por meio, inclusive, de praticas
pedagogicas. hooks propoe, assim, acoes pedagdgicas que “permitam as transgressoes — um movi-
mento contra as fronteiras e para além delas” (hooks, 2013, p. 24).

Consideramos, com base em Cara (2023), que se inclui nesse propdsito o incentivo aos
grémios estudantis e coletivos escolares que possam dialogar e propor estratégias de enfrenta-
mento as opressoes. Adicionamos, ainda, formas de afericao do clima escolar e suas consequéncias
a saude mental, a fim de embasar medidas que promovam os vinculos. Isso abrange a atuacao
de equipes multiprofissionais, com atuagao de psicologos escolares. Ademais, faz-se fundamen-
tal a formagao continuada de profissionais das escolas sobre conflitos e préticas pedagdgicas que
possibilitem a problematizagao coletiva do clima escolar. Por fim, citamos os curriculos compro-
metidos com a formagao em direitos humanos e o combate aos sistemas de opressao, de modo
que nao haja cisao entre a escola e a realidade externa; isso abrange educagao para midias digitais,
para que haja o reconhecimento de contetidos que levam a discriminagao e violéncia.

As concepgoes de hooks quanto a necessidade de coletivizagao e transgressao, bem como
a necessidade de nao haver uma cisao entre a convivéncia escolar e as questoes sociais, coadunam
com o que preconiza Fraser (1997). Esta expressa que existem diferentes eixos de injustica, que
se interseccionam e afetam os interesses e identidades de todos, afinal “ninguém ¢ membro de
uma s6 coletividade” (Fraser, 1997, p. 49). Assim, defende a construgao de coalizoes direcionadas a
mudangas estruturais, buscando uma igualdade social bdsica que possibilite a desconstrucao das
diferengas identitdrias hierdrquicas (como entre brancos e nao brancos ou homens e mulheres).
Isto €, nao se extinguem as diferengas, mas elas passam a estar em redes de diferengas multiplas
que se interseccionam.

Entretanto é mister proferir que as agoes supramencionadas, ainda que indispensaveis,
por si sés nao levam a superagao das opressoes hierdrquicas na convivéncia escolar, uma vez que a
escola € instituicao que constitui a modernidade-colonialidade. Politicas transformativas ocorrem
quando privilégios provenientes das estruturas sociais — como o privilégio da branquitude, da
masculinidade, da capacidade e do poderio econdmico — sao socialmente enfrentados, uma vez
que muitas violéncias ocorrem devido ao ressentimento da perda de poder/privilégio. E necessario
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que o racismo, o capacitismo, o classismo e qualquer outra discriminagao sejam diariamente en-
frentados, dentro e fora das escolas.

A tessitura ora empreendida, que buscou evidenciar a intersec¢ao entre elementos consti-
tutivos dos ataques violentos as escolas — com o objetivo de apresentar estratégias de enfrenta-
mento —, demonstrou ser um fendmeno complexo, multifacetado. O que, por sua vez, exige
resolu¢oes no ambito das politicas publicas de convivéncia escolar, assim como nas relagoes cultu-
rais e econdmico-politicas. Isso porque foi demonstrado que os ataques as escolas comungam raizes
nas violéncias que fundam as relagoes socioculturais brasileiras — como o racismo, o machismo,
a corponormatividade e o autoritarismo -, que atualmente se encontram sobrelevadas com a
ascensao do movimento neofascista, gerando a cooptagao de estudantes por grupos de promul-
gacao de odio.

A pesquisa possibilitou retratar que os ataques as escolas sao alavancados por disputas de
poder, alicercadas nas hierarquizagdes entre grupos sociais e na inferiorizacao que a prépria ins-
tituicao escolar produz na relagao com os estudantes. A hierarquizagao e a inferiorizagao levam
ao silenciamento e a naturalizacao das violéncias. Diante dessa trama severa e critica, destacam-se
acoes com o fim de prevenir e enfrentar os discursos de 6dio e ataques violentos. Entre elas, as que
promovem uma convivéncia escolar cooperativa e emancipatdria, na qual as resolugdes sao conjun-
tamente elaboradas. Incluem-se a criacao e o incentivo de coletivos escolares; a gestao democrdtica
e a participagao comunitdria; formas de afericao do clima escolar e promogao aos vinculos, como
estratégias de abordagem da satide mental; a formagao em direitos humanos e combate aos siste-
mas de opressao; e a educagao para midias digitais.

Detém-se como consideragdes finais, portanto, que é fundamental decolonizar as relagoes
escolares. Decolonizar refere-se a escancarar e combater as relacoes hierdrquicas de poder e a nor-
matizagao sobre género, corponormatividade, raca, etnia, sexualidade e origem socioecondmica.
Faz-se fundamental, assim, que o conjunto de membros da comunidade escolar esteja comprome-
tido com o combate as violéncias, e que, sobretudo — como expressa um conjunto de autores que
se coloca contra a opressao colonial, desde Freire e hooks a Lélia Gonzalez e Spivak —, aqueles
que foram oprimidos e subalternizados possam produzir conhecimento e participar da organi-
zagao de suas realidades.

Decolonizar a educagao, nesse sentido, nao é somente des-colonizar as relacoes sociais nas
escolas, isto é, resistir a hierarquizagao e se contrapor aos ataques que buscam normatizar a co-
munidade escolar — como as ofensivas capacitistas e ofensivas antigénero —, mas de-colonizar refe-
re-se, também, a propor novos saberes e novas maneiras de vinculagao no 4mbito da convivéncia
escolar, a partir daqueles grupos que sao subalternizados. Mignolo (2003) nomeia esse processo
de “diferenga colonial”, que constitui o pensar a partir das ruinas e fronteiras, das experiéncias
e margens constituidas pela colonialidade, de maneira que os subalternizados possam conceber
um novo horizonte epistemolégico. E, portanto, também propor perspectivas de pensar e agir no
ambito pedagdgico.

Consideramos, assim, que se constitui primordial nessa conjuntura se colocar na oposi-
¢ao a colonialidade do ser, do saber e do poder no ambito escolar, visto que essas trés esferas se
evidenciam nas relacdes escolares, nos processos de ensino-aprendizagem e na gestao escolar. Em
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contraponto a colonialidade, pode haver a fundamentagao nas maneiras de se relacionar, viver e
ensinar que existem nos quilombos, nas aldeias indigenas, nos coletivos negros, anticapacitistas
e feministas, nos movimentos sociais de luta por moradia e pela terra, como o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Isto &, construir coalizoes entre movimentos que seguem
na dire¢ao de uma diversidade de saberes, realizando a critica a hegemonia ou a geopolitica hierdr-
quica do conhecimento e desafiando as estruturas que mantém os privilégios do sujeito universal.
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