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Cldudia Maria Mendes Gontijo e Fabricia Pereira de Oliveira Dias

Renovacdo do ensino da escrita de 1940 a 1950 na fase inicial de
escolarizagao

Resumo

O artigo objetiva compreender o ensino da escrita a partir de criticas formuladas aos antigos métodos
das bases propostas para as inovac¢des, com fundamento em orientacdes fornecidas pela Organizacao das
Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) e pelo Bureau International d’Education (BIE)
nas décadas de 1940 e 1950. Adota a no¢do bakhtiniana de enunciado. Trata-se de pesquisa documental,
dialogando com livros, recomendacdes e relatérios de pesquisa veiculados por esses organismos. As a¢des
das entidades contribuiram para promover uma renovacdo dos métodos de ensino da escrita, ancorada em
conhecimentos da psicologia e da biologia, fazendo com que o ato de escrever passasse a ser visto como
uma atividade criativa e pessoal, e ndo apenas como reproducao de formas estabelecidas.

ENSINO DA ESCRITA « ALFABETIZACAO « ESTUDOS DA UNESCO « BUREAU INTERNATIONAL
D’EDUCATION

Reforms in writing instruction from 1940 to 1950 in the early stages
of schooling

Abstract

This article aims to understand the teaching of writing based on critiques of traditional methods and the
foundations proposed for innovation, grounded in guidelines provided by the United Nations Educational,
Scientific and Cultural Organization (UNESCO) and the Bureau International d’Education (BIE) in the 1940s
and 1950s. The study adopts Bakhtin’s concept of the utterance. This is a documentary study, drawing on
books, recommendations, and research reports disseminated by these organizations. The initiatives of these
entities contributed to a renewal of writing instruction methods, grounded in knowledge from psychology
and biology, fostering a conception of writing as a creative and personal activity rather than merely the
reproduction of established forms.

WRITING INSTRUCTION « LITERACY « UNESCO STUDIES « BUREAU INTERNATIONAL
D’EDUCATION

Cad. Pesqui. (Fund. Carlos Chagas), Sdo Paulo, v. 56, e11330, 2026, e-ISSN 1980-5314

2



Renovacdo do ensino da escrita de 1940 a 1950 na fase inicial de escolarizacdo

Cldudia Maria Mendes Gontijo e Fabricia Pereira de Oliveira Dias

Renovaciéon de la ensefnanza de la escritura de 1940 a 1950 en la
fase inicial de la escolarizacion

Resumen

El articulo tiene como objetivo comprender la ensefianza de la escritura a partir de las criticas formuladas
a los antiguos métodos mediante las bases propuestas para las innovaciones, con fundamento en las
orientaciones suministradas por la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la
Cultura (Unesco) y por el Bureau International d’Education (BIE) en las décadas de 1940 y 1950. Adopta
la nocidn bajtiniana de enunciado. Se trata de una investigacion documental que dialoga con libros,
recomendaciones e informes de investigacion difundidos por estos organismos. Las acciones de dichas
entidades contribuyeron a promover una renovacion de los métodos de ensefianza de la escritura, anclada
en conocimientos de la psicologia y de la biologia, lo que propicié que el acto de escribir pasara a ser visto
como una actividad creativa y personal, y no solo como una reproduccion de formas establecidas.

ENSENANZA DE LA ESCRITURA « ALFABETIZACION « ESTUDOS DE LA UNESCO » BUREAU
INTERNATIONAL D’EDUCATION

Renouvellement de I'enseignement de I'écriture de 1940 a 1950 dans
la phase initiale de la scolarisation

Résumé

Cet article vise a comprendre ’enseignement de I’écriture a partir des critiques formulées a l'encontre des
anciennes méthodes, appuyé sur les propositions d’innovation élaborées par '’Organisation des Nations
Unies pour ’Education, la Science et la Culture (Unesco) ainsi que par le Bureau International d’Education
(BIE) au cours des décennies 1940 et 1950. Il mobilise la notion bakhtinienne d’énoncé. Il s’agit d’une
recherche documentaire, fondée sur des ouvrages, des recommandations et des rapports de recherche
diffusés par ces organismes. Les actions de ces institutions ont contribué a promouvoir le renouvellement
des méthodes d’enseignement de I’écriture, ancré dans les connaissances issues de la psychologie et de la
biologie, permettant ainsi de concevoir l'acte d’écrire comme une activité créative et personnelle, et non
plus uniquement comme une reproduction de formes établies.

ENSEIGNEMENT DE L’ECRITURE « ALPHABETISATION « ETUDES DE L'UNESCO « BUREAU
INTERNATIONAL D’EDUCATION
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Consideracdes iniciais
o Brasil, a partir do final da década de 1990, verifica-se um aumento expressivo de
estudos sobre alfabetizagdo que enfocam os métodos de ensino da leitura e da escri-
ta etemas correlatos, entre os quais citamos: Scocuglia (1997), Bertoletti (1997), Silva
(1998), Bernardes (1999), Mortatti (2000), Mello (2002), Trindade (2004), Assuncado
(2009), Lima (2011), Cavalcante (2011), Dietrich (2012), Vojniak (2012), Rodrigues
(2012), Brito (2012), Gontijo e Gomes (2013), Dornfeld (2013), Gontijo (2014) e Dias (2013, 2019).

O primeiro artigo encontrado em periddico nacional, de autoria de Rafael Grisi, foi publicado
na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos em 1951 e ¢é intitulado “O ensino da leitura: O méto-
do e a cartilha”. O texto, que carece de um estudo especifico, apresenta a classificacdo dos métodos
adotados no Brasil a época, argumentos positivos e negativos sobre cada um deles, assim como uma
analise das bases psicoldgicas que sustentavam os denominados antigos e novos métodos. Como
pode-se inferir a partir do titulo, o texto se ocupou dos métodos de leitura (Grisi, 1951).

Conforme salientam Vidal e Gvirtz (1998, p. 13), no século XIX, a dificuldade de “manuseio
da pena em virtude dos constantes cuidados com sua limpeza, a qualidade das tintas e a propria
escassez do papel tornavam escrever uma atividade profissional”. Dessa forma, com fundamento em
Hébrard (1995), as autoras afirmam que a escrita era objeto de aprendizagem das criangas maiores,
sendo ensinada, portanto, apds o terceiro ano de estudo da leitura.

Ja nas primeiras décadas do século XX, o ensino da escrita passou a integrar os planos es-
colares desde o inicio da escolarizagdo. Com isso, veio a ser abordado em livros e por organismos
internacionais, que tinham como finalidade veicular as mudancas - apontadas por estudiosos da
escrita - nos métodos de ensino, materiais e tipos de escrita usados para ensinar a escrever, como
também discutir as bases cientificas que sustentavam essas modificacGes. Apos a criacdo, em 1945,
da Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), estudos sobre
os métodos de ensino da leitura e da escrita comecaram a surgir, encomendados por essa entidade,
0 que permite, até hoje, compreender como o ensino da escrita era realizado em diferentes paises
do mundo.

E importante mencionar que as discussdes em torno da renovacio da educac3o estavam
associadas ao objetivo central da Unesco de reconstruc¢ao da educagao internacional, com vistas
a assegurar, apos a Segunda Guerra Mundial, a compreensao, a paz e a seguranca mundial. Nessa
diregdo, a recém-criada Organizagdo investiu no Programa de Educacdo Fundamental, cujo objetivo,

segundo Bowers (1948, p. 4, traducdo propria), era

... ajudar homens e mulheres a viver uma vida mais plena e feliz, de acordo com seu meio
ambiente, a desenvolver os melhores elementos de sua cultura e a conseguir o progresso

econdmico e social que lhes permitisse ocupar seu lugar no mundo moderno.

Na época, o ensino da leitura e da escrita ndo era priorizado no ambito desse Programa, por
se caracterizar como uma atividade que tinha um fim em si mesma, nao contribuindo, portanto, para
atingir os objetivos previstos. Contudo, mesmo que varios paises-membros o tenham adotado, havia
pressao para que a Unesco e a Organizacdo das Na¢des Unidas (ONU) investissem em programas ou
campanhas especificas para alfabetizagdo, vista como requisito para o desenvolvimento econémico,

social e comunitario.
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Porfor¢a de demandas dos paises-membros, a Unesco contratou, na década de 1950, William
Gray, professor da University of Chicago, para realizar uma pesquisa com o objetivo de identificar os
métodos de ensino da leitura e da escrita adotados na época e avaliar a sua eficacia. Além disso, na
segunda metade da década de 1940, esse organismo e o Bureau International d’Education (BIE) di-
vulgaram orientacGes para o ensino da escrita e da leitura, bem como titulos de livros que discutiam
as mudancas ocorridas nos métodos nas Ultimas décadas, em funcdo das inovacdes pedagdgicas
advindas do desenvolvimento dos conhecimentos nos campos da biologia e da psicologia.

Assim, este artigo apresenta resultados de uma pesquisa documental, financiada pelo
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), cujo objetivo foi compreen-
der o ensino da escrita a partir de criticas formuladas aos antigos métodos das bases propostas para
as inovac¢des, com fundamento em orientacées fornecidas pela Unesco e pelo BIE nas décadas de
1940 e 1950.

As fontes utilizadas sdo textos produzidos pelos sujeitos no seu tempo e, desse modo, ana-
lisamos documentos publicados pela Unesco e pelo BIE sobre o ensino da escrita na fase inicial de
alfabetizagdo. Dialogamos, ainda, com uma das obras divulgadas por esses drgdos - La ensefianza
de la escritura: Nuevos métodos, de autoria de Robert Dottrens (1934) -, visando a investigar criticas
aos métodos tradicionais de ensino da escrita e bases conceituais para as inovacdes. A escolha dessa
obra se justifica pelo fato de se articular com a pesquisa de William Gray, por meio de mencdes dire-
tas e indiretas no seu relatério de pesquisa.

A selegdo do corpus documental foi orientada por dois critérios: a) a centralidade dos docu-
mentos na circulacdo internacional de orientagées sobre o ensino da escrita nas décadas de 1940 e
1950; e b) sua vinculagdo direta a organismos como a Unesco e o BIE, responsaveis pela producdo
e difusdo de diretrizes internacionais no periodo. Esses documentos sdo pensados como enunciados
que participam da producdo de sentidos sobre o ensino da escrita, expressando posic¢des, interesses
e projetos educativos situados historicamente.

Tomando como referéncia tedrica os estudos de Bakhtin (2003), entendemos os documen-
tos/textos escritos analisados neste artigo como enunciados produzidos por sujeitos historicamente
situados, mas que também integram uma corrente ampla de comunicacdo discursiva. Vistos dessa
maneira, os documentos/textos estdo carregados de intencionalidades, como respostas as pergun-
tas e as demandas colocadas pela sociedade, nesse caso especifico, sobre as mudancas cientificas,
tecnoldgicas e sociais que construiram a necessidade de repensar o ensino da escrita.

Desse modo, as proposi¢des formuladas por autores e organismos internacionais contribui-
ram para a renovagao dos métodos de ensino da escrita e colaboraram para a producdo e difuséo
de métodos pedagdgicos que tenderam a universalizacdo de concepgdes de infancia, ensino e es-
colarizagcdo, muitas vezes desconsiderando as condic¢Ges historicas, sociais e culturais em que tais
propostas seriam implementadas. Nesse sentido, o artigo busca reconstruir essas proposi¢oes e pro-
blematizar seus sentidos no interior de um projeto mais amplo de reorganizagdo da educagao em

nivel internacional.
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Criticas ao ensino da escrita e bases para a sua renovacdo

0 ensino da escrita foi abordado por Robert Dottrens! no livro La ensefianza de la escritura:
Nuevos métodos, traduzido para o espanhol em 1934 e dedicado a Pierre Bovet e Albert Malche. E im-
portante destacar que Bovet dirigiu, de 1912 a 1924, o Institut Jean-Jacques Rousseau (IJJR), que se
tornou um dos principais espacos de difusdo dos novos ideais educativos da época. Dottrens, assim
como Pierre Bovet, integrava o grupo de cientistas e educadores que fazia parte do IJJR. O livro de
Dottrens (1934), mencionado no Brasil por estudiosos que se ocuparam do ensino da escrita, torna-
-se, portanto, fundamental para entendermos as mudancas pretendidas nesse ambito.

A professora Orminda Marques (1936), em A escrita na escola primdria, cita o autor para con-
cordar com a sua proposicdo de que a escrita das criancas havia piorado. Robert Dottrens também
é referido por Lourenco (2008), no livro Testes ABC: Para a verificagdo da maturidade necessdria a
aprendizagem da leitura e da escrita. A tradugao do livro de Dottrens (1934) - escrito originalmente
em francés - para o espanholindica que a obra circulou em paises que adotam essa lingua e serviu de
referéncia para repensar as praticas “tradicionais” de ensino da escrita, reduzidas, por muito tempo,
ao ensino e aprendizado do tracado das letras, ou seja, a reproducdo de modelos de letras organi-
zados sequencialmente, conforme o que era considerado mais simples ou complexo em termos de
suas formas.

Nesse sentido, a obra de Dottrens pode ser compreendida como um enunciado que responde
a um conjunto de demandas colocadas no seu tempo, especialmente aquelas relacionadas a critica
aos métodos tradicionais e a necessidade de reorganizagdo do ensino com base em novos referen-
ciais cientificos. Como enunciado, ela se constitui em relagdo a outros discursos pedagogicos, dia-
logando com eles, contestando-os e propondo outras formas de compreensdo do ensino da escrita.

De acordo com Dottrens (1934), a escrita foi, por um longo tempo, considerada um dos ele-
mentos da trindade da escola primaria: ler, escrever e contar. O seu ensino ocupava grande espaco
nos planos de estudo, e, desde o inicio, as criangas copiavam os tracados prescritos nesses planos, o
que proporcionava a aprendizagem de uma escrita uniforme, ou seja, que nao variava quanto a for-
ma. No entanto, conforme salientado pelo autor, as criancas e os professores tinham também uma
escrita propria, usada fora de situa¢des de ensino-aprendizagem e diferente da escrita escolar.

Por esse motivo, Dottrens (1934) criticou os métodos tradicionais de ensino da escrita, argu-
mentando, em primeiro lugar - como mencionado por Marques (1936) -, que era sabido que as crian-
cas, naquele momento, escreviam pior do que em épocas passadas, e que, a medida que avangavam
nos estudos, sua grafia piorava ainda mais. Na opinido do autor, as razdes para essa decadéncia
estavam relacionadas aos processos de repeticdo usados para o aprendizado da forma da escritae a
evolucdo dos costumes e das condi¢des de vida, isto é, ao fato de a vida moderna requerer um ritmo
mais apressado na execugao da escrita, assim como ao uso da maquina de escrever. Todavia, o autor
entendia que, como professor, poderia lidar apenas com aspectos relativos ao ensino escolar, pois os
externos estariam fora do seu alcance.

Assim, Dottrens (1934) acreditava que havia trés fatores, ligados ao ensino, que poderiam
contribuir para a melhoria do desempenho escolar das criancas: a escrita, isto &, os signos graficos
empregados para ensinar as criangas (formas e caracteristicas das letras, direcdo da escrita, caligra-
fia, etc.); o escritor, ou seja, escrever exigia atividade mental e motriz complexa e rapida, que variava

1 Foidiretor da I'Ecole Expérimentale du Mail, em Genebra (1928-1952), e encarregado de ministrar cursos de orientagdo
escolar e profissional no Institut Jean-Jacques Rousseau e na Société Belge de Pédotechnie.
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de acordo com as capacidades mentais e motoras de cada criancga; e o ensino, que requeria fina-
lidade, programa e método.

No que se refere aos signos usados, o autor alegava que, diante das grandes mudancas na
tipografia, nas artes e na arquitetura, seriam também necessarias mudancas na estética da escrita,
de modo a torna-la mais simples. Em sua perspectiva, a escrita era um meio de comunicag¢do e uma
forma de arte: como meio de comunicagdo, dependia da capacidade do individuo que a utilizava;
como arte, estava condicionada a evolugdo das leis artisticas. Em sua perspectiva, cada época tinha
seu tipo de escrita, assim como um estilo préoprio de literatura, arquitetura, artes plasticas e decora-
tivas. Mesmo defendendo mudancas na estética da escrita, pelo fato de ser uma arte que precisava
ser renovada, acreditava que, por ser também um meio de comunicacdo, a escrita deveria obser-
var critérios fundamentais de legibilidade que proporcionassem a leitura por outras pessoas e pelo
préprio escritor, considerando as mudancas na sociedade, no trabalho e nos instrumentos usados
para escrever.

Tendo em vista as mudancgas na sociedade, as criticas do autor incidiam sobre a maneira
como a escrita era ensinada na escola tradicional, sobre a falta de atualidade dos métodos e sobre
0s mecanismos de repeticdo adotados para o aprendizado, mas estavam direcionadas sobretudo as
etapas utilizadas para seu ensino. Segundo Dottrens (1934), na escola tradicional, o ensino da escrita
se dividia em trés etapas: na primeira, depois de um periodo preparatério curto, a crianca, indepen-
dentemente da idade, era levada a desenhar formas retas e arredondadas, aprendendo assim as
formas elementares da escrita; na segunda, era iniciada a aprendizagem das letras; e, na terceira,
a crianca passava a formar letras, palavras e frases, o que significava que aprendera a escrever. De
modo geral, o método usado para alcancar a reproducgdo correta dos modelos era a copia; com isso,
podemos acrescentar que as etapas descritas pelo autor eram as adotadas nos métodos sintéticos
de ensino.

Como assinala Dottrens (1934) no que se refere a primeira etapa do ensino - ou seja, a re-
peticdo de tragados retos e arredondados -, Maria Montessori (1952), em Pédagogie scientifique: La
découverte de l’enfant, mostrou que esses caracteres eram modificados pelas criangas e que seus
desenhos espontaneos continham poucas linhas retas. Na opinido da estudiosa, eram os educado-
res que, ao observar os simbolos alfabéticos, enxergavam neles linhas retas e curvas. Analisando
o discurso, também percebiam somente suas formas gramaticais. Por outro lado, na opinido de
Montessori (1952), as pessoas falavam abstraindo essas regras. Sendo assim, questionou, ainda: Por
que as criangas ndo poderiam escrever antes de aprender as formas das letras?

No que tange a sequenciacdo do ensino das letras, o autor salientou que esse processo era
uma escravidao para a crianca, que era obrigada a

... manter a pena de escrever de determinada maneira...; obrigacao de adotar um uniforme
de escrita, o mesmo para todos; obrigacdao de recomecar, a cada ano, 0 mesmo percurso
ja realizado, os mesmos exercicios, o mesmo trabalho enfadonho. (Dottrens, 1934, p. 35,
traducdo proépria).

Assim, como sublinha o autor, escrever tornava-se um verdadeiro suplicio para as criangas
e para os professores. Por isso, considerava que, em vez de empregar os momentos escolares para
atividades de copia de letras, esse tempo deveria ser destinado a assegurar as criangas a aprendiza-
gem de cultura geral. Além dos exercicios de tracado de letras, Dottrens (1934) julgava inadequado
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o uso de arddsias, de lapis duro e da pena mecanica ou pontiaguda na fase inicial de aprendizado da
escrita, assim como os cadernos de caligrafia.

Com fundamento nessas criticas, o educador destacou que as conclusGes acerca da globa-
lizagdo foram fundamentais para a aprendizagem da leitura e, portanto, poderiam ser aplicadas ao
ensino da escrita. Nessa perspectiva, era um erro iniciar o ensino da escrita por letras isoladas, tra-
¢OS e curvas, pois uma crianca seria capaz de reconhecer e escrever uma palavra facilmente, mas
apresentar dificuldades para perceber letras isoladas e sem significado para ela: “[clomecar a apren-
dizagem da escrita pela letra é obrigar a um trabalho sem deleite; sem proveito, porque a crianga ndo
encontra nele nenhuma finalidade; sem interesse, ou seja, é sem esforco interior” (Dottrens, 1934,
p. 51, tradugdo propria).

Além disso, levar as criangas a escrever palavras permitiria, desde muito cedo, que relacionas-
sem a leitura e a escrita, dando a essas duas disciplinas o sentido preciso que deveriam ter no ensino
infantil; ou seja, partir da palavra daria a cada letra seu verdadeiro valor, pois a letra isolada
era,naopinido de Dottrens (1934), um registro morto. Dessa maneira, defendia a aprendizagem da es-
crita pelo método global ou analitico, pois ele estaria em consonancia com a natureza das criancas.
Isso nado significava, no entanto, falta de direcionamento de como escrever, mas proporcionava as
criancas liberdade para escolher os meios e, de certa maneira, a forma das letras.

Assim, a critica elaborada aos métodos tradicionais de ensino da escrita (sintéticos) foi cons-
truida com a intencdo de defender o valor dos métodos modernos de ensino (globais ou analiticos),
que se pautavam em conhecimentos da biologia e da psicologia, porque, na perspectiva de Dottrens
(1934), qualquer método que nao fosse elaborado com base no conhecimento da vida fisica e mental
da crianca estaria fadado ao fracasso. Por isso, na visdo do autor, dois principios da Escola Nova, ela-
borados por Pestalozzi (como citado em Dottrens, 1934, p. 44, traducdo propria),> eram essenciais:
“A escola foi feita para a crianca, ndo a crianca para a escola. . . . Ensinar o minimo possivel, fazer
descobrir o maior nimero possivel de coisas”.

Com base em conhecimentos da biologia, argumentou que a escrita era influenciada pela
constituicao anatdmica e pela construcao muscular da crianca e, por isso, muitos dos problemas de
escrita poderiam ter causas ligadas a esses dois aspectos. No ato de escrita, ainda estavam envolvi-
das fun¢des mentais muito diversas, e a ndo compreensdo dessas caracteristicas poderia acarretar
dificuldades para as criancas no aprendizado.

Segundo o autor, na escola tradicional, a escrita era uma atividade que requeria somente
a aquisicdo de destreza nos movimentos. De acordo com principios da Escola Nova, era vista como
uma atividade cerebral integrada ao desenvolvimento geral da crianca e, por isso, para o seu ensino,
era necessaria a ado¢do de métodos que levassem em conta a diversidade de capacidades mentais
das criangas e que incentivassem a indagacao e a experimentac¢do. Como veremos, a Unesco e o BIE
assumiram esse mesmo posicionamento em sua recomendacao, apontando, de certo modo, cami-
nhos que deviam ser seguidos pelos Estados-membros, mas também em nivel mundial, com relagéo
ao ensino da escrita.

No que concerne a necessidade de renovacdo da educacao, principalmente do ensino prima-
rio, que se fortaleceu ap6s a Segunda Guerra Mundial, segundo Lourengo (2002), muitos educadores
do século XIX, em diferentes paises, passaram a considerar novos problemas educacionais e a buscar
resolvé-los com a aplicacdo de conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil. Outros educadores

2 Ao citar Pestalozzi, o autor nao apresentou a referéncia da obra.
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passaram a experimentar procedimentos de ensino e a promover mudancas nas praticas do ensino
tradicional, “ensaiando uma escola nova, no sentido de escola diferente” (Lourenco, 2002, p. 57) das
que existiam na época. De acordo com o autor, a denominacado Escola Nova foi adotada para carac-
terizar estabelecimentos dirigidos por educadores e também agremiagdes que permitiam a troca de
informacdes e propagacdo de ideias acerca da reforma escolar. Nesse sentido, Lourengo (2002, p. 58)
assinala que essa denominacdo abrange, na década de 1930, um leque de significacdes:

N&do se refere a um sé tipo de escola ou sistema didatico determinado, mas a todo um
conjunto de principios tendentes a rever as formas tradicionais do ensino. Inicialmente,
esses principios derivaram de uma nova compreensdo do desenvolvimento da infancia,
inspirada em conclusdes de estudos da biologia e da psicologia. Mas alargaram-se depois,
relacionando-se com outros muito numerosos, relativos as funcdes da escola em face de

novas exigéncias, derivadas de mudancas da vida social.

Esse movimento reformista, que ocorreu nos campos das ideias e das praticas educacionais,
encontrou um terreno fértil para o seu desenvolvimento ap6s as duas grandes guerras. Até a Primeira
Guerra Mundial, segundo Lourenco (2002), o movimento renovador da escola ndo se apresentou no
sentido de promover um reajustamento da escola, pois compreendia que a instituicao concretizava,
em sua organizac¢ao e formas de trabalho, a consciéncia social e, portanto, sua transformacao se faria
de acordo com novas bases e outros procedimentos. Por isso mesmo, inicialmente esse movimento
se pautava na critica “dos meios ou recursos tradicionais de ensino, admitindo-se como fungdo geral
do processo educativo o desenvolvimento individual de capacidades e aptiddes” (Lourenco, 2002,
p. 59). Dessa fase, originou-se uma multiplicidade de sistemas didaticos vistos como instrumentos
para solucao dos problemas educacionais.

Desse modo, no inicio do século XX, o movimento renovador se dividia entre a busca por
novas bases para a educagao e inovagoes praticas ou por sistemas didaticos com a mesma finalida-
de, qual seja, promover mudancas na escola tradicional. Certamente esses movimentos estiveram
entrelacados, porque aqueles que propunham novas formas de ensinar e aprender justificavam a
necessidade de mudangas em funcdo das tendéncias contemporaneas desenvolvidas nos campos da
educacado, da psicologia e da biologia.

Segundo Lourengo (2002, p. 59), esse conflito - ocorrido em muitos paises -, assim como a de-
flagracdo da Segunda Guerra Mundial, obrigou a “observacao dos fatos educacionais, suas condi¢des
e resultados”, ou seja, de aspectos sociais, econdmicos e politicos que determinavam a estrutura e
a organizacdo da escola e revelavam a necessidade de sua reconstrucdo com base nesses fatores.

A critica de Dottrens (1934) aos métodos tradicionais, ao enfatizar a necessidade de adap-
tacdo do ensino as caracteristicas da crianca, inscreve-se no movimento mais amplo de construcdo
de uma outra concepc¢ao de infancia, orientada por referenciais da psicologia e da biologia. Contudo
essa perspectiva contribui para a constituicdo de um modelo de crianga que abstrai as condi¢des
sociais e culturais concretas em que se desenvolvem os processos de aprendizagem.

Recomendac¢do da Unesco e do BIE

As conferéncias internacionais de instrugdo publica realizadas pela Unesco e pelo BIE tive-
ram um lugar importante na definicdo dos rumos da educag¢do em nivel internacional e na divulga-
¢do dos principios da renovacdo escolar. Sua influéncia é sentida até a atualidade, principalmente

Cad. Pesqui. (Fund. Carlos Chagas), Sdo Paulo, v. 56, e11330, 2026, e-ISSN 1980-5314



Renovacdo do ensino da escrita de 1940 a 1950 na fase inicial de escolarizacdo

Cldudia Maria Mendes Gontijo e Fabricia Pereira de Oliveira Dias

se considerarmos como a obra de Jean Piaget, diretor do BIE no periodo de 1929 a 1968, inspirou e
inspira modelos educacionais em diversos paises. O BIE foi criado como uma organizagdo nao gover-
namental, de carater privado, em Genebra, no ano de 1925, com o apoio do Institut Universitaire des
Sciences de ’Education. Em 25 de julho de 1929, no Departamento de Instrucdo Publica de Genebra,
foi assinado um novo estatuto, tornando-o uma instituicdo de interesse publico, financiada por go-
vernos que se comprometeram com a iniciativa.

Desde 1934, o BIE manteve conferéncias anuais regulares, convocadas pelo governo suico,
com participacdo de até sessenta paises. Em 1939, as reunides foram suspensas devido a deflagra-
¢ao da Segunda Guerra Mundial, tendo sido retomadas em 1946. Em 1947, ainda sob a direcdo de
Jean Piaget, o BIE assinou um acordo de cooperagdo com a Unesco e foi “constituida uma Comissdo
mista para fixar as bases desta cooperacgdo” (Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos, 1965,
p. XIl). Desde entdo, as conferéncias passaram a ser convocadas em conjunto com a Unesco e, como
informado no site do BIE, desde 1969, o Bureau é parte integrante da Unesco, embora mantenha sua
autonomia intelectual e funcional.?

A Unesco, por sua vez, foi fundada na Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre Organizacao
Internacional, realizada em Londres, no periodo de 1° a 16 de novembro de 1945, e teve sua
Constituicao aprovada na mesma ocasido, fundamentada na forte expectativa de que a compreen-
sdo das diferencas culturais poderia contribuir para a paz entre as nag¢Ges. Por esse angulo, a edu-
cagdo gratuita e obrigatdria para todos os povos do mundo e a troca de ideias e de conhecimentos
entre nacdes seriam os pilares para a preservagao da seguranca e da paz mundial. Nesse contexto, a
escola deveria se transformar em um centro de cultura e socializagdo, e ndo ser apenas um lugar de
aprendizado das técnicas de leitura e escrita.

As orientacGes aprovadas nas conferéncias, assim como os materiais divulgados e as pes-
quisas, permitiram que a Unesco e o BIE propagassem novas descobertas, advindas dos campos da
psicologia e da biologia, que fundamentavam a renovacdo da educagdo. Até 1948, essas recomen-
dagGes ndo se referiam ao ensino inicial da leitura e da escrita, isto é, a alfabetizacdo. Nesse ano, a
XI Conferéncia Internacional de Educacgdo Publica, convocada pela Unesco e pelo BIE e realizada de
28 a 30 de junho em Genebra, ensejou a formulagdo da Recomendacgao n. 23, que versou exclusiva-
mente sobre o ensino da escrita, enfatizando, conforme defendido por Dottrens (1934), que o ensino
dessa disciplina precisava passar por renova¢des e mudancas quanto aos métodos empregados.

No preambulo da Recomendagdo n. 23, foram expostos os seus motivos, entre os quais res-
saltamos: a) a importancia da escrita como técnica de base para a educagdo fundamental; b) a rele-
vancia da escrita como meio de expressdo e como “uma arte cujas caracteristicas pessoais devem
conservar o maximo de harmonia e elegancia” (Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, 1965,
p. 37); ¢) o ritmo da vida moderna, que exigia um tipo de escrita agil; e d) os avangos da psicologia
educacional e experimental, que proporcionavam “a concepc¢do de métodos melhor adaptados as
possibilidades da crianga” (Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, 1965, p. 37).

Destacamos, além da evidente preocupagdo com uma escrita elegante que garantisse a sua
legibilidade como meio de comunicacdo, o cuidado em mencionar a agilidade na sua execucao, ten-
do em vista os avangos da vida moderna que exigiam mais celeridade, assim como a necessidade de
adaptar os métodos de ensino as criangas, ou seja, as suas possibilidades de aprendizagem. A
Recomendacdo n. 12, de 1937, ja apontava a necessidade de os cursos de formacdo de professores

3 https://www.ibe.unesco.org/en/about-us/history
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abrangerem, além da técnica pedagdgica, o ensino da psicologia da crianca e do adolescente, ndo
para aplicacdo direta pelos professores, mas para que pudessem desenvolver o “sentido da observa-
¢do para que assumam atitudes prudentes e de zelo em relacdo a crianca e as leis do desenvolvimen-
to psiquico” (Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, 1965, p. 17).

Na Recomendagdo n. 23, foram descritos, ainda, passos para o ensino da escrita, que, de
certa forma, permanecem até a atualidade em algumas praticas de ensino e livros didaticos. Como
exemplo, podemos citar a indicagdo de um periodo preparatério, tdo longo quanto necessario, ante-
rior a aprendizagem da escrita propriamente dita, com foco em habilidades sensério-motrizes. Desse
modo, a escrita ndo deveria, conforme a Recomendacao, ser ensinada para criancas muito pequenas,
pois elas ndo estariam preparadas para a aprendizagem das letras (Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos, 1965).

No que se refere aos manuais de ensino da escrita, seria necessario que “tanto os caracteres
como as formas simplificadas [fossem] adaptados aos modos de percepcao e assimilagdo da crian-
¢a” (Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, 1965, p. 37) e ensinados de acordo com a concepgdo
estética da época. Sobre os materiais a serem utilizados, eram recomendados pincéis flexiveis, lapis
e penas macias, pois contribuiam para que as maos das criangas se tornassem mais maleaveis. A ava-
liagdo da escrita também foi orientada, devendo considerar a sua qualidade (legibilidade) e rapidez.

Dottrens (1934) criticou o uso de arddsias, de lapis duro e da pena mecénica para escrever
na fase inicial de aprendizado. De acordo com o autor, para a crianca de 6 anos, o ato de escrever era
dificil, porque seus dedos e articulagdes ainda estavam rigidos. Desse modo, colocar em suas maos
instrumentos prejudiciais e menos praticos ndo ajudaria no desenvolvimento dos movimentos ne-
cessarios a execugao da escrita.

Nos termos da Recomendacgao n. 23, também foi assinalada a necessidade de o ensino da es-
crita tornar-se uma das preocupacdes centrais das autoridades escolares e dos educadores, devendo
os professores se basearem “em métodos atualizados de acordo com os mais recentes progressos
das ciéncias da educagdo” (Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, 1965, p. 37). Uma das ciéncias
da educacdo que se desenvolveu em varios paises do mundo foi a psicologia educacional, e a sua
influéncia sobre a educagao e a alfabetizagdo foi relevante, pois o patrocinio de organismos interna-
cionais, como o BIE e a Unesco, foi decisivo nessa dire¢do. O desenvolvimento da biologia também
permitiu, por exemplo, compreender melhor a anatomia das maos, ja que, segundo Dottrens (1934),
estudos nesse campo indicaram que ha varia¢des que interferem na execugdo da escrita.

Podemos inferir que as orientagdes tém respaldo na producgao cientifica que discutia, naque-
le momento, o ensino da escrita. Porém, assim como afirma Dottrens (1934), essa discussdo ficou
muito centrada na renovagdo dos métodos, porque, naquele momento, era também urgente respon-
der as demandas dos paises-membros que requeriam a construgdo de programas que elevassem os
baixos indices mundiais de alfabetizacdo. A Unesco respondeu a essa demanda com um estudo sobre
os métodos de ensino, apresentando, com isso, um panorama dos métodos adotados em diversos
paises e indicando, mais uma vez, a necessidade de mudangas.

As recomendacgdes produzidas pela Unesco e pelo BIE configuram-se como enunciados ins-
titucionais que sintetizam debates cientificos da época, mas também orientam praticas e politicas
educacionais, produzindo efeitos concretos na organizagdo do ensino em diferentes paises.
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Estudos sobre o ensino da escrita

Com afinalidade de responder as demandas dos paises-membros, a Unesco delegou a William
Gray, da University of Chicago, a tarefa de realizar um estudo sobre os métodos de ensino da leitura
e da escrita. Conforme testemunha o prefacio do relatério preliminar (Gray, 1953) do livro intitulado
Les méthodes d'enseignement de la lecture et de ['écriture: Ftude préliminaire, mais especificamente
em sua primeira parte, denominada “Apercu des théories et des pratiques en usage”, delegados e
especialistas dos Estados-membros da Unesco insistiam ha algum tempo na necessidade de criar
programas que ajudassem a diminuir os indices de analfabetismo no mundo e, por isso, o estudo dos
métodos de ensino da leitura foi estimulado pela Assembleia Geral das Nac¢Ges Unidas, realizada em
2 de dezembro de 1949. Na ocasido, a Unesco ficou incumbida, pela ONU, de produzir informacdes
completas sobre os métodos de ensino que poderiam ser aplicados com éxito nos territérios ndo
autdnomos,* ou seja, naqueles que ainda ndo estavam descolonizados.

A VI Conferéncia Geral da Unesco, realizada em 1951, autorizou, ainda em conformidade com
o prefacio do relatério preliminar de Gray (1953), o diretor-geral Jaime Torres Bodet (1948-1952) a
continuar, em 1952, 1953 e 1954, o estudo dos métodos de ensino da leitura e da escrita. Os objetivos
almejados durante a primeira fase desse estudo foram: listar, analisar e descrever os diferentes mé-
todos usados para ensinar criangas e adultos a ler e a escrever; coletar informacgées disponiveis sobre
a eficacia desses métodos; e identificar formas para melhorar o ensino da leitura.

Os objetivos permaneceram na segunda fase do estudo, a qual deu origem ao relatério final,
The teaching of reading and writing: An international survey (Gray, 1956). Nesse relatério, o ensino da
escrita é abordado em trés capitulos especificos, com a consideracdo de que poderia auxiliar crian-
cas e adultos e colaborar para o progresso individual e para o bem-estar comunitario. Conforme
acentuado pelo autor, assim como os métodos de ensino da leitura, os da escrita também evoluiram,
pois havia no mundo um grande interesse em propor métodos mais eficazes. Além disso, os estudos
desenvolvidos sobre esse tema lancaram luz sobre a escrita espontanea das criangas, o desenvolvi-
mento infantil e sua relacdo com a capacidade de escrever. De acordo com Dottrens (1934), ao escre-
ver livremente ou de maneira espontanea, a crianca escreveria o que pensa, o que diferenciava esse
tipo de escrita da copia, em que a crianga escrevia o que via, e do ditado, em que escrevia o que ouvia.

Gray (1956) analisou os métodos de ensino tradicionais de escrita, assim como programas
de ensino adotados em diversos paises. Como informado, a maior parte das evidéncias analisadas,
acerca das fases do ensino da escrita, foram obtidas em paises que usavam lingua alfabética e letras
romanas. Desse modo, seu relatério de pesquisa fornece elementos muito importantes para o en-
tendimento sobre 0 modo como o ensino da escrita estava sendo experimentado no mundo. Nesse
contexto, pode, portanto, ser interpretado como um enunciado que articula producgao cientifica, de-
mandas politicas e estratégias de intervengao internacional, conferindo legitimidade a determinadas
concepcdes de ensino e aprendizagem.

No que se refere as novas tendéncias no ensino, Gray tomou como referéncias estudiosos
como Dottrens (1934, 1951),° Freeman (1939, 1954) e Freinet (1947), realgando que os estudos e prati-

4 De acordo com a ONU News (https://news.un.org/pt/story/2021/05/1751612), “Em 1946, oito Estados-membros, incluindo
Australia, Bélgica, Dinamarca, Franga, Paises Baixos, Nova Zelandia, Reino Unido e Estados Unidos listaram 72 territérios
que estavam sob sua administracdo”.

5 Enecessério esclarecer que referenciamos a obra de Dottrens (1934) citada neste artigo, traduzida para o espanhol, com
otitulo La ensefianza de la escritura: Nuevos métodos. No entanto, a obra consultada por William Gray é de 1914, e seu titulo
em francés é L'enseignement de I'écriture: Nouvelles méthodes.
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cas desenvolvidos por esses autores contribuiram significativamente para mudancgas nos programas
de ensino, com o objetivo de conforma-los as caracteristicas e as necessidades das criangas. Os es-
tudos de Dottrens (1934) discutidos neste artigo nos ofereceram um bom parédmetro para perceber
as mudancgas que estavam ocorrendo na época, assim como as criticas formuladas aos métodos tra-
dicionais de ensino da escrita.

Quanto aos métodos tradicionais, Gray salientou que os defensores dos métodos sintéticos
alegavam a sua qualidade em fungdo dos altos niveis de competéncia alcangados em caligrafia; do
dominio ordenado das habilidades necessarias a partir do ensino-aprendizagem de caracteres mais
simples para os mais complexos; e, finalmente, do fato de os varios passos poderem ser descritos de
forma clara, contribuindo para que os professores os seguissem facilmente. Como evidenciado por
Fernandez Huerta (1950), tais métodos iniciavam o ensino pelo tragado de partes das letras, passan-
do para as letras e silabas e, por Gltimo, para palavras ou frases.

Como salientado por Gray (1956), o uso dos métodos sintéticos foi criticado pelos psicélogos
Dottrens (1934) e Freeman (1939), por impor um padrao uniforme de escrita a todas as criangas, abs-
traindo, desse modo, as diferencas individuais. Os métodos modernos partiam do principio de que
o estilo de escrita adotado, os padrdes definidos e as técnicas de ensino deveriam levar em conta as
caracteristicas e as necessidades das criangas. Além disso, comecavam o ensino com palavras ou
unidades maiores de linguagem, focalizando posteriormente a atencao nos elementos das palavras
conforme necessario.

Nessa concepcdo mais moderna, escrever estava associado ao desejo de expressar ideias,
e ndo somente a copia de formas graficas. O treinamento preliminar era usado para proporcionar a
prontidao para aprender a ler e a escrever. De acordo com Gray (1956), os resultados das pesquisas
sobre o ensino da escrita mostraram a confianca no seu treino incidental, ou seja, sem um dire-
cionamento prévio, e que o tempo destinado a pratica da escrita ndo estava diretamente ligado a
sua qualidade, e sim as orienta¢des fornecidas pelo professor para o seu desenvolvimento. Nessa
perspectiva, conforme apontado por Fernandez Huerta (1950, pp. 67-68, tradugdo prépria), a escola
deveria organizar os métodos de ensino de acordo com as caracteristicas da crianga, levando em

consideragdo o conhecimento psiquico-anatémico elaborado sobre o desenvolvimento infantil:

A escola deve proporcionar a crianca uma escrita legivel e corrente (principio social), que
seja pessoal e progressiva (principio psicoldgico-biogenético) obtida com o menor gasto
de energia (principio econdmico) e o maximo de atividade pessoal por parte da crianga
(principio ativo).

Apesar dos avancos dos conhecimentos que permitiam mudancas no ensino da escrita, se-
gundo Gray (1956), na maior parte dos programas escolares correntes no mundo, as atividades exe-
cutadas durante os dois primeiros anos escolares tinham como Unico objetivo melhorar a qualidade
da escrita. Sendo assim, em sua visdo, era essencial criar programas que tivessem como propdsito
mostrar as criangas pequenas os diversos usos da escrita na vida cotidiana, os usos que deveriam ser
feitos dela em varias atividades escolares e as oportunidades que a escrita oferece para o pensamen-
to independente e a autoexpressao.

Dessa forma, para que ocorressem mudancgas nesses programas de ensino da escrita, na opi-
nido do autor, seria necessario levar em conta dois objetivos essenciais: a) estimular o progresso
rapido na capacidade de escrever de forma clara, legivel e com velocidade razoavel, o que seria al-
cancado por meio de atividades intencionais que estimulassem a cooperacao e o esforco individual;
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e b) proporcionar o alcance de qualidade no uso de varios tipos de escrita, conforme o nivel de ma-
turidade e interesse das criancas.

De acordo com o autor, para proporcionar o dominio das habilidades basicas de escrita nos
dois primeiros anos do ensino primario, considerando que muitas criangas chegavam a escola sem o
preparo necessario para aprender a técnica da escrita, nos programas de ensino de escrita da maio-
ria dos paises (especialmente naqueles que usavam letras romanas), foi organizado um programa
sequencial dividido em trés fases: a fase preparatoria, realizada com atividades que proporcionavam
treinamento sensorial e motor e a vivéncia de experiéncias que estimulavam o interesse em aprender
aescrever; afase de aprender a escrever, cujo principal objetivo era ensinar as habilidades basicas da
escrita; e a fase de treinamento mais avancado, para aumentar a velocidade e a qualidade da escrita
amao.

O principal objetivo da fase preparatéria era estimular o interesse das criangas em apren-
der a escrever e prepara-las para alcangar o dominio da técnica da escrita. Segundo Gray (1956), a
execucgdo das atividades preparatdrias ocorria antes do inicio do ensino-aprendizagem da leitura,
garantindo que o ensino propriamente dito da escrita e da leitura se iniciasse ao mesmo tempo.
A proposicdo dessa fase tinha respaldo nos estudos de Montessori (1952), que, conforme o autor,
demonstrou, com base em pesquisas com criangas pequenas, que aprender a escrever requeria in-
teligéncia (prontiddo mental) e habilidade motora. A habilidade motora envolveria, na perspectiva
de Montessori (1952), as capacidades de segurar os instrumentos usados para escrever e realizar os
movimentos necessarios a escrita.

De acordo com Gray (1956), as experiéncias com a escrita no ambiente familiar influencia-
vam o desenvolvimento da escrita na escola. Por isso, destacou a importancia de os professores
da pré-escola conhecerem essas experiéncias e, com base nesse conhecimento, escolher o melhor
treinamento a ser adotado para auxiliar o desenvolvimento da escrita. Desse modo, a pré-escola pro-
porcionaria o alcance da prontiddo necessaria a essa aprendizagem. Para fundamentar sua posicao,
o0 autor citou experiéncias descritas por Freinet (1947) no livro Méthode naturelle de lecture como
eficazes na promocado da prontidao para a escrita.

Assim, conforme leitura de Gray (1956, p. 212, tradugdo prépria) das experiéncias de Freinet
(1947), a prontidao para aprender a ler e a escrever “deve ser adquirida como uma parte do processo
‘natural’ de desenvolvimento infantil. As experiéncias iniciais das criangas nas escolas que ele dirige
sdo, portanto, muito informais, variadas e estdao em harmonia com seus interesses imediatos”. Sendo
assim, o desenho propiciaria, conforme procedimentos adotados por Freinet (1947), que a crianca
comecasse a se expressar, o que também proporcionaria o desenvolvimento do controle motor ne-
cessario a escrita.

A segunda fase - aprender a escrever - se iniciava quando as criangas adquiriam maior con-
trole motor para redigir formas simples de escrita e era realizada em varios paises nos dois primeiros
anos da escola primaria. A finalidade principal era desenvolver habilidades para a escrita de formas
simples. Em termos especificos, pretendia, entre outros fins, preparar as criancas para a terceira
fase, cujos objetivos eram ajuda-las a usar o estilo de escrita mais comum, ou seja, utilizado no seu
meio social, e cultivar uma escrita clara, legivel e com velocidade razoavel.

Gray (1956) identificou quatro tipos de praticas correntes no mundo que permitiam a apren-
dizagem da escrita, conforme previsto na segunda fase. O primeiro tipo visava principalmente a pro-
porcionar a habilidade de escrever de forma mais rapida e eficaz. Assim, segundo o autor, nesse
tipo de pratica, pouca ou nenhuma atencdo era dada aos usos que a escrita tinha no cotidiano das
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criancas. Também era menosprezada a relagdo da escrita com outras linguagens e atividades esco-
lares. Geralmente os materiais utilizados eram preparados por especialistas em escrita e projetados
para garantir o progresso ordenado das formas de escrita mais simples para as mais complexas. Na
opinido de Gray (1956), essas praticas violavam os principios do desenvolvimento infantil e os pré-
prios objetivos da segunda fase, no que se refere a proporcionar condi¢des para a autoexpressao.
Um segundo tipo de pratica era constituido, em grande medida, por materiais fornecidos nas
cartilhas utilizadas para ensinar a escrever. Segundo Gray (1956, p. 214, traducdo prépria), esse tipo

de pratica era criticado porque

... oferece pouco incentivo a pratica; quando sdo utilizados métodos sintéticos, a atengéo
concentra-se nos elementos das palavras antes que os alunos reconhecam seu significado,
seja por meio da leitura, seja da escrita; desenvolve a concepgao de que escrever consiste,
principalmente, em copiar modelos, em vez de expressar ideias; e, frequentemente,
negligencia as mdltiplas contribuicdes que a escrita pode oferecer ao desenvolvimento dos

alunos em outras areas do curriculo.

O terceiro tipo de pratica era concebido como parte essencial de um programa instrucional
integrado, e, nesse caso, aprender a escrever estava intimamente relacionado com a maioria das
atividades escolares, incluindo outras linguagens. Além disso, os passos dados para aprender a es-
crever estavam bem ajustados ao estagio de desenvolvimento da crianga, e era permitida uma certa
liberdade no estilo de escrita adotado pelos aprendizes.

O quarto tipo de pratica combinava o ensino da escrita com outras artes linguisticas, como
denominadas pelo autor. Nesse sentido, havia um periodo, nas rotinas escolares, em quase todos os
casos dedicado diariamente a atividades de ouvir, falar, ler, escrever, praticar ortografia e expres-
sdo escrita. Também havia praticas em que o estudo das linguagens era dividido em duas partes:
instrucdo diaria de leitura e instrucdo de outras artes da linguagem. Segundo Gray (1956), esse tipo
de pratica era cada vez mais utilizado, porém o terceiro e o quarto tipos deixavam de ser usados na
maioria dos paises, sob a alega¢do de que os docentes ndo tinham tempo ou formacgé&o para preparar
as atividades necessarias.

Quanto ao estilo de escrita usado para aprender a escrever, conforme a pesquisa de Gray
(1956), em muitos paises que usavam letras romanas era adotado o script para as criangas em fase
inicial de aprendizado, pois esse estilo era considerado mais adaptado a capacidade motora das
criancas e mais simples e facil de aprender. De acordo com Fernandez Huerta (1950, p. 72, tradugdo
propria), esse tipo de escrita representava uma mudanca na forma das grafias:

Distingue as letras mailsculas conforme possam ser inscritas em um quadrado ou em
retangulos, cuja base corresponde a metade ou a dois tercos da altura, e classifica as letras
minusculas de acordo com a participagdo de tracos perpendiculares, obliquos, circulos e
arcos de circulo.

Segundo Gray (1956), o tipo de material usado na segunda fase de aprendizado da escrita
variava bastante em funcdo dos caracteres presentes em cada lingua, e havia indica¢Ges da necessi-
dade de estimular uma boa postura ao escrever. Assim, nas praticas em que as criangas treinavam a
escrita no quadro-negro, elas deveriam ficar de pé sobre ambos os pés, na frente do quadro em que
escreviam, e manter a distancia indicada. Quando escreviam em suas mesas, elas eram orientadas a
sentar em posicdo ereta, com os dois pés apoiados no chao e seus corpos levemente inclinados para

Cad. Pesqui. (Fund. Carlos Chagas), Sdo Paulo, v. 56, e11330, 2026, e-ISSN 1980-5314

15



Renovacdo do ensino da escrita de 1940 a 1950 na fase inicial de escolarizacdo

Cldudia Maria Mendes Gontijo e Fabricia Pereira de Oliveira Dias

a frente a partir dos quadris, mas sem tocar a mesa. Ambos os bracos deviam repousar sobre a mesa,
com os cotovelos se estendendo um pouco além da borda. Variacbes de posturas no manuseio do
papel eram consideradas no caso de criangas destras e canhotas.

A escrita como meio de autoexpressdo também deveria ser encorajada durante a segunda
fase. Desse modo, de acordo com Gray (1956, p. 220, traducdo propria), as criangas

... devem ser incentivadas a relatar, tanto oralmente quanto por escrito, historias e relatos
de experiéncias pessoais. O desejo de escrever histdrias pode ser estimulado pela leitura e
apreciagdo de uma historia durante uma atividade de leitura. Em resposta a uma sugestdo do
professor, os alunos podem elaborar um breve resumo da histéria.

As atividades mencionadas deveriam ser realizadas, conforme o autor, com auxilio do profes-
sor e escritas no quadro-negro. Mais tarde, os textos escritos no quadro poderiam ser copiados pelas
criancas. Como préximo passo, acrescentou que elas poderiam escrever, de forma independente,
historias lidas. O Gltimo passo seria a escrita de histoérias inventadas.

O principal objetivo do ensino da escrita na fase quatro (de treinamento mais avancado) era
auxiliar as criancas a adquirirem o estilo de caligrafia mais comum no seu meio social, assim como
a cultivarem o interesse em atingir uma boa qualidade de escrita e desenvolverem atitudes e habili-
dades necessarias para escrever de forma clara, legivel e com velocidade razoavel. Essa dltima fase
comegava no terceiro ano da escola primaria e se estendia por todo o processo de escolarizagdo.

Com fundamento no relatério de Gray (1956), é possivel concluir que o ensino da escrita efeti-
vamente passava por mudancas. A introducdo de um periodo preparatério mais longo, voltado para
aquisicdo das habilidades sensoriais e motoras necessarias para aprender a escrever, assim como
para incentivar o interesse pela escrita, € um dos aspectos que mais diferencia as praticas correntes
no mundo daquelas adotadas pela escola tradicional, em que as criancas iniciavam a aprendizagem
de linhas retas e arredondadas, vistas como formas elementares da escrita.

Podemos ainda mencionar que a terceira etapa ou fase de aprendizagem, segundo estudo de
Gray (1956), tinha por finalidade, na maioria dos programas escolares, proporcionar as criangas trei-
namento mais avancado, com a finalidade de aumentar a velocidade e a qualidade da escrita a mao.

Ao sistematizar métodos e praticas adotados em nivel internacional, Gray descreve expe-
riéncias e participa da producdo de um quadro normativo que orienta as politicas educacionais.
Nesse movimento, a diversidade de contextos tende a ser reorganizada em torno de categorias co-
muns, contribuindo para a difusdo de modelos pedagdgicos que pretendem ser aplicaveis a diferen-
tes realidades.

Consideracdes finais

Este artigo indica mudancas pensadas para os métodos de ensino no que se refere as carac-
teristicas dos materiais usados, aos tipos de escrita, etc. Compreendemos sua importancia, porque
evidenciam tentativas de realizar reformas no ensino fundamentadas nas ciéncias que construiram
as bases para refletir sobre as criangas em fase de desenvolvimento fisico e mental e, por isso, distin-
tas dos adultos. Para Dottrens (1934, p. 44, tradugdo prdpria), quaisquer mudangas que ocorressem
no ensino deveriam estar fundamentadas na psicologia, porque “ndo se pode instruir e educar a uma
crianca sem conhecé-la previamente. O éxito dos novos métodos se deve ao fato de levarem em con-

ta as particularidades da vida fisica e mental da crianca”.
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A escola, conforme principio de uma pedagogia fundamentada na psicologia, “foi feita para
a crianga, e ndo a crianga para a escola” (Dottrens, 1934, p. 45, tradugdo propria). Assim, como acen-
tuado pelo autor, admitir esse principio significava entender que a crianca é o centro do processo
educativo, e o ensino deve estar subordinado ao seu desenvolvimento, o que modifica, em termos
gerais, o papel da escola, pois o aprendizado de conhecimentos e técnicas deixa de ter um fim em si
mesmo e se torna um meio para o desenvolvimento da cultura.

Podemos dizer que os textos estudados apontam para uma nova tradicdo que ajudou a con-
formar a educacao de criangas no passado e no presente, contando, para isso, com a Unesco e o BIE,
que ajudaram a divulgar as bases conceituais e os novos métodos de ensino da escrita, assim como
da leitura. O ensino da escrita deixou de ser pensado como uma pratica baseada exclusivamente nas
copias de modelos. As criancas poderiam experimentar a escrita, produzir formas proprias e expres-
sar suas ideias. Certamente esses sdo avanc¢os fundamentais para o desenvolvimento das praticas
de ensino nas escolas que, ainda na atualidade, precisam ser considerados pelas educadoras e pelos
educadores.

No entanto algumas questdes precisam ser problematizadas, como a op¢ao de Dottrens
(1934) de tratar apenas dos aspectos internos a escola. Sabemos que o desenvolvimento educacional
depende da agdo de governos e do estabelecimento de politicas que permitam a renovagao educa-
cional no campo do ensino da escrita. Assim, novas disciplinas passaram a ser mencionadas como
necessarias a formacdo de professores, presumindo-se que todos esses profissionais, em nivel mun-
dial, tenham acesso a essa preparagao. Cabe ainda mencionar que a alfabetizagao permanece muito
atrelada aos métodos de ensino tidos como mais eficazes e que ajudariam, inclusive, a solucionar
supostos “problemas” apresentados pelas criancas para escrever.

Em sintese, assegurar a alfabetizacdo das criangas reduzia-se, e ainda se reduz, a inovagao de
metodologias pedagdgicas, desconsiderando a desigualdade social que excluia as criancas da escola
e da aprendizagem da lingua escrita. Além disso, ao mesmo tempo que as novas teorias e 0s novos
métodos contribuiram para pensar a crianga em sua especificidade, em fase de desenvolvimento e
com caracteristicas proprias, também concorreram para construir modelos universais de criancas
que abstraem as suas condig¢Ges de vida social, cultural, material e politica, tendo em vista o aprimo-
ramento das pesquisas das ciéncias aplicadas a educagdo, principalmente a psicologia.

O dialogo com os textos/documentos permitiu compreender os movimentos em torno da
renovacdo dos métodos de ensino da escrita que se pautam inicialmente nas criticas aos méto-
dos tradicionais ou sintéticos. Com o olhar de nossa era, compreendemos que as criticas aos mé-
todos sintéticos de ensino da lingua escrita ja alcancam séculos de discussdo e incidem sobre as
mesmas bases: sua mecanicidade, sua logica repetitiva e enfadonha, seu apego a modelos e seu
desprezo as caracteristicas singulares da infancia.

Como resposta a essas consideracGes analiticas, os autores apontam a necessidade de no-
vos métodos - os globais -, afirmados como defesa de um aprendizado significativo da lingua que se
usa, articuladores da leitura e da escrita (equivocadamente cindidos pelos métodos tradicionalmen-
te utilizados) e atentos a suposta natureza infantil. Esse Gltimo aspecto, vale a ressalva, reflete as
contribui¢Ges da psicologia e da biologia que também embasavam os pressupostos da Escola Nova e
asseguravam, em nossa analise, respaldo cientifico as proposi¢es para politicas de ensino da leitura
e da escrita.
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