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RESUMO

Este artigo discute a possivel contribuigdo de uma pratica
pedagégica integradora e radical na formagéo, por parte
dos adolescentes, de representacGes sociais de nivel cri-
tico. Com base nas respostas dadas por alunos e egressos
de trés escolas técnico-agricolas a questdes sobre proble-
mas sociais, a autora detecta uma importante diferenca:
consistentemente, a maior parte das opinides criticas fo-
ram manifestadas por respondentes provenientes da esco-
la onde trés professoras desenvolviam um trabalho peda-
gbgico radical. Os resultados sdo usados para questionar
a fungdo social do ensino de 2. grau.

SUMMARY

This article discusses the possible contribution of an
integrating and radical pedagogical practice in forming
youth's critical representations of society. Based on re-
sponses to questions about social problems given by
students and alummi from three technical agricultural
schools, the author detected an important difference:
consistently most of the critical points-of-view were stated
by respondents from a school where three teachers were
developing a radical teaching. The results are used to
question the school’s social function.
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A partir da anélise de alguns dados obtidos por
meio de ampla pesquisa realizada junto a trés escolas
técnico-agricolas (duas federais e uma submetida 2
administra¢cdo do Estado de S#o Paulo), este artigo
pretende arrolar subsidios para a discussdo da fun-
¢do social do ensino de 2.° grau.

Na primeira fase da pesquisa mencionada (Fran-
co, 1985), foram enviados, pelo correio, questionérios
a uma amostra de 557 egressos das trés instituigbes
escolhidas, havendo um retorno de respostas da
ordem de 31,7%.

A investigagdo, em uma segunda etapa (Franco,
M.L., 1988), estendeu-se até as préprias escolas, em
um- delineamento metodolégico classificado como es-
tudo de caso. Nessa fase, além de entrevistas com os

. diversos agentes escolares, discussées em grupo e
observagdes de campo, foi também aplicado um ques-
tiondrio a uma amostra de 105 alunos dos trés esta-
belecimentos.

O conjunto de informagdes reunidas nas duas
fases da pesquisa indica que, nas escolas federais
estudadas, o imperativo de produzir, para suprir as
necessidades bésicas do dia-a-dia escolar, tem rele-
gado os objetivos pedagégicos a um plano secundario,
gerando o predominio de tarefas bracais, repetitivas
e parcelarizadas.

Na escola estadual pesquisada, delineou-se uma
outra face, nfio menos critica, dessa associagio entre
educacdo e produgéo. Ali, a manutencdo do estabele-
cimento € (muito precariamente) subvencionada por
verbas oficiais, ndo havendo énfase na produgéo como
geradora de renda; no entanto, a precariedade mate-
rial (aliada, em alguns aspectos, ao desperdicio), o
desinteresse ou a impossibilidade de aproveitamento
de terras e instrumentos, além do mesmo despreparo
para a formacgdo integral do adolescente, parecem
uma constante.

Os aspectos negativos da conjugacéo entre edu-
cacéo e produgdo sdo ainda mais acentuados nas es-
colas-fazenda porque as caracteristicas da producéo
agropecudria, como praticada, exigem que a organi-
zagdo escolar inclua o internato. Sabe-se que esse
regime é, em geral, muito contestado, acusado de
graves falhas intrinsecas, tendo sido quase que to-
talmente abolido como opgdo educacional em escolas
particulares — confessionais e leigas, o que ndo im-
pede que o mesmo seja aceito quase sem discussao
no ensino agricola. Além disso, nas escolas estuda-
das, o internato é acrescido de outros graves proble-
mas, como sua pobreza material e sua subordinagéo
as necessidades de producdo’.

Os dados discutidos? sugerem o levantamento
da hipétese de que, em nosso meio, o sistema educa-
cdo-producdo, tal como é efetivado nas escolas técni-
co-agricolas, ndo é desejavel, uma vez que reproduz
de maneira indissocidvel as contradiges de socie-
dade mais ampla. Isto é, do mesmo modo como o
trabalho em geral, submetido aos interesses do capi-
tal, perde suas caracteristicas de formagéo integral
do ser humano, o trabalho dos alunos transforma-se
em atividade desvinculada de qualquer proposta peda-
gdgica mais consistente: nos estabelecimentos fede-
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rais, estd voltado principaimente para a geragdo de
renda destinada & automanutencdo da escola e, no
sistema estadual, é subestimado por conta de uma
relagdo cartorial e corporativista da instituigio com
o Estado, ou seja, estd submetido a uma légica que
parece apenas pretender justificar a existéncia da
escola e de seu corpo docente.

Esse quadro coloca o desafio de se buscarem
outras alternativas para o estabelecimento de intera-
céo entre escola e trabalho, pois a andlise até aqui
desenvolvida indica que a formagéo de técnicos agri-
colas que, em tese, teria possibilidade de concretizar
uma rica relagédo entre teoria e pratica, parece acabar
constituindo-se em um “elefante branco”, muito vis-
toso e ostensivo, mas basicamente inoperante para
os objetivos que deveria cumprir.

Note-se que a inoperancia que mencionamos nio
é apenas aquela a nivel técnico que, separando a teo-
ria, referente & area especifica da aprendizagem, da
pratica na agricultura (esta voltada principalmente
para tarefas bragais, repetitivas e sem contetdo sig-
nificative), prejudica a formacdo do jovem sob o
aspecto estritamente profissional. A distancia entre
estudo e trabalho, como observamos nas escolas pes-
quisadas, anula outro objetivo mais complexo que
experiéncias como essas deveriam contemplar, ou
seja, perde-se o sentido histérico do trabalho que,
como atividade concomitantemente intelectual e ma-
nual, deve promover a extensdo, o enriquecimento, a
construcéo e reconstrugdo do ser humano. Pelo que
pudemos observar, as tarefas prescritas pela escola
acabam gerando resultados semelhantes aos do tra-
balho assalariado na sociedade mais ampla, isto é,
tornam-se, na maior parte das vezes, atividades desa-
gregadoras e nédo educativas.

Por outro lado, € necessario considerar, também,
que o sistema de escolas-fazenda estia solidamente
implantado e tem a seu favor uma demanda que, em-
bora ndo muito bem definida, alimenta decisées po-
liticas para amplia-lo, com concessdes de verbas
especiais. Essa demanda decorre menos do apelo
concreto de um flutuante e ndo dimensionado mer-
cado de trabalho e mais:

a) das “facilidades” do internato que, com todas as
suas falhas, acaba sendo a dnica possibilidade de
muitos jovens de poucos recursos cursarem o 2.°
Grau;

b) da identificagdo de jovens de origem rural que
idealizam as escolas agricolas como uma oportu-
nidade de freqlientar uma instituigdo teoricamente
mais préxima de suas expectativas e mais condi-
zente com sua “vocagdo” 3.

Esse “reverso da medalha” ndo deve, em nossa
opinido, inibir a procura de alternativas para a forma-
¢do do técnico agricola, mas traz dados de realidade

1 Para alguns subsidios mais especificos sobre o inter-
nato nas escolas-fazenda, ver Zibas, 1987.

2 Para ampliagdo dessa discussdo, ver Franco e Zibas,
1988.

3 A esse respeito, ver Franco, 1987.

83



que é preciso levar em conta. Ou seja, experiéncias
que déem outra direcdo as escolas agricolas talvez
possam ser consideradas a longo prazo. A curto e
médio prazos, além da necessidade de se discutirem
as distorgbes bdasicas encontradas, até como saudé-
vel contraponto a decantada “harmonia” desse sis-
‘tema de ensino, parece-nos que cabe pesquisar as
brechas através das quais, gragas as contradigées do
processo, ainda é possivel um.trabalho pedagégico
de qualidade. ~

.. A pista de uma dessas brechas nao foi por nés
imediatamente reconhecida. Chegamos ao que consi-
" deramos exce¢do do sistema da seguinte forma:

Os dois questionarios, utilizados nas diferentes
fases da pesquisa — um enviado a egressos das trés
escolas escolhidas e o outro preenchldo por grupos,
de estudantes das mesmas escolas — embora de
delineamentos diversos,-pois cumpriam objetivos dis-
tintos, continham uma. questéo de fundo comum que
requeria  que os respondentes expressassem suas
representacfes a respeito de problemas sociais e po-
" liticos. Esse bloco dos questionérios visava detectar

se os alunos e egressos estavam minimamente equi--

pados para uma insergéo- critica no mundo do traba-
lho. Naturalmente, ndo se pretendeu identificar a ex-
pressdo verbal com a agdo social desenvolvida por

esses jovens, porque se sabe que ha uma distancia -

entre as representagdes sociais mais ou menos incor-
poradas e expressas.em determinadas circunstancias
e a consciéncia politica que s6 pode ser construida
e avaliada na prética social concreta. No entanto, foi
tomada a decis8o de se sondar qual o componente-
‘ideolégico do discurso de nossos sujeitos, por se en-
tender que as representagGes sociais podem ser, a
grosso modo, orientadoras da agdo e por se julgar
que uma das fungbes sociais da escola, principal-
mente de 2.° Grau, é clarificar conceitos histéricos e
* sociais de modo a fornecer subsidios para uma leitura
menos masslflcada da realidade.

Essa postura teérico-metodolégica respaldou a
formulaggo das segu,mtes( guestoes:

Questionirio para egressos ’

1. Vocé aconmpanha os problemas sociais que existem

_ no pais em relagéo a preservagio do meio ambien-
te, posse da terra (luta entre posseiros, grileiros,
grandes proprietérios), uso abusivo de agrotéxicos?-
Por_que vocé acha que esses problemas existem?

2. Que solugdes vocé daria para solucionar tais pro-
blemas?

Questiondrio para alunos - -
Vocé acompanha os: problemas sociais que existem
no_pais em relagédo ax
- preservacdo do meio amblente uso abuswo de
agrotéxicos;

— posse da terra: (luta entre posseiros, grllelros,

grandes propueténos)

— crédito ao frodufor, comercializacdo de produtos
intermediarios, €scoamento de produtos etc.

Por que vocé actia Gue tais problemas eX|stem9
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A partir das respostas, foi possivel o levantamen-
to de categorias de anédlise que, de certa forma, esta- .
belecem quase uma hierarquia, tornando  visiveis

. desde respostas que expressam uma wsép mais con-
~ textualizada dos problemas, até aquelas que perma-

necem ao mvel das explicagSes mistificadoras. Os
Quadros 1 e 2 mostram os percentuais de respostas,
dos egressos das trés escolas, cIassnfncadas sob cada
categoria. ’
Nas dlstrlbuu;oes dos Quadros 1.e 2, os dados
que mals chamam a atengéo sdo 0s percentuais de
60% e 52,55% referentes as respostas de egressos-
da Escola A incluidas nas categorias 1 dé ambas as
classificacdes. Como tais categorias sdo aquelas que
consideramos como descritivas de - uma -percepgéo

_mais critica das relaces que se desenvolvem no

todo social, tornou-se um desafio a busca de subsi-
dios que explicassem por que a maioria das respostas
de ex-alunos da Escola A consistentemente conver-
giam para essa direcio“. A anilise de que os jovens
estariam apenas repetindo um jargdo politico ]é bem
difundido ndo nos convencia porque:

a) as respostas vinham muitas vezes acompanhadas
de comentérios criticos bem fundamentados, a fa-
vor de mudangas sociais mais profundas; '

b) se fosse apenas uma questao de reprodugéo incon-
seqiiente de idéias difusas na socledade, por que
a mesma tendéncia ndo se verificava nas Escolas
BeC? .

Assuminmos, entdo, que os egressos da escola em
questdo faziam uma leitura menos opaca da realidade
brasileira. No entanto, como na ‘caracterizacdo da
amostra pudemos apurar um maior indice de filhos
de pequenos proprietérios agricolas junto aos ex-alu-

‘nos da Escola A, sendo que, depois de formados, uma

grande parte {33%) continuava : trabalhando com a
familia, levantamos, .em um primeiro momento, a hi-
pétese de que a tendéncia verificada, quanto a pos-
tura menos ingénua daqueles jovens, poderia talvez
ser imputada as dificuldades econdmicas e sociais a
que poderiam estar submetidos. Na ocasiéo, ndo se-
cogitou de que um “fazer pedagégico” diferenciado
da Escola pudesse ter qualquer relagao com os da-
dos obtidos.

Como néo foi possivel, porém, o aprofundamento
do estudo das condicdes sociais concretas vivencia-
das pelos jovens em questdo, preferimos deixar tal

hip6tese em suspenso. Por: outro lado, a extensdo da

pesquisa até as préprias escolas sugeriu-nos que tal-
vez nio fosse correto desconsiderar- a escola (no
caso, a Escola A} como uma das mediacGes especi-
ficas e relevantes no processo de formacao polltlca .
dos adolescentes.

Essa hip6tese paralela baseou-se em dois- con-

- juntos de informagoes. O’ primeiro revelou-nos que,

consistentemente com os resultados obtidos junto a

P

. 4 Note-se que, no Quadro 2, a Catevgoria 2 também pode

ser considerada como englobando respostas mais criti- -
-cas. Ali ainda destaca-se a Escola A obtendo porcenta-
gens ‘maiores.
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RESPOSTAS DOS EGRESSOS * QUANTO AS CAUSAS DE PROBLEMAS SOCIAIS

QUADRO 1

CATEGORIAS

CONTEUDO

. Explicagdes relacionadas 2 estrutura
politica, econdmica e social.

. ExplicagGes ligadas ao -funcionamento
administrativo e governamental.

. Explicagdes de cunho liberal, relacio-
nadas a condicdes individuais.

. Explicagbes que enfatizam aspectos
técnicos.

. Respostas que expressam conformis-
mo, atribuindo os problemas a ordem
natural das coisas.

Respostas que mencionam, como causas das dificulda-
des arroladas, fatores tais como: politica agricola (mé
distribuicdo de terras, falta de crédito rural aos peque-
nos proprietéarios), influéncias- internacionais (divida
externa, FMI}, contradi¢gbes sociais decorrentes do mo-
do de produgdo vigente, ganancia dos grandes latifun-
didrios, comunidade.-acomodada, fome, falta de cons-
cientizacdo popular.

Respostas que mencionam: mé administragéo, irrespon-
sabilidade dos governantes, corrupgéo, desorganizagao
das autoridades, ndo-cumprimento das leis vigentes.

Respostas que atribuem os problemas sociais a fatores
tals como: ignorancia do agricultor e do povo brasilei-
ro, falta de instrucéo, falta de esforgo pessoal, falta de
cooperacéo entre as pessoas.

Respostas que enfatlzam falta de melhor conhecnmento
técnico na utilizagdo de agrot6xicos.

Explicagbes que mencionam o aumento (inevitavel)} da
populagdo, a vontade de Deus a hierarquia secial imu-
tével. .

TOTAL

i

ESCOLAS
A B (o
% % %. .
600 265 137
220 290 396
95 80 190
85 321 206
— 44 1
100 100 . 100

* Foram contatados todos os formadps nos anos de 81, 82 e 83, recebendo-se, em média, 31% de retorno dos questionérios.

SUGESTOES DOS EGRESSOS * QUANTO A SOLUGOES DE PROBLEMAS SOCIAIS

QUADRO 2

ESCOLAS
CATEGORIAS . CONTEUDO A B C
% % %
. Sugestdes relacionadas a mudangas | Respostas que mencionam: reforma agréria, mudanga
estruturais e/ou paoliticas. do modelo econdmico brasileiro, revisdo:da politica
agricola, mais verbas para a agricultura, mais crédito
e apoio a0 pequeno produtor, democracia. 52,55 28,57 30,44
. Sugestdes voltadas a organizagdo da | Respostas que mencionam: conscientizagdo da popula- |
comunidade. ¢éo, mobilizagdo para reivindicagGes. i 11,02 330 5,80
. Sugestbes ligadas ao funcionamento | Respostas que mencionam: providéncias do governo,
administrativo e governamental. fiscalizagdo mais rigida, colocar em prética as leis que
| estao no papel. 12,71 24,18 28,87
. Sugestdes ligadas a fatores de esco- | Respostas que mencionam: melhoria do curriculo das
larizag3o. escolas técnicas, mals escolas rurais e melhor quali-
dade de ensino, instrugio, do analfabeto. 508 880 145
. Sugestdes que enfatizam aspectos | Respostas que mencionam: campanhas informativas,
técnicos. divulgag&o de conhecimentos técnicos ‘junto a agricul-
tores, uso racional de agrotéxicos, mais condi¢gdes para
o técnico agricola, me[hor e maior assisténcia técnica. | 18,64 31,85 27,54
6. Sugestdes idealizadas, de cunho libe- | Respostas que mencionam: esforgo pessoal, “nio tem
ral, conformistas ou ingénuas. solugdo” (precisaria mudar o mundo), “as pessoas de- ,
veriam ser mais amigas...” — 330 580
TOTAL 100 100 - 100

* - Foram contatados todos os formados nos anos de 81, 82 e 83, recebendo-se, em média, 31% de retorno dos questionarios.
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egressos, a questdo, ja mencionada, que pretendia
sondar o discurso ideolégico dos estudantes das trés
escolas (amostras em que predominavam alunos de
2°s e 3.°s anos), obteve respostas que indicavam
que os jovens matriculados na Escola A inclinavam-
se (como seus colegas ja formados e em oposicdo
aos alunos das Escolas B e C) a fazer uma leitura
mais -critica a respeito das causas de alguns proble-
mas nacionais. O Quadro 3 é elogiiente em mostrar
como se diferenciam as respostas provenientes de
estudantes da Escola A.

Essa hipétese delineou-se a partir de depoimen-
tos do seguinte tipo:

No ano passado fizemos um trabalho sobre o estatu-
to da terra... claro que os meninos estavam contra
a reforma agréria. A maioria é de filhos de propriets-
rios. D& para perceber que atrds disso hd todo um
condicionamento histérico e social. (Professora, 1.0
ano)

. muito conservadores com respeito & méo-de-obra

QUADRO 3
RESPOSTAS DOS ALUNOS QUANTO AS CAUSAS DE PROBLEMAS SOCIAIS

ESCOLAS

CATEGORIAS CONTEUDO A B C

% % %
1. Explicacdes relacionadas 2 estrutura | Respostas que mencionam: politica agricola (ma dis-
econdmica e social. tribuicdo de terras, crédito rural etc.); influéncias inter-
nacionais, desvalorizagdo das técnicas nacionais, explo-
racdo do pais (divida externa, FM! etc.); contradigoes
sociais -decorrentes do modo de produgdo vigente;
ganancia dos grandes latifundidrios que apenas visam
lucros; comunidade acomodada; falta de conscientiza-

¢do popular, 608 250 257
2. Explicagbes relacionadas. ao funciona- | Respostas que mencionam: mé administragéo, irres-
mento administrativo e governamental | ponsabilidade dos governantes, corrupgdo, desorgani-

e nivel de desenvolvimento do pais. |zagdo das autoridades; ndo-cumprimento das leis exis- :

tentes; pais subdesenvolvido. 176 219 286
3. Explicagbes liberais ligadas a condi- | Respostas que mencionam: falta de instrugéo, ignoréan-
¢Oes pessoais. cla do agricultor e do povo brasileiro; falta de coope-
racdo entre as pessoas; ganancia dos homens (em

geral: ndo se fala em “classe”). 18 219 228
4. Respostas que enfatizam aspectos | Respostas que mencionam falta de melhor conheci-

técnicos. mento técnico. 98 312 228

TOTAL

100 100 100

Amostra: Escola A — 13% dos alunos matriculados.
Escola B — 12% dos alunos matriculados.
Escola C — 18% dos alunos matriculados.

Note-se que o indice de 60,8% de respostas de
alunos da Escola A, incluidas na categoria 1, permite
a mesma anédlise que -fizemos quanto as respostas
apuradas junto a egressos e categorizadas nos itens
1 dos Quadros 1 e 2.

O segundo conjunto de informagées, que nos su-
geriu que talvez fosse possivel considerar a mediagédo
‘da Escola A nos resultados diferenciados obtidos,
foi levantado junto a professores e alunos, configu-
rando-se, a nivel de hipétese, o seguinte quadro: a
imersdo dos' jovens da Escola A na pequena proprie-
dade famlllar pode se constituir em elemento nio fa-
cilitador do ‘trénsito para uma visdo menos superfi-
cial da sociedade porque a grande maioria dos habi-
tantes da regiéo e dos pais dos alunos é constituida
por proprietdrios razoavelmente afluentes. Ainda,
como descendentes de imigrantes, formam uma ‘co-
munidade considerada muito fechada e apegada @0
status quo.

86

negra. .. eu digo: ndo digam besteiras histéricas, do
tipo, ‘o negro é vagabundo’ (.. .) Por 300 anos os ne-
gros carregaram a economia deste pais nas costas
(...) Sdo terriveis (as opinides conservadoras)(...)
tem dia que eu tenho vontade de sair e ndo voltar.
(Professora, 1.° ano)

Se a origem familiar pode ndo estar facilitando
uma visdo mais concreta da realidade, como expli-
car -a tendéncia consistentemente mais critica das
respostas as nossas questdes? (Note-se que os res-
pondentes dos questiondrios eram, na maior parte,

-alunos de 2.° e 3.° anos e egressos.)}

Os depoimentos acima sugeriram-nos que havia,

‘no ambito escolar, um trabalho pedag6gico mais con-

seqiiente. Estaria a instituicdo fornecendo subsidios

“para que os alunos comegassem a ter uma percepgao
_mais concreta da realidade?

Logo, constatamos que a agdo pedagdgica dife-
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renciada nao poderia ser entendida como proposta
oficial da escola como um todo. Na verdade, detecta-
mos que o discurso da maioria dos professores da
Escola A era tdo conservador quanto aquele registra-
do nas Escolas B e C, como revela o seguinte exem-
plo:

. reforma agrdria — depende do sentido... se for
para fazer como fizeram ai com agricultor que tem
400 hectares... entdo a gente pergunta, e aqueles
que tém 400 mil hectares? (.. .) Existem agricultores
ai fazendo passeata e ndo sei o qué. Que querem re-
forma agréria. Ganham a terra e vendem para fazer
passeata de novo para conseguir mais terra. (Escola
A, Professor de drea técnica) -

A administragdo da escola, quando questionada
sobre a formagdo politica dos alunos, mostrou, em
nossa opinido, uma postura ambigua:

Na escola, as disciplinas OSPB, Geografia, Histéria e
Estudos Regionais discutem esses problemas com os
alunos. E muito importante um trabalho da escola
nesse sentido. Mas precisamos de pessoas seguras,
pessoas que tenham uma certa linha de agdo para
discutir os problemas de agropecudria, problemas
agricolas, de crédito agricola, reforma agréria. . .

Note-se que tentamos esclarecer se a expresséo
acima grifada referia-se, na verdade, & prescricdo de
que problemas sociais fossem discutidos por pessoas
que ndo contestassem muito o status quo. Nio con-
seguimos a confirmagédo dessa hipétese, permanecen-
do a impressdo de ambigiiidade.

Apuramos, por fim, que apenas trés professoras
faziam, por sua prépria conta e risco, um trabalho

" muito consistente de integragédo critica entre alguns
aspectos da educacgédo técnica e da area geral. Eram
professoras de Histéria, Portugués e Agricultura
Geral. .

Entrevistas com essas professoras revelaram
uma prética educacional que ndo encontramos em
nenhuma instancia das outras escolas estudadas.

Pelos dados que pudemos levantar, esse fazer
pedag6gico vai-se construindo marginaimente ao sis-
tema, tecido por reflexdes, estudos e experiéncias de
sala de aula. Baseia-se no seguinte principio geral:
o0 ensino agricola deve ser visto a partir de uma am-
pla perspectiva que inclua a preparagdo para o tra-
balho e ndo somente o dominio de algumas técnicas
especificas. A preparagdo para o trabalho é entendida
como a conquista de instrumentos que permitam ao
jovem situar-se historicamente e inserir-se como
cidaddo no meio em que vive. Tal instrumentalizagéo
deve incluir desde o dominio estrito de técnicas agri-
colas até formas eficientes de comunicacdo, sélidos
conceitos histéricos e politicos e a contextualizagéo
histérica e social das técnicas desenvolvidas na es-
cola ou no meio rural em geral.

Colocado dessa forma genérica, esse principio
talvez pudesse ser endossado por quase todos os
envolvidos no ensino agricola. Uma comparacdo do

Educagdo-producgéo revisitada. . .

mesmo com as “Linhas Norteadoras”, de 1984, da
COAGRI (Coordenacdo Nacional do Ensino Agrope:
cudrio — 6rgdo ora extinto, que até 1986 coordenava;
no MEC, a estrutura e funcionamento das escolas
agricolas federais) mostrard que, a nivel formal, ‘a
educagdo do técnico agricola como cidaddo ja estava
contemplada naquele documento. Toda diferenca,
porém, .urge da interpretagdo que se dd aos concei-
tos enunciados e da préatica escolar efetiva. Nas esce-
las pesquisadas, a ndo ser a excegdo aqui enfocada,
s6 pudemos encontrar concepgodes e praticas desinte-
gradoras e superficiais.

Por outro lado, colecionamos alguns exemplos
da agdo pedagbgica que chamariamos de “radical”
(no sentido de que encaminha a percep¢do do aluno
a raiz dos tépicos estudados): a professora de Agri-
cultura Geral, ao ensinar o uso de defensivos agrico-
las, passa a discutir com os alunos as distorgées das
bulas ditas cientificas que acompanham os produtos
quimicos. A partir dessas distor¢cdes empiricamente
comprovéaveis, chega a discutir o porqué da aparén-
cia de verdade com que se revestem esses e outros
engodos amplamente veiculados na sociedade. Essa
discusséo se torra possivel porque, ao mesmo tempo,
a professora de Portugués estd lendo e debatendo
com os alunos um texto sobre o conceito de ideolo-
gia, enquanto a professora de Histéria questiona,
junto aos estudantes, quais seriam as raizes ideolé-
gicas de idéias dominantes em determinado periodo
histérico e sua relacdo com fatos politicos da atuali-
dade. Qutros temas criticos, tais como a reforma
agraria, a agricultura para exportagdo e a divida
externa vinham sendo discutidos de forma integrada
pelas trés professoras, em seus aspectos técnicos,
histéricos e sociais.

Essa postura rigorosa e critica frente a aquisi-
¢do do conhecimento encontra resisténcias: alguns
alunos estranham que, em uma escola técnica, pro-
fessores da drea geral sejam exigentes, tal como se
observa na transcri¢cdo abaixo:

Os professores da drea geral exigem muito. Muita
leitura. A gente precisa mais de pratica (de agricul-
tura) e ndo tanta exigéncia de Portugués, Histéria,
Geografia. . .

O esperado é um “barateamento” da area geral
e maior énfase na parte especifica do curriculo, ro-
bustecendo a falsa dicotomia entre cultura geral e
cultura técnica. Encontramos essa concepgédo de edu-
cacdo técnico-agricola em diversas instancias das
escolas estudadas. No caso em foco, a adeséo da pro-
fessora de Agricultura as posigGes das professoras de
Portugués e Histéria € imprescindivel para que as
propostas criticas sejam melhor compreendidas pelos
alunos e a educagédo técnica ganhe uma profundidade
que a torne realmente eficaz. ,

As dificuldades no desenvolvimento dos objeti-
vos dessas mestras vao mais longe. Como se trata
de proposta que ndo tem o reconhecimento institu-
cional, mudangas de horario ou de distribuicdo de
aulas ja fizeram com que as trés trabalhassem por
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todo um ano com turmas diferentes. Enfim, é um
fazer pedag6gico que, por mals sélido que seja em
si, flui em.um ritmo sujeito a contingéncias imprevi-
‘siveis. Aproveita brechas que se abrem aqui e ali e,
as vezes, reflui por.impossibilidade material de se
concretizar de modo mais pleno.

Esse quadro ndo parecera estranho aquele con-
tingente de professores e professoras que, compro-

metido com uma educacdo de boa qualidade para

todos e com a transformagédo das condigbes sociais

injustas, tenta, dentro do sistema de ensino em seus

diversos niveis, uma prética pedagégica “radical”, no
sentido aqui j& exposto, perseguindo o que parece,
muitas vezes, uma utopia. Tais mestres provavelmen-
te sentirdo uma grande empatia com o. depoimento
de sua colega da Escola A, ja citado anteriormente:
““{as vezes) tenho vontade de sair e n&o voltar mais™.
Nesse contexto, os dados aqui analisados parecem
-ser de molde a desafiar esses educadores e educa-

doras a pesquisarem mais profundamente quais as

possibilidades e os resultados de seu trabalho. Isto
é, embora, no caso aqui ventilado, seja temerdrio e

Jndesejavel relacionar de modo estrito, em um esque-.

ma simplista de causa e efeito, a atuagéo pedagégica
-das trés professoras da Escola A com a visdo menos
ingénua que seus alunos e ex-alunos parecem ter da
“realidade, n@o se pode ignorar que a pesquisa apurou
dados diferenciados na escola em questdo. Por outro
lado, seria possivel negar que, para os adolescentes,
a oportunidade de entrar em contato, no ensino de
2.° grau, com contelidos verdadeiros, integradores e
desafiantes, pode se constituir na chave conceitual

indispensave! para decodlficacao das aparéncias so-

ciais?
Assim, em que pesem todas as limitagdes meto-
dolégicas, pode ser importante a anélise sistemaética
~de préticas pedagégicas ‘radicais” para que se tente

compreender o papel dessas abordagens criticas den-
tro da escola como uma das mediagdes possiveis no
longo, acidentado e imprevisivel caminho da constru-
¢lo da consciéncia politica dos jovens.
Adicionalmente, o melhor conhecimento das im- ..
plicacbes - dessas préticas, -que s&o excegbes no
sistema, podera frazer novos subsidios A antiga €
polémica questdo da educagdo do educador e fazer

_avangar a discusséo sobre a fungdio social da escola,

principalmente sobre o papel desse “campo nebulo-
so e minado” que é o ensino de 2.° grau.
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