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RESUMO

Este artigo aborda um dos trabalhos de intervengédo psicopeda-
gbgica qus vem sendo desenvolvido anualmente, no NOAP-
PUC/RJ, com criangas de comunidades de baixa renda, conside-
radas, pelas escoias plblicas que freqiientam, portadoras de
dificuldades em aprender.

ABSTRACT

This paper describes one of the psychopedagogical interventions
carried out at NOAP Center (Catholic University in Rio de Janeiro)
with low income children attending public schools and viewed as
having learning difficulties by their teachers.
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Nosso trabalho tem origem no desafio que temos vivido no
atendimento psicopedagégico de criangas ditas com difi-
culdades de aprender.

A experiéncia tem-nos demonstrado que, de modo
geral, é nas criangas sem muito sucesso na escola que se
coloca a énfase de seu préprio fracasso. Algumas vezes
porém, hd um deslocamento para o professor ou o método,
sem que em qualquer momento se perceba que naverdade
estes trés elementos séo agentes vivos do processo ensi-
no-aprendizagem, no qual efetivamente atuam de modo
integrado e nunca individualizado.

Estafocalizagao particularizada também tem sido feita
quanto a aspectos especificos, seja do angulo psicolégico,
médico-patolégico ou sociol6égico que, tomados de forma
isolada, acarretam disputas de solugdes desarticuladas
que naovéem o aluno como um todo integrado, ou fixam-se
apenas no aspecto formal da escolaridade, ou ainda no
conteddo do conhecimento.

No entanto, consideramos que, para a consecugao do
processo ensino- aprendizagem, é da maior relevancia a
integragao tanto destes aspectos como também a dos
elementos vivos agentes na escola.

Acreditamos ainda que o funcionamento mais gerai da
organizagéo viva dos sujeitos é condigao indispensével a
qualquer aprendizagem e desenvolve-se com base nas
estruturas l6gico-mateméticas. Tal funcionamento nédo é
aqui considerado de modo isolado, mas sim integrado a
posi¢ao do sujeito no mundo, ou seja & condi¢ao dele "ser
um corpo e néo simplesmente a de "ter" um corpo.

Tais pressupostos bésicos, articulados a algumas po-
sigoes quanto a fundamentagao tedrica e também quanto
ao processo de intervengé&o, t8m sustentado os atendimen-
tos psicopedagdbgicos realizados no Nicleo de Orientagéo
e Aconselhamento Psicopedagégico — NOAP . Na medi-
da do possivel, o coordenador e 0 observador, enquanto
equipe de atuagao, vém documentando estes atendimen-
tos, ndo s6 por escrito, mas também com fotografias e
arquivo dos desenhos das criangas e ainda compondo um
relatério a cada final de ano.

Para o desenvolvimento deste trabalho, assumimos
posi¢des tedricas do modelo piagetiano como a questao
da aprendizagem entendida no sentido mais geral, da or-
ganizagao bésica dos sujeitos notempo e no espago, onde
adquirem o conhecimento fisico e social e constroem o
I6gico-matemético (Piaget, 1973).

Articulamos tal premissa a pressupostos da psicomo-
tricidade com base no aspecto funcional neuropsicolégico,
segundo Luria (1973), e com énfase na interagdo do sujeito
com o mundo dos objetos, composto de pessoas ou outros
seres vivos e artificiais, como coloca Vayer (1973).

Assim consideramos o corpo como o primeiro objeto
real no processo de construgéo do eu e portanto efetiva-
mente importante o apelo a psicomotricidade, seja numa
proposta de educagdo preventiva, seja na intervengéo
psicopedagdgica de dificuldades aparentes.

O corpo, este primeiro objeto com o qual a crianga
entra em contato com o mundo, é percebido como marco
inicial na construgdo do conhecimento e também como
inseparavel da afetividade.

A afetividade é assumida, pelos autores acima citados,
como componente energético, 0 que é contestado por
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Neves (1987), que considera tanto a afetividade quanto a
cognigao como estruturas hierarquicas.

Os aspectos da afetividade, seja da relag&o consigo
mesmo ou com Os outros, correspondem para nés a
aspectos da linguagem corporal. A solicitagao do meio, a
espera que algo acontega e a contrariedade s&o, por exem-
plo, situagdes que, dentre outras, geram contragao muscu-
lar, enquanto situagdes que provocam satisfagao levam a
uma descontragdo muscular, disponibilidade e facilitagéo
da prépria agéo. Tais manifestagdes, cuja incidéncia se .
articula ao estado afetivo particular de cada sujeito, pertur-
bam e até bloqueiam as possibilidades dele entrar em
relagéo com o mundo ao redor e, portanto, repercutem nas
aprendizagens, inclusive escolares, mantendo-o ocupado
com o seu préprio corpo.

Para Luria (1981), Quiros e Schrager (1980), Vayer
(1973), entre outros, as aprendizagens especificamente
humanas — escrita, leitura e célculo — intencionais néo se
desenvolvem integralmente se o programa postural néo
est4 organizado e estabelecido, o que efetivamente alivia o
sujeito de carregar o préprio corpo, passando a integra-lo
em seu todo e, portanto, passando a "ser um corpo.

O conceito de excluséo corporal (Quiros e Schrager,
1980) emerge da inibigéo do hemisfério hoifstico: postural,
corporal, espacial e geralmente direito, em favor do hemis-
fério mais simbdlico, lingtifstico, geraimente esquerdo.

Com base em todos esses pressupostos, NOssc mo-
do de atuar se fundamenta num modelo mais psicomotor
de intervencgao, resgatando o desenvolvimento postural,
corporal, espacial e temporal com vistas a dotar 0s sujeitos
de um melhor dominio de si mesmos: Ele se desenvolve,
assim, com base na agao corporal, nos jogos, nas brinca-
deiras e nas experiéncias familiares as criangas, buscando
construir, com estes recursos, as relagbes l6gico-mate-
maéticas. :

Este mundo de comunicagdes, que comeca em casa,
amplia-se na vizinhanga e na escola, alcanca a sociedade
em geral, com adaptagdes cada vez mais complexas e
desenvolvimento progressivo da prépria autonomia e per-
tinéncia ac grupo social.

Resgatamos entao as atividades cotidianas, em geral,
como marco inicial de nossos atendimentos, procurando
aceitar e compreeender esse mundo de relagbes, do modo
pelo qual as criangas trazem para as sessoes, isto é, como
unidades de experiéncias de vida.

Os aspectos sécio-culturais do meio em que vivem as
criangas: o trabalho, o brincar e o brinquedo séo resgata-
dos como recursos a serem integrados no processo de
intervengao mais do que como aspectos a serem analisa-
dos como causas, embora se tenha consciéncia que tam-
bém o s&o. Assim, privilegiamos os valores existentes na
histéria de vida da clientela, procurando enriquecé-los com
dados novos no sentido de ampliar o campo de conhe-
cimentos.

1 NOAP — Ncleo de Orientagéo e Aconselhamento Psicopeda-

gbgico é um centro de estudos do Departamento de Educagéo
da Pontificia Universidade Catélica — PUC-RJ, no qual se
desenvolve, sob forma de pesquisa-ag@o, um servico de aten-
dimento psicopedagégico a criangas de baixa renda que apre-
sentam dificuldades de aprender nas escolas publicas que
freqiientam; presta também assessoria a professoras prima-
rias de escolas publicas do bairro, na busca de alternativas de
agio did4tica para superar o "fracasso escolar”.
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E por isto que o material utilizado é o trazido pelas
préprias criangas (gaivota, bola de gude, botao), acrescido
das sucatas existentes, como por exemplo, tampas, caixas,
papéis de computador, e outros materiais como massa
plastica e lapis colorido, sem que sejam incluidos, em
nenhum momento, aqueles estruturados especificamente
para fins mateméticos.

Os espagcos livres do chéo, do quadro de giz e da
parede de uma das salas do NOAP constituem os planos
horizontai e vertical onde se desenvolvem os atendimentos,
sem que se perca de vista que o pétio de estacionamento
do campus universitario é também usado durante as ses-
sbes, porque tais espagos nao se assemelham tanto ao da
escola, mas muito mais & vida cotidiana das criangas.

Este modo detratar os aspectos peculiares as criangas
inspirou-se nos trabathos de Vayer (1973) e Freinet (1967),
0s quais relevam a integragé&o do adulto no grupo de
criangas como indispenséavel ao desenvolvimento de cada
uma delas. Vayer afirma que "nao existe um sentido deter-
minado para a relagao que pode entao estabelecer-se, em
todos os sentidos, entre a crianga, o grupo, o meio e 0 adulto
despaternalizado, que pode portanto atuar plenamente em
seu papel de educador, quer dizer, de catalisador entre o
mundo da crianga e o mundo exterior (Vayer, 1973, p.184).

Fica afastada assim a atitude professoral e colocado
um ombreamento de relagdes entre o adulto e as criangas,
no qual o adulto tem muito que aprender. Nao se trata,
portanto, de transmitir verdades, ndo se trata de querer fazer
da crianga um ser perfeitamente modelado, eliminando o
que nos desagrada e o que ndo se quereria para nés
mesmos. Damos énfase ao esforgo e & liberdade da crian-
¢a, ao desenvolvimento de uma relagdo de inspiragéo
rogeriana, "de um clima que conduz a um conhecimento
autébnomo, pessoal e auténtico® (Rogers, 1968 apud Vayer,
1973, p.155). .

Assim, seguranga, respeito aos interesses e didlog
s&o questdes fortes nas relagdes dentro do grupo, pro-
piciando aos sujeitos o reconhecimento de seu status co-
mo pessoa e 0 maximo de utilizagdo de suas préprias
possibilidades em proveito de si préprio e do grupo.

O papel do adulto na intervengéo em grupos infantis 6,
entéo, o de aceitar e captar a relagao dialética entre o
projeto e a agao comum, assim como a complementarida-
de das pessoas numarelagéo de ajuda, pois sua presenca
sdtem valor na medida em que a crianga também manifesta
sua presenga de maneira intencional. Isso pode ser ilustra-
do no seguinte esquema:

{Vayer e Destrogper, 1986, p. 204)
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Os adultos que atuam com as criangas sao sempre 0s
mesmos, dado que Vayer e Destrooper (1986) apontam tal
permanéncia como uma necessidade forte das criangas
para a construgéo da estabilidade e seguranga pessoal,
bem como o s&o os referenciais estaveis de duracao, dia,
da semana e espagos utilizados com o grupo.

Estes mesmos autores assinalam a necessidade que
as criangas tém da presenga de outro ser humano, princi-
palmente outra crianga, para reconhecer-se cCoOmo pessoa
e consequientemente posicionar-se no mundo. Vayer, jdem
1973, chamava a atengéo para a importancia da interven-
¢éo psicopedagdgica em grupo e nao individualmente,
opgao que acolhemos pela credibilidade na construgao do
"ser' quando da presenca de outros (adultos e criangas).
Esta opgdo trouxe também a possibilidade de propiciar
atendimento a um ndmero maior de criangas dentro de um
mesmo espago e tempo, constituindo portanto um ganhoc
para todos.

Os aspectos cognitivos, segundo a abordagem piage-
tiana com relagéo & construgcdo do conhecimento, vém
como complemento as abordagens mais centradas no
corporal, no afetivo e no sécio-cultural.

O conhecimento é entendido na proposta piagetiana
de forma construtiva, articulada a aspectos epistemol4gi-
cos e biol6gicos, num processo pelo qual o préprio sujeito
elabora seu conhecimento e sua adaptagédo de forma inte-
ligente e progressiva, no sentido da superagao de si mes-
mo. Focaliza, portanto, a adaptagdo do sujeito aoc meio,
simultaneamente & sua regulacao interna.

Em Piaget (1979) encontramos que, na constru¢éo do
real, o sujeito, num estéagio inicial, situa-se no centro de um
universo constituido de uma colegéo de eventos resultan-
tes da prépria agdo sensério-motora pela qual procura
modificar a realidade. Deste modo, ignora a si mesmo e
percebe o real como vinculado a dados imediatos cuja
causalidade néo existe fora da prépria agéo. Nesta causa-
lidade elementar... "estao ausentes a espacialidade fisica e
o sentimento de um eu agindo como causa interior” (Piaget,
1979, p. 205).

Esta visao de mundo numa perspectiva egocéntrica
desenvolve-se gradualmente até a incluséo do préprio su-
jeito como elemento integrante de um universo de objetos
coordenados entre si, Nn@o mais vistos como partes soltas,
mas sim como uma cadeia de sequéncias causais interli-
gadas e coerentes. A simbiose entre o universo e a ativida-
de passa portanto por um processo de diferenciagéo até
alcangar a concepgao "... do préprio corpo como inserido
nas séries causais exteriores, isto é, tanto submetido & agéo
das coisas, como fonte de agdes que se exercem sobre
elas" (Piaget, 1979, p. 273).

Na medida em que o préprio corpo intervém no mes-
mo plano das outras causas e sem privilégio de espécie
alguma, organiza-se 0 campo espago-temporal constituido
de objetos permanentes.

O progresso na construgéo do conhecimento é enten-
dido como interdisciplinar, a partir do pressuposto de que
as informagbes se agrupam e reagrupam em torno de
realidades comuns.

Piaget coloca que "... cada disciplina emprega paré-
metros que sao variéveis estratégicas para outras discipli-
nas" (Piaget, 1973, p.17). Nao se interessa, nem se preocu-
pa, portanto, com um saber particular, isolado, mas sim
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com a capacidade da crianga em relagao ao mais geral, ao
mais amplo no qual o conhecimento particular especifico
esté inserido. N&o entende por conhecimento uma colecao
de informagdes particulares a conteidos, mas sim, uma
estrutura organizada, com coeréncia interna, que gravita
emtorno de coordenagdes de agdes inteligentes, de forma
antecipatdria, compensat6ria @ de pesquisa das informa-
¢Oes recebidas. A aprendizagem é entendida no sentido
mais geral de uma organizagao das estruturas de espaco,
tempo e classificagao e resultante de trocas com o mundo
exterior (Piaget, 1979).

Este modelo de organizagéo vital basica é construido
na interag&o de fatores internos e externos ao sujeito, cons-
tituindo, segundo Kamii (1985), trés tipos de conhecimento:
o fisico, o social ou convenciomal e o I6gico-matemético.

O conhecimento fisico refere-se ao dado de realidade
externa do objeto, aquilo que pode ser constatado pelos
6rgaos dos sentidos, ou seja, as propriedades fisicas que
estaéo nos objetos.

O conhecimento social abrange as convengdes e,
portanto, é arbitrério e originado em fontes externas ao
sujeito, do mesmo modo que o conhecimento fisico, ainda
que tornado significativo para o suijeito.

Ao contrério destes dois, as relagdes I6gico-matemé-
ticas estao no préprio sujeito, na sua capacidade de coor-
denar agdes mentais sobre 0 objeto, tais como as relagdes
de classificagdo, ordenagao ou medidas. Neste dominio,
nada é arbitrario, porque é gerado no préprio sujeito. Tais
relagbes ndo sao devidas somente ao hereditério ou a
aprendizagem, em verdade séo devidas a ambos os fatores
e com a particularidade de que nao podem ser ensinadas,
pela condigéo primordial de serem construidas pelo sujeito,
na medida das possibilidades de cada um em poder articu-
lar suas capacidades particulares, no universo no qual
estéo inseridos (Inhelder et al., 1977).

Como ja foi dito anteriormente, acreditamos que a
crianga organiza os conhecimentos enquanto informagdes
do mundo em que vive e informagdes do contetido escolar,
usando as estruturas l6gico-mateméticas. Assim, na cons-
trugao do real que a crianga realiza, as estruturas l6gico-
mateméticas (tais como classificagao, seriagado, corres-
pondéncia, agrupamentos em cole¢oes e classes hierér-
quicas) sao efetivamente mediadoras da organizagéo das
relagdes do sujeito no mundo em que esté inscrito. Porém,
as relagbes que estabelece entre os conhecimentos s&o
revestidas do modo préprio de operar de cada crianga,
dentro do momento de desenvolvimento em que se encon-
tra, seja mais sensério-motor, intuitivo ou operatério pro-
priamente dito, se usarmos as etapas hierarquicas do mo-
delo epistemolégico piagetiano para explicar o desenvolvi-
mento cognitivo do ser humano.

As relagdes l6gico-matemaéticas, portanto, fazem parte
do funcionamento vital e particular a cada sujeito. Neste
quadro de organizagdes l6gico-mateméticas é que se ar-
ticulam os dados novos de especificidades diversas e
recebidas pelos canais sensoriais aferentes auditivos,
visuais, tateis, cinestésicos, entre outros. Os aspectos or-
ganizador e funcional, sempre presentes nas estruturas,
séo, deste modo, uma realidade fundamental e preliminar
atoda aprendizagem.

Os modelos convencionais (ou seja, as representa-
¢Oes arbitrarias) sejam eles linglfsticos, mateméticos ou
outros quaisquer, necessitam desta organizagao, na medi-
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da em que precisardo dela para se relacionarem a algum-
conhecimento j& construido e a parte integrante do sujeito.

A Matemaética, enquanto invengao do homem, é cons-
tituida de sistemas simbélicos que representam, de forma
cada vez mais abstrata, as relagées mentais estabelecidas
pelo homem. O nimero §é, portanto, uma construgao do
sujeito, que pode ser representada por simbolos. Essa
representagéo convencional matemética, como mais uma
forma de representar além daquelas que as préprias crian-
¢as podem encontrar, tem a vantagem de ser universal.

Caminhamos na proposta da agéo corporal a repre-
sentag&o do modo pessoal e convencional, colocando em
préatica o processo clinico nos termos propostos por Piaget
(1973), pelo qual, através da observagao participativa, po-
demos, a0 mesmo tempo, conversar com as criangas
seguindo suas respostas e conduzi-las suavemente a zo-
nas criticas, sem contudo saber a priori aonde ir4 chegar o
raciocinio desenvolvido. Agindo desta forma podemos for-
mular e constatar hip6teses e descobrir a verdadeira cons-
trucdo de pensamento que a crianga realizou, visto que
respeitamos o seu caminhar.

O adulto tem assim seu papel significativo destacado
na atuagao com as criangas: ele precisa saber esperar o
ritmo de cada uma, saber escuté-las e compreender sua
linguagem mais total, que geralmente esta muito além da-
quilo que elas conseguem verbalizar. Nesse sentido, seu
papel ¢ fundamental para as criangas poderem desenvolver
melhor a expressao oral e chegar & representagéo gréfica
de alguns elementos das situagdes que estao sendo viven-
ciadas e & representagdo matematica convencional.

Assim, nosso modo de intervir tem como fio condutor
a organizagao e a representagao das relagoes, através da
dinamica corporal, da verbalizagéo e do uso de diferentes
materiais. Pretendemos entao alcangar nossos objetivos
que podem ser visualizados no quadro abaixo:

Corporal ., Emocional e Social Cognitivo

—

Construgéo com ob-
jetos, fazendo classi-
ficagdes, correspon-
déncias termo a ter-
mo, grupamentos;
uso de palavras e nu-
meros nas contagens

Consciéncia do pré- | Construgdo
prio corpo; confron- | da:

tagdo entre o espago | Identidade
do corpo e 0 do mun- | Autonomia
do ao redor

Consciéncia de suas
possibilidades cor- | Relagbes In-
porais pela prépria | terpessoais
experiéncia no grupo

Relagbes simétricas
e assimétricas com
objetos

Colocagdo e solugdo

Consciéncia da in- | Controle
de problemas

tencionalidade dos | emocional;
movimentos; melhor | iniciativa;
atuagao corporal produtivida-
de

Para atingir tais objetivos, atrelamos a ag&o corporal
psicomotora as relagbes légico-matematicas e a verbali-
zagéao.
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O fato, por exempio, de as criangas trazerem o desejo
de jogar "botao", nos leva a vivenciar a experiéncia, atragar
no chéo o "campo de futebol de botao", aproveitando para
verbalizar as ages e regras necessérias.

Esta verbalizagéo, que pode ser simultanea, anterior
ou posterior ao brincar, inspira-se em Vayer (1973) que a
releva, seja de forma espontanea ou solicitada, como auxi-
lio &s criangas para melhor organizagéo do pensamento,
expressé&o e compreensao de suas dificuldades, descober-
tas, observagdes e criticas & sua prépria acéo e a dos
outros.

Procuramos ainda ir além, usando a verbalizagao nas
sessOes também como um modo pelo qual as criangas
esclarecem os passos mentais que realizam quando elabo-
‘ram solugOes para situagdes probleméticas com as quais
se deparam, ou quando formulam instru¢gdes para os ou-
tros executarem atividades ou jogos. Assim, chegamos a
um outro ponto central do nosso modo particular de tra-
balhar: a solugéo de problemas.

De modo geral, a escola se ocupa de problemas arit-
méticos cuja solugao depende da decodificagéo das estru-
turas iégico-gramaticais contidas no enunciado e daimple-
mentagéo de operacgoes aritméticas necessérias. Entretan-

to, aqui assumimos a posigéo de Polya (1976) para quem.

os problemas constituem o elemento bésico do pensamen-
to consciente e cotidiano do homem que, muito principal-
mente, precisam ser investigados, formulados e discutidos
em grupo. E em situagoes naturais e corriqueiras, coloca
Polya, seja ao atravessar uma rua de tréfego intenso, seja
naida ao supermercado, que 0 homem pde em prética sua
capacidade de estabelecimento e organizagdo de relagées,
o que lhe permite criar intengdes, planejar e programar a
realizacao destas intengdes, além de controlar suas agoes
em conformidade com o programa idealizado e, finaimente,
comparar os resuftados com os efeitos de suas agdes.
Reconhecer erros e refazer as agoes, para que o produto
final corresponda adequadamentre & tarefa original, fazem
parte deste esquema humano de atuar. Considera ele
indispensével que seja permitido aos sujeitos fazerem con-
jecturas, criticas, investigagoes, atividades criativas e IGdi-
cas, dignificando os processos independentes e auténo-
mos de pensamento, pondo, ele préprio, tais posigbes na
prética de sua sala de aula. A partir dessas buscas, 0 su-
jeito progride em seu processo de pensamento, agora
podendo contar com o recurso dos algoritmos adquiridos

no curso de sua histdria.e que constituem sua base ope-’

rante particular.

Outro autor, que também inspirou nossa proposta ao
utilizar a solugéo de problemas como fio condutor das
sessQes, foi Lakatos (1978) que, como matemaético, fisico
e filésofo, combateu o autoritarismo tanto dedutivo, garan-
tido por exemplo pelas defini¢des, quanto o indutivo, ga-
rantido pelas generalizagoes exteriores & observagéo e
experimentagao do préprio sujeito.

Sendo assim, procuramos propiciar o debate entre as
criangas e o confronto entre os pontos de vista que apre-
sentam, estimulando-as a encontrar alternativas que solu-
cionem os impasses. Sejam quais forem ostemas — "pular
corda’, "calgadinha” ou "jogar bola de gude" — propde-se
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sempre as criangas que descubram novos desempenhos,
que construam ordens para outros executarem, que criem
seu préprio modo de registrar graficamente as agdes e a
quantificagéo dos pontos realizados por ele e pelos outros.
Essas anotagdes ou desenhos sao trocadas pelos partici-
pantes entre si para a decodificagéo dos simbolos utiliza-
dos, como um recurso para a introdugéo do modelo con-
vencional, que, na qualidade de universal, seré do entendi-
mento da maioria.

Gravitando em torno de solugéo de problemas extrai-
dos das questdes cotidianas, n&o pretendemos substituir
os problemas inscritos no espago de dominio matemético
em si mesmo; o objetivo é, antes de tudo, provocar e/ou
manter em funcionamento os processos inteligentes da
crianga, fazé-la analisar e coordenar meios para atingir
solugdes para qualquer problema que a ela se apresente.

Para conseguirmos esse caminhar, a dinémica das
sessdes gravita em torno de um projeto (nos termos descri-
tos por Vayer e Destrooper, 1986) com trés momentos
sucessivos, quais sejam: escolha e definicdo do projeto;
realizagdo, reflexdo sobre a agéo. O projeto como um todo
é construido pelas criangas, que dao sugestdes, discutem
e decidem o tema a ser abordado, bem como quais mate-
riais serdo necessérios a realizagédo do tema de escolha
comum; posteriormente, analisam as ag6es vividas e as
descobertas & luz da verbalizagéo e da representagéo
gréfica. -

Tanto no momento da realizagdo, guanto no da refle-
xa0, & medida que os atributos vao sendo percebidos pelas
criangas, sao suscitadas relagdes I6gico-mateméticas, tais
como classificagdo, seriagdo, grupamentos, pareamentos,
inclusbes ou quantificagdo. E claro que os projetos —

‘como, por exemplo, o de construir e soltar pipas — impli-

cam, em si mesmos, em classificagdes, ordenagoes e até
mesmo medi¢des antecipadas, visto que é necessério levar
em conta tamanho e tipo de papel; tamanho e espessura
das diferentes varetas; tamanho, colocagéo e fungéo do
cabresto, da rabiola e da linha, condi¢gbes essas que as
criangas sabem, de forma prética, serem essenciais para o
bom desempenho da brincadeira, mas que nem sempre
recebem esse tratamento que suscita mais o0 pensamento
abstrato.

Num jogo de "pular calgadinha", tomado como outro
exemplo, onde cada um precisa impulsionar o corpo, com
alternancia dos pés, por duas alturas diferentes (a do chéo
mais embaixo que a do degrau da calgada) com desloca-

-mento lateral e manutengao do equilfbrio de todo o corpo,

as criangas podem experimentar problemas diferentes: a
discussdo do espago propicio ao jogo; a sequéncia de
acoes para cumprir 0 percurso, em maior ou menor tempo;
a correspondéncia de cada pé por sua vez & parte de cima
ou de baixo, bem como o sentido do deslocamento para
néo se chocarem uns nos outros.

Todos esses exemplos ratificam a tese de que néo
basta uma situaga@o ser apenas vivida; sua produtividade
para uma crianga, principalmente como a que normalmente
freqlienta 0 NOAP, em termos de construgéo do conheci-
mento abstrato, esta na medida em que a crianga analisa,
toma consciéncia, reflete, verbaliza e simboliza graficamen-
te suas experiéncias.

Relato de experiéncia...



Acreditamos ainda que atuamos concomitantemente
em diferentes niveis de comportamento, posto que propi-
ciamos agdes, em principio, mais sensério-motoras de
experiéncias corporais bem elementares, sobre as quais
procuramos entdo construir uma outra dimensé&o, mais
operatéria, isto 6, um caminho de elaboragbes méveis e
reversiveis pelo qual a crianga se liberte da agéo motora por
exceléncia e ainda ultrapasse a simples constatagéo per-
ceptiva. Esse modo de atuagéo afasta-se do modelo clés-
sico de intervengao psicomotora, porque nao.considera-
mos condigao sine qua non a reorganizagéo hierarquica
formulada de fora para dentro, mas sim consideramos que
é o conjunto de vida do sujeito o fundamento total da
organizagao de seu funcionamento mental e, ainda, susci-
tamos a verbalizagdo das experiéncias vividas.

Essa articulagdo que advogamos entre a agao do
sujeito e seus diferentes meios de expresséo, incluindo o
verbal, tem em vista a organizagéo, a retroalimentagao
reflexiva, o desenvolvimento e posicionamento do didlogo
com o mundo ao redor, a crenga em Si mesmo e a au-
tonomia.

AVALIAGAO

Com vistas & avaliagdo de nosso procedimento, conside-
ramos um poderoso auxiliar o registro sistematico que
temos realizado.

O volume de dados cursivos reunidos fez sentir a
necessidade de uma nova maneira de transcrevé-los se-
gundo os indicadores significativos em cada atendimento,
de acordo com o recorte de realidade que temos em vista.
Ap6és um longo processo de organizag&o, discussédo e
validagéo, chegamos a sistematizacéo do registro de cada
caso, desde as atividades e verbalizagdes iniciais, passan-
do pela organizagéo das relagoes (fase de pré-numeragao),
até alcangar a representagao das relagdes, que culmina no
modelo convencional de registro matematico.

Para cada atendimento, registramos sempre os proble-
mas que se colocam, anotando observagdes e outros
dados significativos.

Conforme sugere Vayer (1973), as fotografias e os
desenhos sdo um poderoso auxiliar na avaliagao do de-
sempenho das criangas e da equipe.

Costumamos entao projetar os slides e videos e rever
os desenhos com as criangas, com vistas a reflexao delas
préprias.

A projegéo desses slides e videos costuma suscitar
colocagdes, discussoes e comparagdes entre elas, tendo-
se mostrado muito Util para reviséo e reflexdo sobre o
trabalho desenvolvido.

Também para os pais e para as escolas, com 0s quais
aequipe se redine pelo menos uma vez em cada semestre,
0s slides e videos sao projetados e o arquivo de registros
gréficos das atividades é colocado a disposigéo, para que
eles préprios possam analisar, dentro de uma viséo mais
concreta, o que acontece nos atendimentos e como se deu
o desenvolvimento de sua crianga e de todo o grupo.
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RESULTADOS JA OBTIDOS

Ao longo da implementagéo de nosso procedimento reco-
lhemos assinalamentos das escolas sobre mudangas ex-
pressivas que observaram nas criangas, Como por exem-
plo: maior participagao e atengéo as atividades escolares,
melhor organizagdo pessoal e um esforgo em ultrapassa-
rem a si mesmos. Estas escolas, mesmo quando as defa-
sagens escolares ndo puderam ser totalmente vencidas,
beneficiaram as criangas com. promogdes para turmas
ditas melhores, embora dentro da mesma série 2.

Outras escolas, porém, esperavam de nés uma atua-
¢&o mais pedagégica e consideraram insuficientes as mu-
dancas de atitude das criangas. ’

Os professores que se sensibilizaram puderam, sem
sombra de duvida, colaborar com o esforgo das criangas,
descobrindo por exemplo situagdes em que elas fossem
bem sucedidas, aliviando o constante fracasso.

Com justa razao, a expectativa das familias relaciona-
va-se & aprovagao na escola e, quando isto n&o aconteceu,
o desapontamento ficou evidente. Nao deixaram no entanto
de assinalar, a seu modo, que inegavelmente seus filhos
estavam mais auténomos, autoconfiantes, debrugando-se
sobre as atividades com menor dispersao e maior afinco,
fosse para "carregar dgua’ ou para fazer os "deveres de
casa’ que a escola passava. Um destes pais por exemplo
pdde nos dizer no final do anc: "Agora eu encontrei minha
filha!"

Com relagao a esta mesma menina, pudemos obser-
var, numa revisao de slides, 0 quanto ela mudara sua
expressao, que ao final do ano apresentava-se mais leve e
descontraida, além da faceirice no arranjo pessoal.

Uma das mées, em um de nossos encontros com as
familias, disse que havia podido contar ao seu filho que ele
era adotivo, pois entendeu o quanto era importante.

Todas as criangas chegaram ao NOAP confusas, sol-
tas, dispersas no tempo e espago préprios, desorganiza-
das quanto a si mesmas e com dificuldades e até bloqueios
no registro gréfico de suas construgdes mentais pessoais.

Nofinal do ano pudemos observar com satisfagao uma
melhora significativa, embora sem davida estivessem co-
megando a construir uma coeréncia no seu mundo mais
proximal e ainda precisassem de algum tempo para amplia-
rem suas conquistas.

O desenvolvimento das relagées l6gico-matematicas
efetivamente permitiu gue as criangas analisassem o mun-
do circundante de um modo mais organizado e; por ai,
buscassem resolver os problemas que se colocavam,
construindo alternativas muitas vezes discutidas no grupo.

Vislumbrava-se um modo de agdo mais operatorio
que, embora intuitivo, demonstrava um passo a frente na
busca de solugdes para os préprios problemas. E isto é um
sucesso!

2 As"promogdes" referem-se a realocagéo de criangas em outras
turmas da mesma série onde, segundo pratica comum nas
escolas freqiientadas pelas criangas, os alunos sao distribui-
dos em turmas ordenadas numa gradagdo de "melhores" a
"mais atrasadas”, ou de “fortes" a “fracas", mediante critérios
raramente explicitados.
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