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RESUMO

O estudo longitudinal analisa o impacto de dois programas de
alfabetizag@o sobre a psicogénese e o rendimento escolar de 20
criangas matriculadas em escolas pablicas de Ceilandia, cidade-
satélite de Brasilia, durante trés anos. Abrangeu os anos letivos de
1985, 1986 e 1987, acompanhando os alunos desde a matricula
na 12 até a 32 série. Dos dois programas de alfabetizagio analisa-
dos, um baseava-se em livro didético ('tradicional") e o outro ndo
adotava livro algum ("experimental"). O estudo revelou paradoxal-
mente que o programa tradicional apresenta vantagens face ao
experimental, promovendo tanto a psicogénese quanto o rendi-
mento escolar. Mas isso ndo se deve a uma superioridade intrin-
seca da adogio de livro didatico, e sim ao fato de que o programa
que o utiliza depende menos do professor que o programa expe-
rimental, revelando-se "mais apropriado" para um contexto esco-
lar caracterizado pela alta rotatividade e pelo absenteismo do
professor.

ABSTRACT

The longitudinal study analyzes the impact of two ditferent didatic
programs on the cognitive structures of underprivileged first
graders attending public schools in"a Brasilia’s satellite town,
between 1985 and 1987. Twenty children were selected from
schools adopting two literacy programs: 10 were exposed to a
traditional program, based on didatic books, and 10 to an
experirgggital program adopting no book. Their cognitive
compéterice {according to Piaget) and their school performance
were controlled from school entrance to the end of the third grade.
It was found thatthe traditional program is more efficient both in
promoting the children’s psychogenetic development and in
improving their school performance. This is not due o any intrinsic
superiority ofthe traditional program, but to the fact that it is more
teacher-independent than the experimental one, and therefore
more appropriate to a context characterized by high “teacher
rotation" and absenteism.

* Extraido de pesquisa original que recebeu o apoio financeiro da FAE/MEC e da ANPOCS/Fundag&o Ford (1985), do DPP/UnB e CNPq
(1986/7). Uma equipe de seis alunos de graduagdo e pos-graduagio de Sociologia da UnB tornou possivel a realizagio da pesquisa
em todas as etapas. A socibloga Eliane Veras, com seu levantamento de dados da 32 etapa (1987), viabilizou o estudo longitudinal.
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O presente estudo analisa 0 impacto de dois programas de
alfabetizagao sobre o desenvolvimento das estruturas cog-
nitivas e sobre o rendimento escolar de 20 criangas, matri-
culadas em escolas plblicas de primeiro grau, provenien-
tes das classes populares da Ceilandia, cidade-satélite de
Brasilia (DF).

Os dois programas de alfabetizago, simultaneamente
em uso no Distrito Federal, foram acompanhados desde
1985 até ofinal do ano letivo de 1987, incluindo-se o periodo
de recuperagao no inicio de 1988. A pesquisa abrangeu trés
anos, coincidindo com os trés primeiros anos escolares,
desde a entrada na 12 série, até a aprovagao para a 4® série
(ou reprovagéo na 32 série).

Dos dois programas de alfabetizag&do em uso no DF,
um esta baseado no livro didatico, geralmente de orienta-
¢ao skinneriana; o outro dispensa o livio e elabora seu
préprio material didético, partindo de frases criadas pelas
criangas por “inducéo" da professora.

O objetivo central do estudo consistia em verificar se
diferentes programas de alfabetizagéo, empregados nos
trés primeiros anos de escolaridade infantil, repercutem
diferencialmente sobre a psicogénese (segundo Piaget)
das criangas observadas, estabelecendo-se posteriormen-
te uma relagdo entre psicogénese e rendimento escolar.

O estudo longitudinal insere-se no contexto de uma
pesquisa psicogenética mais ampla — Alfabetizagéo e Lin-
guagem? — realizada essencialmente durante todo o ano
letivo de 1985 e parte do ano letivo de 1986. Envolveu
aproximadamente 300 criangas do Distrito Federal (area
urbana) e do Estado de Goiés (4rea rural) e incluiu, além
dos testes piagetianos (de linguagem, moralidade e pen-
samento 16gico) aplicados em vérias etapas as criangas
estudadas, levantamentos sobre a organizagdo comunita-
ria, entrevistas realizadas com os pais dos alunos, seus
professores, diretores de escolas e complexos educacio-
nais. O estudo longitudinal incide em amostra de 20 alunos,
selecionados entre os trezentos alunos da amostra mais
ampla.
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POR QUE PIAGET?

Piaget jamais aceitou o rétulo de pedagogo e se conside-
rava um teérico do conhecimento. Mesmo assim, foi um
critico severo dos sistemas educacionais tradicionais, ba-
seados na transmissdo autoritaria de conhecimentos de
cima para baixo, do adulto para a crianga, daquele que
"sabe" para aquele que "ndo sabe". O pesquisador de
Genebra defendia, em contrapartida, uma concepgéo pe-
dagdégica democrética capaz de respeitar 0 nivel de conhe-
cimento da crianga, sua espontaneidade e sua criatividade.

Em seus poucos trabalhos explicitos sobre pedagogia,
Piaget lamenta o desconhecimento, por parte de autorida-
des, professores e pais, dos processos cognitivos da crian-
¢a. Um conhecimento mais adequado da estrutura e diné-
mica desses processos permitiria corrigir as distorgoes do
sistema educacional como um todo e de processos edu-
cativos em certas éreas especfficas (Piaget, 1969; 1972).

Piaget e a escola de Genebra forneceram os estudos
empiricos e a fundamentagéo teérica para a compreensao
das estruturas de pensamento das criangas, condi¢do ne-
cessédria para um processo de aprendizagem bem su-
cedido.

A escola, segundo Piaget, deveria, pois, concentrar-se
naformagao dessas estruturas de pensamento, compreen-
didas como instrumentos para o processamento do real.
Com seu auxilio a crianga é capaz de reconhecer, recons-
truir, reinventar e modificar a realidade.

A teoria da génese das estruturas de pensamento
(psicologia genética, psicogénese, construtivismo genéti-
co, ou simplesmente a psicologia do desenvolvimento)
revoluciona o conceito original do conhecimento e com ele
a concepgao da crianga como tal.

Segundo Piaget, as categorias do pensamento néo
s&o dadas a priori (como em Kant) nem fruto de um condi-
cionamento externo (como em Pavlov, Skinner) mas resul-
tam de um longo processo de interag&o e de construgao,
que acompanha a maturagao do bebé para o adulto. Seu
centro decis6rio é a prépria crianga. Ao atuar sobre os
objetos do mundo fisico e ao interagir comn o mundo social,
a crianga constréi os instrumentos cognitivos (categorias
I6gicas do entendimento, do julgamento moral e da com-
peténcia linguistica) que the permitem "conhecer”, "juigar" e
'reconstruir' 0 mundo da natureza e o sistema social em
que vive. As estruturas cognitivas (que englobam a dimen-
s80 l6gica, moral e linglistica) s&o construidas e reorgani-
zadas em patamares sucessivos (estagios) que repre-
sentam, por parte da crianga, formas cada vez mais com-
plexas e refinadas de conhecimento e reorganizagéo do
mundo fisico e social (Piaget e Inhelder, 1967).

A teoria piagetiana dos estégios psicogenéticos (sen-
sério-motor, pré-operatério, concreto e formal) € funda-
mental para a pedagogia, pois constitui um padrao de
medida que permite avaliar 0 que a crianga j& é capaz de
processar e o que lhe escapa por auséncia das estruturas
adequadas para compreender e assimilar certos contetidos
escolares. Ela fornece, pois, um critério para a organizagéo
curricular, que precisaria adequar-se melhor aos patamares
cognitivos atingidos pela maioria dos alunos de uma certa
faixa etaria. O conhecimento das estruturas cognitivas e

1 Para maiores detalhes dessa pesquisa, ver as publicacbes
sobre o assunto: Freitag (1987; 1988a); Freitag et al. (1986).
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dos mecanismos de sua organizagao facilita ao professor
reconhecer as dificuldades de aprendizado de seus alunos,
reorganizando o material didaticamente de modo atorné-lo
assimilavel. Deste modo, o professor passa a ser um dos
“operérios" que auxiliam a crianga na construgéo de seus
conhecimentos através do apoio dado ao aluno na constru-
G&o de seus préprios instrumentos do conhecimento. A
psicogénese infantil passa a ser, para Piaget, um dos obje-
tivos centrais da educagéo. Em outras palavras, a educa-
Géo escolar teria como objetivo primordial ajudar a crianga
a desenvolver seus instrumentos do conhecimento, facili-
tando-lhe o atingimento dos patamares mais elevados da
organizagao mental: o pensamento socializado, moralmen-
te autdnomo e logicamente formal, expressao da prépria
sintese da Vernunft kantiana.

Essa concepcédo néo pode ser confundida com uma
visdo behaviorista do aprendizado que reduz a relagéo da
crianga com 0 mundo exterior ao condicionamento meca-
nico e estatfstico e & interagdo entre estimulo e resposta, a
partir de fora. Os genebrinos também rejeitariam uma falsa
apropriagéo de seu pensamento, corrente entre pedago-
gos menos familiarizados com a teoria, de acelerar a psico-
génese com as técnicas do condicionamento behavio-
rista, procedimentos usados freqlientemente nos Estados
Unidos no &mbito da educagéo compensatdria.

Piaget e seus colaboradores deixaram ciaro gue, além
dos "processos educativos', os fatores responséveis pela
psicogénese infantil sdo os fatores biolégicos (heranga
genética e processos de maturagao fisiol6gica), os fatores
da equilibragéo (auto-regulagéo dos processos mentais, a
partir de uma necessidade interna de coeréncia) e fatores
sdcio-culturais gerais (Piaget, 1973a). A participagdo da
educagéo na construgao das estruturas do pensamento é,
portanto, relativa.

-O presente estudo longitudinal insere-se numa se-
gléncia de estudos que procuram esclarecer algumas
questdes tedricas ainda néo esclarecidas pelas pesquisas
de Genebra, entre as quais: 0 peso relativo que os "proces-
sos educativos” tém na constituigao das estruturas infantis,
e arelagcéo entre os processos de construgao dos instru-
mentos do pensamento & 0s processos de aprendizado
(assimilag&o dos conteldos).

Ambas as questdes reduzem-se na prética pedagogi-
ca & questdo: o que é, e 0 que nao é transmissivel? Em
outras palavras, o que depende do professor e 0 que
depende da crianga?

O presente estudo longitudinal procura examinar como
dois processos de educagdo (especificamente, dois pro-
gramas de alfabetizag¢&o) atuam (e com que efeito) sobre a
psicogénese infantil.e 0 aprendizado da escrita, leitura e
aritmética.

OS PROGRAMAS DE ALFABET!ZAQAQ

Em 1980 foi criado pelo MEC o Programa do Livro Didatico
Ensino Fundamental (PLIDEF), que se propunha a distribuir
gratuitamente o livro didético (para todo o primeiro grau)
em todas as escolas publicas do pafs, beneficiando expli-
citamente a "crianga carente", provinda das classes popu-
lares. Foi dada énfase especial a distribuigdo do livro dida-
tico nas primeiras quatro séries, favorecendo-se assim o
processo de alfabetizag&o das criangas em idade escolar

Alfabetizagdo e psicogénese....

(Freitag et al., 1989). As cidades-satélite de Brasilia, inclusi-
ve Ceilandia, beneficiaram-se desse programa a partir de
sua implementagao.

Durante o ano letivo de 1985 — periodo em -que tem
inicio o estudo longitudinal = o livro didético estava sendo
distribuido pelo PLIDEF a aproximadamente 45% das esco-
las publicas do Distrito Federal. Apesar das reclamagdes
generalizadas dos professores quanto & impontualidade da
chegada do livro as escolas no inicio do ano letivo, e da
falta de liberdade na escolha do livro (em geral indicado
pelos diretores do complexo ou diretoras de escola), as
escolas visitadas. pela equipe de pesquisa possufam os
livros e em quantidades suficientes para todos os alunos
das classes visitadas. Os 10.alunos de nossa subamostra,
submetidos ao método de alfabetizagéo tradicional, pos-
sufam a cartilha Caminho Suave de Branca Alves, usada
pela professora, regente de classe, hd quase dez anos.

‘Essa cartilha, como é sabido, baseia-se no chamado "mé-

todo sildbico". Esse método de alfabetizagdo pode ser
considerado "tradicional®, na medida em que se baseia na
dissociag&o de uma palavra em suas sflabas, reorganiza-
das posteriormente em novas palavras. A unidade de tra-
balho é a silaba. As sequéncias de sflabas tipicas séo as
associag6es de uma consoante com as cinco vogais do
alfabeto. O método silébico se insere entre dois outros
métodos, o "sintético" e o "global". Este Ultimo parte de uma

‘frase ou conjunto de palavras que formam uma unidade

semantica, decompondo-a em suas partes constituintes
(palavras, silabas, fonemas). O método sintético usa o
fonema como unidade de trabalho, a partir da qual s&o
compostas as sflabas, as palavras e, posteriormente, as
frases.

O assim chamado "método experimental’ de Ivonilde
Morroni teve inicio no Nucleo Bandeirante, cidade-satélite
mais antiga de Brasilia, em 1978. Tratava-se, na época, de
uma experiéncia de alfabetizagéo, restrita a uma escola.
Ivonilde Morroni e algumas de suas colegas dispensaram
o livro didético e procuraram elaborar seu préprio material
didético. A alfabetizagdo partia de uma frase elementar:
"Maria pula, pulal* (0 nome préprio podia ser substituido
pelo nome de qualquer crianga). Por isso, pode-se dizer
gue a experiéncia se calcava no método de alfabetizagéo
"global".

Essa metodologia de alfabetiza¢do, chamada pela pré-
pria autora de "eclética’, ndo se limitava a essa nova forma
de alfabetizacao, alimentando-se intuitivamente de vérias
fontes tedricas, muitas vezes incompativeis.

Morroni partia do principio de que as criangas chegam
a escola com distintos graus de desenvolvimento biolégico
e psiquico, o que exigiria um tratamento diferencial, para
certos grupos de criangas. A fim de poder "classificar" as
criangas em diferentes grupos no inicio de sua alfabetiza-
¢80, as criangas eram submetidas a um "teste de pronti-
dao". Este reunia, entre outros, a Prova Frostig de Percep-
¢ao Visual, oteste ABC de Lourenco Filho, a Prova de Borel
Bascou e Maisony, a Prova de Ritmo de Stambak, a Prova
de Piaget-Head, Provas de orientagéo espago-temporal, a
Prova de Vocabulério Binet, a Prova de semelhanga e.
analogia etc. (Fundagado Educacional de Brasilia, 1984,
p. 20). Como se vé, a "bateria de testes" retira do seu
contexto tedrico testes da teoria behaviorista (Paviov e
Skinner), da teoria da Gestalt (Kbhler e Wertheimer), da
teoria de campo (Kurt Lewin), da psicologia genética
(Piaget) etc.
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Com auxilio desse "peifil de prontidao" as criangas
eram classificadas, no inicio de sua alfabetizagéo, em trés
grupos (as de aprendizado répido, médio e lento). Para o
primeiro grupo estabeleceu-se um periodo médio de alfa-
betizag&o de um ano, para o segundo um perfodo de dois,
e para o terceiro grupo um perfodo de trés anos de alfabe-
tizag&o. Nao se tratava, pois, de mudar apenas 0 método
de alfabetizagéo, mas de realizar um programa amplo que
inovasse a alfabetizagao.

No ano letivo de 1985 quase 55% das criangas da rede
de ensino publico do DF estavam sendo alfabetizadas
seguindo esse programa. O subgrupo de 10 criangas da
amostra longitudinal pertencia ao primeiro grupo de crian-
Gas, isto 6, tratava-se de criangas que tinham obtido os mais
altos scores na classificagéo dos testes de prontidao (aci-

.ma de 35 pontos), sendo consideradas de aprendizado
"rapido”.

Morroni recorreu aos livros de Pierre Vayer, psicélogo
francés (1984; 1986), que fornece instrugbes préticas para
lidar com criangas francesas "retardadas em seu desenvol-
vimento" ou com “perturbagbes em seu comportamento”,
Vayer, como Morroni, centra o processo pedagégico no
corpo da crianga e em sua atividade psicomotora. Os
programas de reeducagao da crianga de Vayer procuram
corrigir as patologias € anomalias de criangas (filhos de
alcodlatras, prostitutas etc.) francesas. Morroni transferiu
esse programa para o contexto das cidades-satélite de
Brasilia, aplicando-o sem grandes modificagdes as crian-
cas "carentes", provindas das classes desprivilegiadas.

Comparando os programas de alfabetizagio

O programa tradicional parte da autoridade de professor,
da disciplina do aluno e do livro didético como material
basico da alfabetizagé@o. A crianga assume uma atitude
mais passiva que ativa, ela "reage" e "responde” aos esti-
mulos que o livro contém, via de regra, por meio de "cruzi-
nhas", sem que sua atividade, motivagao e cognigio sejam
efetivamente ativadas. Esse programa contém todos os
elementos criticados por Piaget quando se refere ao ensino
tradicional, pois tende a ser autoritério, livresco, centrado
no professor.

O programa experimental parte da crianga, do seu
corpo e da atividade deste corpo. O professor ajusta seu
material ao estégio de desenvolvimento bioldgico e cogni-
tivo da crianga. A atividade motora tem fungéo central no
processo de alfabetizagao ("estimulagéo psicomotora').
Néao se pressupde a disciplina, mas a participagéo ativa da
crianga no processo de alfabetizag&o. Os piagetianos, es-
pecialmente Emilia Ferreiro, estariam de acordo com o
método "global" adotado, mas rejeitariam o conceito dema-
siadamente skinneriano de estimulagéo, o ecletismo dos
testes de prontidéo e reclamariam da fundamentagao te6-
ricainsuficiente, até mesmo distorcida, dos processos cog-
nitivos. Morroni desconhece a teoria dos estégios e trata a
“prontidac" de cada crianga como um dado imutéavel, com-
parével a cor dos olhos.

METODOLOGIA ADOTADA NA PESQUISA

Tendo em vista que o programa experimentai fora introdu-
zido com a intengdo de inovar e melhorar a alfabetizagao
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nas cidades-satélite, formulamos a hip6tese central deste
estudo nos seguintes termos: as criangas submetidas ao
programa experimental apresentam, depois de trés anos de

- escolaridade regular, um desempenho cognitivo (segundo

critérios piagetianos) e um rendimento escolar (segundo os
critérios de avaliagdo da prépria Fundag&o Educacional de
Brasilia) superiores aos das criangas submetidas ao méto-
do de alfabetizagao tradicional.

As 20 criangas da amostra longitudinal vivem na Cei-
l&ndia, maior cidade-satélite de Brasilia. A fim de reduzir ao
méximo a interferéncia de fatores extra-escolares, foram
escolhidas criangas de um mesmo nivel sécio-econdmico
(de um a trés salérios minimos), dentro da faixa de escola-
ridade considerada normal (6 a 7 anos de idade no inicio
de escolarizagéo), excluindo-se repetentes.

As 20 criangas da amostra iniciaram sua escolarizagao
(alfabetizagao) no ano letivo de 1985, sendo alfabetizadas
durante a 12, 22 e 32 séries primarias, em escolas publicas
de Ceilandia pertencentes a0 mesmo complexo educacio-
nal de Brasilia.

Os 20 alunos compunham-se de duas subamostras
diferentes; 10 alunos (grupo experimental) estavam matri-
culados (em 1985) em uma escola que aplicava o programa
experimental de alfabetizag&o, e os outros 10 (grupo tradi-
cional) estavam matriculados, na mesma ocasiéo, em uma
escola da rede que adotava o programa tradicional.

No inicio e no final do ano escolar de 1985 foram feitos
levantamentos psicogenéticos com as 20 criangas da
amostra. Com cada crianga foram conduzidas entrevistas
clinicas (segundo a orientacéo piagetiana) que abrangiam
as dimensdes do realismo nominal (aspecto linguistico), do
julgamento social (aspecto da moralidade) e da conserva-
¢ao da matéria (aspecto 16gico).

A dimensé&o l6gica foi verificada aplicando-se o teste
da conservagao da massa (quantidades continuas), con-
forme discutido por Piaget e Inhelder (1941, p. 39-61), no
qual se examinam as nogoes de quantidade e sua conser-
vagao, havendo meras alteracdes da forma. (Estagios |, il
lIl: ndo conserva a quantidade com as alteragcdes daforma,;
oscila entre conservagao e ndo conservagao, dai "estagio
intermediério"; até chegar & conservacéo sob todas as
hip6teses).

A dimenséo moral foi captada trabalhando-se com a
prética e a consciéncia das regras do jogo (qualquer jogo
sugerido pela crianga que pudesse ser jogado com outros
segundo alguma regra) seguindo o trabalho de Piaget
sobre o julgamento moral da crianga (1973b, p.1-80). A
entrevista clinica girava emtorno da existéncia da regra, sua
origem, sua validade e legitimidade (Estagios |, Ii, lll, da
heteronomia & semi-autonomia até a autonomia moral, S0
captados através do conhecimento“mais ou menos de-
talhado da regra: imitagéo, cooperagao no jogo, codifica-
¢ao da regra).

A dimensé&o linguistica foi operacionalizada segundo o
modelo de Piaget em La représentation du monde chez
l'enfant (1926, p. 55-77), procurando-se saber como a
crianca relacionava as palavras as coisas, 0 mundo dos
objetos as suas formas de representagdc na linguagem
(Estagios 1, Il, lll: que vao do realismo nominal, em que a
crianga identifica 0 nome da coisa com a prépria coisa,
passando por um estégio intermedidrio, até a separagao
nitida entre a coisa e sua representagéo lingtiistica).
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Todos os testes foram aplicados em sessodes indivi-

duais, gravados, transcritos integralmente e posteriormente

~ codificados por pelo menos dois membros da equipe de

pesquisa. Em caso de discordancia um terceiro membro
realizava uma nova codificagdo (para desempatar) 2.

As 20 criangas da amostra longitudinal foram subme-
tidas aos mesmos testes, numa terceira etapa, em junho de
1987, ocasiao em que se encontravam matriculadas na 3?2
série priméria, mas em duas escolas diferentes. O intervalo
entre a primeira e terceira etapa comportou exatamente 24
meses. O intervalo entre a segunda e terceira etapa contou
na média 18 meses. A avaliagao do material psicogenético
foi feita qualitativa e quantitativamente.

A avaliagao qualitativa reuniu todas as entrevistas cli-
nicas realizadas com uma crianga durante os trés anos da
pesquisa, 0s protocolos dos entrevistadores sobre essas
entrevistas (incluindo observagbes sobre as criangas), en-
trevistas com as professoras das trés séries, entrevista com
0S pais ou responsaveis e as notas das criangas durante
os trés anos letivos, registradas bimestralmente (discrimi-
nadas por trés a quatro matérias).

Essa avaliag&o permitiu a elaboragao de um perfil de
cada um dos 20 alunos bastante exaustivo através dos trés
anos escolares.

Os perfis individuais das criangas n&o permitem , por
si s6, examinar mais de perto a questdo central deste
estudo: a relagéo existente entre 0 método de alfabetizagéo
aplicado e a psicogénese. Somente um matching de cada
uma das criangas do grupo experimental com uma das
criangas do grupo tradicional permitiria chegar a alguma
evidéncia. '

Por essas razdes optou-se por uma avaliagéo quanti-
tativa, isto é, estatistica dos dados. O método de aifabetiza-
¢é&o utilizado foi relacionado com as varidveis psicogenéti-
cas e com as mengdes com que foram avaliadas por suas
professoras nas duas disciplinas principais, O nivel psico-
genético alcangado (nas trés dimensdes estudadas) foi
relacionado com o rendimento escolar (v. Quadros A, B e
C). Cadatabela vem acompanhada do coeficiente de corre-
lacdo (Kendall's tau C e gama) recomendados para
amostras pequenas como-esta.

2 Para o leitor interessado nas técnicas de levantamento e ava-
liagdo dos dados psicogenéticos recomenda-se a leitura do
Manual do entrevistador e do Sheet Code, anexos a Freitag et
al. (1986). Uma descrigdo detalhada dos teetes e estagios de
classificagio encontra-se, além das obras de Piaget citadas,
em Freitag (1984).

QUADRO A

TIPO DE PROGRAMA DE ALEABETIZAGAO X PSICOGENESE

PSICOGENESE 12 ETAPA 22 EﬂPA 32 ETAPA
(TESTES) TRAD. EXPER.* TRAD. EXPER. TRAD. EXPER.
1.  CONSERVACAO DE MASSA
Nao conserva 7 5 6 4 0 0
Intermediério 2 4 2 4 8 5
Conserva 1 1. 2 2 2 5
N 10 10 10 10 10 10
K's tau C 0,18 0,16 0,30
Gama 0,32 0,25 0,60
p< ) 0,22 0,26 0,08
2. CONSCIENCIA DA REGRA
Imitagéo 4 3 2 2 0 0
Cooperagéo 6 7 8 8 6 7
Conservagéo o] 0 0 0 4 3
N 10 10 10 10 10 10
K’s tau C 0,1 0,02 -0,1
Gama 0,22 0,06 0,22
p= 0,32 0,46 0,32
3. REALISMO NOMINAL
Nome = objeto 3 1 2 3 3 3
Intermediéario 7 9 8 7 5 5
Nome = objeto 0 0 0 0 2 2
N 10 10 10 10 10 10
K'stau C 0,2 -0,1 0,0
Gama 0,59 -0,26 0,0
p < 0,14 0,31 0,5

* Trad. = programa tradicional; Exper. = programa experimental.
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RESULTADOS

a) Alfabetizagao e psicogénese

1. Programa de alfabetizagéio e conservagdo da massa
(pensamento l6gico):

Examinando-se a relagéo existente entre o programa
de alfabetizac&o e a psicogénese do pensamento i6gico
através das trés etapas de levantamentos, verifica-se que
no inicio da escolarizagéo as criangas do grupo experimen-
tal apresentavam uma pequena vantagem em relagao as
criangas do grupo tradicional no teste de conservagao da
massa. Essa vantagem pode ser atribuida a fatores anterio-
res & alfabetizagéo escolar.

Na segunda etapa de levantamentos (novembro de
1985) registrou-se uma pequena melhoria de ambos 0s
grupos, o que contudo ndo chegou a reverter o quadro
inicial. O que poderia ter sido interpretado como uma van-
tagem do programa tradicional numa interpretagéo prema-
tura, revela-se, na terceira etapa de levantamentos, como
uma vantagem sensivel do programa experimental. En-
quanto cinco criangas do grupo experimental j& atingiram
plenamente o pensamento concreto, conservando a mas-

sa, este s6 é o caso para duas criangas do grupo tradicional -

(Quadro A-1).

2. Programa de aifabetizagéo e regras do jogo {(julgamento
moral):

Estabelecendo-se a relagéo entre programa de alfabe-
tizag&o g consciéncia prética das regras do jogo, verifica-se
para a primeira etapa de levantamentos (maio de 1985) o
mesmo que j& se verificara no caso da conservagao das

massas. De inicio, as criangas do grupo experimental apre-
sentavam uma pequena vantagem face as criangas do
grupo tradicional. Também neste caso esta vantagem nao
se deve a prética educativa do programa de alfabetizagéo,
mas aos mecanismos de selegao que antecederam a com-
posigao do grupo experimental.

Nas duas etapas de levantamentos subsequentes ve-
rifica-se a reversdo desse quadro. Enquanto na segunda
etapa de levantamentos nao ha diferenga entre os dois
grupos, na terceira etapa de levantamentos a pequena
vantagem do grupo experimental reverte-se em favor do
grupotradicional. Essa inverséo pode ser atribuida ao efeito
do programa de alfabetizag8o adotado. Essa tendéncia
se confirma, igualmente, quando se inclui a dimenséo da
"consciéncia daregra" na andlise (Quadro A-2).

Isso significa que o programa tradicional parece ter —
alongo prazo — um efeito favoravel relativamente ao conhe-

" cimento da regra social (moralidade infantil). Para a confir-

magao dessa tendéncia seria Util prolongar ainda mais o
periodo de observagao. .

3. Programa de alfabetizagéo e realismo nominal (0 aspec-
to da linguagem):

Como nas outras duas dimensoes (I6gica e moral), as
criangas do grupo experimental apresentavam uma vanta-
gem visivel face as criangas do grupo tradicional na primei-
ra etapa dos levantamentos piagetianos relacionados com
a consciéncia da linguagem.

Na segunda etapa de levantamentos, também aqui o
quadro inicial se reverteu. Na terceira etapa, contudo, as
diferengas entre os dois grupos se apagam, ou seja, a

QUADRO B

TIPO DE PROGRAMA DE ALFABETIZAGAO X RENDIMENTO ESCOLAR

DISCIPLINAS 1985 1986 1987
(MENCOES™) TRAD. EXPER. TRAD. EXPER. TRAD. EXPER.
1. MATEMATICA .

88 (+) 0 3 2 2 0 0
MS](+/-) 7 2 4 2 6 0
MM 2 5 4 5 -2 4
Ml () 1 0 0 1 1 6
N 10 10 10 10 10 10
Kstau C 0,06 0.2 ‘ 0.75
Gama -0,79 0,29 0,90
p=< 0,40 0,21 0,0016

2. COMUNICAGAO |

E EXPRESSAO

SS (+) 0 2 3 1 0 0
MS}(+/-) 8 3 5 3 6 3
MM 0 5 2 6 2 1
Mi () 2 0 0 0 1 6
N 10 10 10 10 10 10
K’s tau C 0,04 0,44 - 0,49

Gama 0,05 0,63 . 0,69

p= 0,43 0,04 0,02

* No Distrito Federal adotava-se, entre 1985 e 1987, o sistema de mengdes (ou “conceitos”) qualitativas: SS (maxima),MS e MM (médias),

M! e SR (ambas significando reprovacgao).
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consciéncia da linguagem como sistema de representagéo
do mundo social e fisico se encontra equilibrada entre os
dois grupos.

Tendo em vista a pequena vantagem inicial em favor
do grupo experimental, essa equilibragao final ainda repre-
senta um efeito favoravel do programa tradicional face ao
experimental sobre a psicogénese, na dimenséo da lingua-
gem (Quadro A-3)3,

b) Alfabetizagéo e rendimento escolar

O desenvolvimento das notas por bimestre e por aluno
é melhor captado nos perfis qualitativos do que nos qua-
dros estatfsticos. Estes, por sua vez, elucidam melhor a
relagéo existente entre programa de alfabetizacéo e notas
escolares. Nos quadros subsequentes analisaremos as
notas de fim de ano (da 12, 22 e 32 séries) para as disciplinas

de conservagao da massa. Se o pensamento 16gico inter-
vém favoravelmente no aprendizado da aritmética, seria de
esperar que as criangas do grupo experimental tivessem as
melhores notas, justamente o inverso do que se constata.
Seis criangas do grupo experimental obtiveram a mengéo
MI, sendo reprovadas na disciplina (e no ano escolar) 4,

2. Programa de alfabetizagdo e Comunicagao e Ex-
presséo:

As tendéncias observadas em Matematica se confir-
mam igualmente na disciplina talvez decisiva dos primeiros
anos de escolarizagdo: Comunicagéo e Expressao, pois é
nessa disciplina que se constata o éxito ou n&o do processo
de alfabetizagéo, o aprendizado (ou n&o) da leitura e escrita
por parte da crianga.

No final do 1° ano letivo, que coincide com o primeiro

“ano de alfabetizagdo, ndo h4 diferengas relevantes entre os

dois grupos de criangas, apesar da distribuigao dos alunos

QUADRO C

ESTAGIO COGNITIVO (PENSAMENTO LOGICO, MORAL E LINGUISTICO) X RENDIMENTO ESCOLAR

ESTAGIO COGNITIVO
RENDIMENTO TOTAL MASSA REGRA REALISMO
ESCOLAR
INTERM.  CONS. COOP. CODIF. NOME = OBJ. INTERM.
Aprovado 11 7 4 7 4 3 8
(54) (57) (54) (57) (60) (53)
Renrovado 8 5 3 5 3 7 1
(38) (43) (38) (43) (40) (40)
Transferido 1 1 0 1 0 0 1
@) @8 : @)
N 20 13 7 13 7 10 10
K's tau C -0,06 -0,06 0,07
Gama -0,12 -0,12 0,18
p =< 0,39 0,32 0,46

de Matemética e Comunicagao e Expressao (ou seja do 5°
bimestre de 1985, 1986, 1987); e sua relagdo com 0s
programas de alfabetizagao.

1. Programa de alfabetizagdo e mengdes em Matematica:

No final do ano letivo de 1985 praticamente n&o exis-
tem diferengas (estatisticamente significativas) no rendi-
mento escolar em Matematica entre os alunos dos dois
grupos. No final do ano letivo de 1986 (22 série) as criangas
do grupo tradicional evidenciam um "progresso” mais visi-
vel, relativamente &s do grupo experimental. No final do ano
letivo de 1987 (32 série primaria) as criancas do grupo
tradicional confirmam a tendéncia do ano anterior, apresen-
tando notas significativamente melhores que as criangas do
grupo experimental (Quadro B-1).

Esses dados surpreendem, tendo-se em vista os altos
escores das criangas do programa experimental no teste

Alfabetizagédo e psicogénese....

pela escala de notas apresentar-se diferente entre os dois
grupos {Quadro B-2).

Jé nofinal do 2° ano letivo (1986) a situagéo parece ser
claramente favorével para as criangas do grupo tradicional.
Ao cabo do 3° ano de alfabetizagéo uma das 10 criangas
do grupo tradicional é reprovada, contra sete do grupo
experimental (o Quadro B-2 indica apenas seis reprovadas:
¢ que uma crianga fez recuperacéo de dezembro de 1987
afevereiro de 1988, acabando por ser também reprovada).

3 Aexplicagao para o fato de 30% das criangas dos dois subgru-
pos continuarem no nivel |, ainda na 32 etapa, & pertinente e
tem implicagbes metodolégicas e teéricas complexas. Sua
elucidacao, entretanto, foge ao escopo deste artigo.

4 O DF adotava, entre 1985 e 1987, o sistema de mengdes (ou
“conceitos”) qualitativas: $S (maxima), MS, MM (média}, Ml e
SR (ambas significando reprovagéo).
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Se a consciéncia lingUistica tivesse alguma influéncia
sobre o desempenho escolar no &mbito da linguagem
(Comunicagéo e Expresséo) os dois grupos de criangas
deveriam ter concluido o 3° ano com aproximadamente o
mesmo rendimento nessa disciplina.

¢) Estrutura cognitiva e rendimento escolar

Ateoria de Piaget postula que as estruturas cognitivas
(pensamento I6gico, julgamento moral e competéncia lin-
guistica) intervém no aprendizado, permitindo assimilar (ou
nao) os conteldos escolares. Altos patamares do desen-
volvimento cognitivo permitiriam um processamento dife-
renciado da realidade e uma reconstrugéo do mundo (dos
objetos e das pessoas) com instrumentos cognitivos cada
vez mais adequados e sofisticados.

Examinando-se, para o conjunto das 20 criangas estu-
dadas, a relagdo existente entre desempenho cognitivo
(segundo Piaget) e rendimento escolar (aprovagao/repro-
vagéo no final do ano letivo de 1987) de acordo com as
mengdes dadas pela professora em todas as disciplinas,
verifica-se grosso modo que n&o h& uma relagao estatisti-
camente significativa entre o nivel do desempenho cogniti-
vo e o desempenho escolar (Quadro C).

As criangas reprovadas no final do ano letivo de 1987
nao se distinguem em suas competéncias l6gicas, morais
e lingtisticas significativamente das criangas aprovadas (e,
embora essa afirmagao seja vélida para os dois subgrupos,
nota-se que a composi¢do do grupo dos reprovados é
quase idéntica a do grupo experimental).
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O fracasso escolar macigo das criangas do grupo
experimental (com sete reprovadas em dez) nao pode,
pois, ser atribuido a deficiéncias cognitivas, j& que seus
pares do grupo tradicional conseguiram aprovagao, encon-
trando-se em patamares da psicogénese comparaveis.

O baixo nivel de rendimento escolar das criangas do
grupo experimental néo se deve, pois, a um "atraso’ ou
*déficit' cognitivo das criancas, mas a outras variaveis inter-
venientes que precisam ser examinadas.

OS PROGRAMAS E O DESEMPENHO DAS CRIANCAS

Os dados aqui apresentados nao confirmam a hipStese
central do trabalho. O programa experimental de alfabetiza-
¢ao nao teve efeito significativamente superior ao do pro-
grama tradicional sobre a psicogénese infantil, com exce-
¢éo da dimensao l6gica. Aqui, efetivamente um nidmero
maior de alunos passou a conservar a massa. Essa leve
tendéncia se confirma ainda (mesmo que de forma mais
atenuada) levando-se em conta que, no inicio da alfabeti-
zagao, O grupo experimental apresentava uma pequena
vantagem sobre as criangas do grupo tradicional. As dife-
rengas verificadas nao sao definitivas, j& que a maior parte
das criangas do grupo tradicional se encontravam no
estagio intermediario avangado, sendo "quase-conser-
vadoras".

Nas outras duas dimensoes, contudo, (o julgamento
moral e a competéncia lingliistica) as criancas do grupo
tradicional apresentaram no final dos trés anos escolares
um avango maior, na.escala psicogenética, do que as
criangas do grupo experimental. Em outras palavras. as
vantagens iniciais no campo da prética da regra do jogo e
do realismo nominal, apresentadas pelas criangcas do gru-
po experimental, apagaram-se no decorrer dos trés anos
letivos. Em 1987 nédo havia diferencas estatisticamente
significativas entre os dois grupos de criangas, no que
concerne ao realismo nominal (compreenséo e conscién-
cia da linguagem) e havia uma pequena vantagem, estatis-
ticamente significativa, da prética e consciéncia da regra
(julgamento social) entre as criangas do grupo tradicional
face as do grupo experimental. Mas também aqui é de
supor que o tempo trabalhard no sentido de equiparar —
psicogeneticamente falando — os dois grupos.

Do ponto de vista piagetiano, os dois grupos de crian-
cas apresentam um desenvolvimento psicogenético nor-
mal, isto 6, seus desempenhos nos vérios testes e nas
varias etapas, mas especialmente na (ltima etapa dos
levantamentos (maio/junho de 1987), estavam de acordo
com os scores esperados para a idade. As criangas sub-
metidas aos dois programas de alfabetizagéo apresenta-
ram, contudo, diferengas substanciais no que concerne ao
rendimento escolar. Das dez criangas do grupo experimen-
tal sete foram reprovadas no final do ano letivo de 1987/88
contra uma crianga do grupo tradicional.

As pequenas diferengas de desempenho nas trés di-
mensdes psicogenéticas encontradas entre os grupos tra-
dicional e experimental (passiveis de serem atribuidas &
intervengao diferencial dos dois programas de alfabetiza-
G&0), e que possivelmente se compensarao no decorrer do
tempo (maturagdo e equilibragao), sao tao sutis que nao
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podem explicar as diferengas gritantes do rendimento
escolar encontradas entre os dois grupos de criangas. O
fato de as criangas do grupo tradicional terem sido aprova-
das, com uma tinica exceg¢ao, mostra que elas foram "ca-
pazes" de aprender a ler e escrever, somar e subtrair,
possuindo, portanto, os instrumentos cognitivos para se-
rem bem sucedidas.

Se as criangas sao todas "normais”, encontrando-se -

nos patamares esperados da organizagdo mental, o que
explicaria as altas taxas de reprovagédo do grupo experi-
mental?

Hé pelo menos quatro hipSteses possiveis: a primeira
consiste em responsabilizar o programa experimental pelo
fracasso escolar; a segunda consiste em atribuir ao profes-
sor critérios de avaliagdo inadequados; aterceira consistiria
em considerar os testes de avaliagao fornecidos pela Fun-
dagéo Educacional de Brasilia (FEB) inadequados para
verificar o grau de alfabetizagao S. E, finalmente, uma quarta
hiptese poderia atribuir o baixo rendimento escolar do
grupo experimental & intervengao de um fator adicional (ndo
previsto) que teria afetado essas criangas, poupando as
criangas do grupo de controle ou tradicional.

A revisao detalhada de todo o material disponivel da
pesquisa mostrou que, das quatro hip6teses, duas (a se-
gunda e terceira) precisam ser descartadas, concentrando-
se a possivel explicagao na primeira e na Gltima.

A descrig&o do programa de alfabetizagéo experimen-
tal ja aludiu a alguns problemas, entre os quais seu ecletis-
mo, sua falta de fundamentagao tedrica e empirica, sua
inadequag&o para o contexto brasileiro etc, Durante os trés
anos de alfabetizagéo aqui estudados, foi possivel acom-
panhar as préprias aulas, conhecer o treinamento dos
professores, o conteudo programaético, o material didatico
usado e as dificuldades encontradas. O programa experi-
mental revelou seus pontos fracos na prética. O perfil de
prontidao, com o ecletismo dos seus testes, leva a uma
falsa classificagéo de alunos que é desmascarada no de-
correr dos trés anos de alfabetizagéo. Os alunos de apren-
dizado "rapido" apresentam até maiores problemas na alfa-
betizagao que a média dos alunos. O excesso de alunos e
a falta absoluta de tempo do professor impossibilitam a
realizagéo do programa idealizado por lvonilde Morroni. O
treino insuficiente do professor (duas aulas-demonstragéo
por més) e a falta de um manual de orientagao para o uso
do programa dificultam a tarefa do professor e o deixam
muitas vezes inseguro. A falta de material (papel, cartolina,
tintas, mimedgrafo etc.), amplamente lamentada por todas
as professoras entrevistadas, completa o quadro negativo.
Isso explica, em parte, a vantagem apresentada pelas crian-
¢as alfabetizadas segundo o programa tradicional. As pro-
fessoras que usavam o Caminho Suave conheciam o livro
didatico (inclusive suas falhas) e podiam dispor dele em
sala de aula, servindo-se dele como "espinha dorsal' de
todo o curso de alfabetizagéo.

A hipbtese de que a avaliagdo docente é inadequada
N&o se sustenta por vérias razoes: primeiro, porque vérias
(pelo menos trés) professoras haviam avaliado a mesma
crianga durante trés anos. Na maioria dos perfis, ndo ha
uma ruptura brusca de um momento para o outro (no caso
do grupo experimental) mas uma queda lenta e gradativa
dos rendimentos escolares, a partir da 22 série, do grupo
dos que viriam a ser reprovados em 1987. Segundo, porque
as professoras da 12 e 22 séries das criangas do grupo
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experimental conheciam muito bem seus alunos, suas difi-
culdades, seus potenciais, preocupando-se (especialmen-
te a partir da 22 série) com sua queda de nivel. Terceiro,
porque justamente essas professoras apresentavam (em
comparagao as professoras do grupo tradicional) o mais
alto nivel de formagé&o (nfvel superior, com cursos de espe-
cializag&o) e especial motivagdo para a alfabetizagéo com
0 novo método. Quarto, porque o programa experimental
havia introduzido a idéia, ja4 constante do Programa Alfa
(Poppovic, 1977), de evitar reprovagdes nas duas primeiras
séries a fim de completar a alfabetizagéo. A avaliagéo feita
no final da 32 série procurava, pois, constatar o éxito ou nao
dos trés anos de alfabetizag&o, recorrendo a um critério
simples: a crianga "sabe ou néo sabe ler e escrever?”

O teste de avaliagéo fornecido pela FEB e aplicado
pelas respectivas professoras ao final do 3° ano letivo pode
ndo ter sido o mais inteligente, mas preocupou-se em
avaliar o essencial: a competéncia da leitura, da escrita e
da aritmética, conforme mostram as provas realizadas e
avaliadas pelo professor a que tivemos acesso. Nao houve,
no caso, tratamento diferencial, privilegiando, como nos
dois anos anteriores, as criangas do grupo experimental €.
Todas foram testadas com os mesmos testes, preocupa-
dos em detectar o nivel de alfabetizagao.

O programa experimental apresentou maiores proble-
mas que o tradicional. Isso ndo quer dizer que o programa
do livro didatico seja perfeito, mas nas atuais condigdes do
sistema educacional brasileiro, apresentou uma certa van-
tagem: ele é mais independente do professor do que o
programa experimental.

Este aparente paradoxo exige uma explicagdo mais
detalhada. O método experimental exige do professor a
confecgao de seu préprio material, exige sua adaptagéo ao
ritmo de aprendizado da crianga, exige a dinamizagao das
aulas segundo uma certa receita que nao se -encontra em
livros. Quando, pois, ha mudanga de professor (durante o
ano letivo, mas mesmo de um ano para o outro} as criangas
do grupo experimental s&o atingidas com maior radicalida-
de que as criangas do grupo tradicional. O professor do
grupo experimental carrega consigo seu material (quando
o tem), o novo professor ainda n&o tem seu material con-
feccionado, adequado ao grupo de criangas que the foi
atribuido. O material bruto (pape|, tinta, cartolina etc.) ja foi
gasto pelo professor que o antecedeu, na quota que com-
pete a cada turma. Se 0 novo professor resolver mudar de
método, a situacdo ainda é mais alarmante: as criangas nao
terao livro didético, ndo podendo, pois, "estudar”.

A mudanga (rotatividade) do professor ndo &, nem foi,
privilégio das criangas do grupo experimental. Trata-se de
uma pratica corriqueira em todos os complexos educacio-
nais de Brasilia. Assim, por exemplo, as 10 criancas do
grupo tradicional sofreram a troca de professor na metade
do segundo semestre do ano letivo de 1985, ficando por
mais de trés semanas sem aula. Os professores substitutos

5 Os testes aplicados as criangas, cujos resultados correspon-
dem aos do final do ano letivo de 1987 aqui apresentados,
foram elaborados pela Fundagao Educacional de Brasilia.

6 Esse programa preconizava que as criangas ndo fossem repro-
vadas nos dois primeiros,anos letivos; assim, criangas com
mengao Ml na 12 e 22 séries continuaram cursando normal-
mente as séries seguintes, como se fossem “aprovadas”.
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conseguiram no entarto dar continuidade & matéria "gra-
gas" ao livro didético existente, sem maiores prejuizos para
essas criangas. Na auséncia de professor mas com o livro,
as criangas podem estudar sozinhas e obter a ajuda de
parentes ou mesmo de auxiliares na escola, sem ficarem
de todo desamparadas. No 3° ano letivo (1987) foi a vez
das criangas do grupo experimental: tiveram ao todo trés
professores. .

Este fato esclarece que o fator decisivo da reprovagéo
macica foi a exagerada troca de professores no decurso de
um ano escolar, acompanhada dos longos perfodos de
adaptagao entre professor e aluno (estimados na média em
dois meses), situagdo agravada pela troca de metodologia
(a terceira professora apoiava-se em um livro didatico que
. néo estava disponivel para as criangas).

CONCLUSOES

O estudo longitudinal realizado, controlando o desenvolvi-
* mento psicogenético de 20 criangas (durante os trés primei-
ros anos de sua escolarizagéo), permite descartar a hip6o-
tese de que o baixo rendimento escolar das criangas tenha
sido devido a deficiéncias cognitivas das criangas.

O estudo também descartou a hip6tese de que o
programa de alfabetizagao experimental do DF, hoje cha-
mado vivencial, fosse superior ao tradicional, tanto em
termos psicogenéticos quanto em termos do rendimento
escolar. Ao contrério, o programa tradicional (apesar de
seus conhecidos defeitos) ainda revelou ser "superior* ao
experimental, cuja introdugdo no DF teve a intengéo de
reverter as altas taxas de evasdo e reprovagao dos alunos.
Contra sua intengao declarada, o programa experimental
foi paradoxalmente responsével por taxas de reprovagao
ainda bem maiores que ¢ tradicional.

Contudo, seria uma falacia aplaudir incondicionalmen-
te o PLIDEF e o livro didatico por ele entdo defendido. A
verdadeira causa para as reprovagdes em massa no DF se

encontra no fluxo excessivo de professores durante um ano
escolar. :
As sete criangas do grupo experimental foram "vitimas*
de uma administragao incompetente que "sacrificou” essas
(e muitas outras) criangas &s suas conveniéncias, falta de
planejamento e previsdo. O caso da turma do grupo expe-
rimental n&o foi nenhum caso isolado, j& que a FEB nao
estabelece restrigdes ao professor que pede transferéncia
durante o ano letivo. A "liberdade" adicional concedida ao
professor, de utilizar o método de alfabetizagao que quiser,
agrava a situagdo, pois as criangas passam a ser alfabeti-
zadas por diferentes métodos, de acordo com a convenién-
ciade professores, de dois em dois meses, como foi 0 caso
das criangas do grupo experimental durante a 32 série.

Uma das questoes tedricas deste estudo consistiu em
verificar o que cabe & crianga e o que cabe ao professor na
complicada tarefa da construgdo dos conhecimentos do
aluno. Este estudo mostrou que a crianga cumpriu sua
pane: ela desenvolveu os instrumentos cognitivos para
processar as informagdes que o sistema de ensino lhe
apresentava. Nao cumpriram com sua parte as instituicoes
escolares que permitiram a rotatividade do professor e a
mudanga dos métodos e materiais de alfabetizagédo nos
momentos menos oportunos. A boa vontade e o espirito de
sacrificio ¢e cerfas professoras n&o foi capaz de corrigir
esses defeitos; o oportunismo ou a indiferenga de outras
agravou a situagao.

As técnicas da leitura e escrita n&o intervém na organi-
zagao do pensamento (i6gico, moral e linglfstico) nos
primeiros estagios da psicogénese (sensério-motor e pré-
operatério). Contudo, j& no estagio das operagdes concre-
tas (sua equilibragao definitiva), e decididamente no estagio
das operag6es formais (Freitag, 1984; 1988b), a leitura e a
escrita — assim como outros sistemas simbdlicos — sao
indispenséveis para organizar os patamares do pensamen-
to hipotético-dedutivo, assegurar a autonomia do julga-
mento e a fala socializada. '
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