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RESUMO

O artigo discute as respostas de mulheres e meninas a estereoti-
pia de papéis sexuais em diferentes classes sociais. Contrapondo-
se & idéia prevalecente, de que valores e atitudes internalizados
por meninas séo resultado de imposigéo unilateral da sociedade,
argumenta que a construgio da identidade de género envolve um
processo permanente de acomodacéo e resisténcia. Tal processo
é analisado como resposta ativa de mulheres adultas as ideolo-
gias contraditérias de papéis sexuais e ilustrado por exemplo
empirico, de observagdo e entrevistas com criangas da 52 série,
pertencentes a classe trabalhadora e & classe média afluente.

ABSTRACT

The article’discusses female responses to sex-role stereotyping in
different social classes. In opposition to the prevailing view of
society’s unilateral imposition of values and attitudes that are
internalized by girls, it is argued that the construction of gender
identity involves a constant process of accomodation and
resistance. Such process is analyzed as active responses of
women to contradictory sex-role ideologies, and illustrated by
empiric data from observation and interviews of 5th grade working
class and affluent children.

* Este artigo foi traduzido do original Intersections of gender and class: accomodation and resistance by working class and affluent female
to contradictory sex-role ideologies, publicado em Journal of Education, Boston University School of Education, 766(1):25-48, mar.
1984, a cujos editores agradecemos a gentil permisséo para publicagio.

Cad. Pesq., Sdo Paulo (73): 13-25, maio 1990

13




Muitas pesquisas tém documentado as expectativas este-
rectipadas de papéis sexuais entre pais, professores e ou-
tras pessoas que tenham ascendéncia sobre as meninas’.
As pesquisas também tém descrito detalhadamente as
imagens estereotipadas de mulheres que abundam em
programas de televiséao e na propaganda, nos textos didéa-
ticos e na literatura e em outros objetos, como os brinque-
dos?. Pesquisadores(as) feministas assumem frequente-
mente e, as vezes, deixam explicito, que mensagens de
papéis sexuais estereotipados (parte da totalidade da expe-
riéncja de socializagdo em papéis sexuais) sao “bem suce-
didas”. Argumentam, por exemplo, que as meninas acredi-
tam nas mensagens ¢, ao final, exibem as atitudes e com-
portamentos transmitidos — por exemplo: submissao aos
homens, passividade sexual, desejo de cuidar de criangas
e dos maridos e relutdncia em competir com homens fora
de situagbes domésticas (ver, por exemplo, Chetwynd e
Hartnett, 1978, Wejtzman, 1979; Stark-Adamec, 1980).

Reconhego a invasao de esterebtipos de papéis se-
xuais no ambiente atual e deploro quaisquer limites que
possam estabelecer ao desenvolvimento das mulheres,
face a uma ampla série de comportamentos, papéis e tra-
cos de personalidade. Entretanto, questionarei a versao
corrente da socializagao “bem sucedida” dos papéis se-
xuais. Conquanto seja verdade que muitas mulheres-apren-
dem o que é socialmente aprovado e freqlientemente com-
portem-se do modo esperado, argumentarei que a aceita-
gao completa de atitudes e comportamentos apropriados
aos papéis sexuais (tanto quanto a completa rejei¢ao) &, de
fato, bastante rara. Na verdade, nem “aceitagac” nem “re-
jeicao” descrevem suficientemente o que ocorre. A descri-
¢ao mais aproximada é aquela que Genovese (1972) cha-
mou de um processo simuitdneo de acomodagao e resis-
téncia, referindo-se as reagdes dos escravos negros ameri-
canos a escravidao.

Prosseguindo no debate sobre o pressuposto da so-
cializagdo “bem sucedida” de mulheres, apontada pela
maioria dos(as) pesquisadores(as), discordarei também da
viséo prevalecente de que o desenvolvimento do género
seja um processo unilateral de imposigao, pela sociedade,
de valores e atitudes internalizados pelas meninas. Ao con-
trério, postulo que o desenvolvimento do género envoive
tanto recepgao passiva quanto resposta ativa as contradi-
¢bes sociais. Assim, para as meninas, 0 desenvolvimentc
do género envolvera uma série de tentativas no sentido de
se assemelharem a — e solucionarem — mensagens so-
ciais contraditérias visando o que elas deveriam fazer ou
ser. As meninas s&o colocadas ndo apenas diante de ideo-
logias que determinam o que é um comportamento ade-
quado para elas, enquanto mulheres (por exemplo, cuida-
do dos homens e criangas em situagao doméstica, submis-
s80 e ndo competitividade com homens fora do espago
doméstico e submissédo sexual)?, mas também diante de
ideologias sobre quais s&0, nos Estados Unidos, os meios
apropriados para adquirir auto-estima (por exempilo, atra-
vés do sucesso no mundo competitivo e nao doméstico do
trabalho). Estes dois aspectos das ideologias, como j4 foi
notado (ver Horner, 1971; Broverman et al., 1972; Baruch &
Barnett, 1975), encontram-se em contradigéo direta.

Este texto trabalha com respostas de mulheres a con-
tradigao entre feminilidade e auto-estima, considerando os
seguintes pontos:
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1) breve discussdo sobre as ideologias contradit6rias nas
diferentes classes sociais;

2) uma andlise da acomodagao e da resisténcia como
respostas ativas de mulheres adultas a contradigéo so-
cial (como a de género);

3) e uma apresentagao de exemplos empiricos de acomo-
dacao e resisténcia em meninas da classe trabalhadora
e em meninas da classe média ascendente, alunas'da 5%
série de diferentes escolas.

Em resumo, serao discutidas as implicagdes da aco-
modagao e da resisténcia, visando mudangas sociais para
as mulheres.

DIFERENGAS DE CLASSE EM IDEOLOGIAS

‘CONTRADITORIAS

Ha sutis diferengas de classe; na ideologia do que é apro-
priado ao comportamento da mulher e na.contradicao entre
feminilidade e auto-estima, para mulheres da classe traba-
lhadora e da classe média ascendente.

Para a maioria das meninas da classe trabalhadora,
nos Estados Unidos, existe a expectativa de que adiram
totalmente ao comportamento “feminino”, numa nitida dis-

" ting&o-entre masculino e feminino (ver Sewell & Shah, 1968:

Goode, Hopkins e McClure, 1971; Rabban, 1950).

As expectativas com relagao ao futuro das meninas
né&o incluem, normalmente, educagao universitaria ou uma
“carreira”, mas o casamento e a familia — com, talvez, um
emprego de meio periodo, embora muitas mulheres da
classe trabalhadora digam que querem trabalhar fora de
casa, de preferéncia em tempo parcial (Goode, Hopkins e
McClure, 1971; Rubin, 1976). Quando se pergunta qual o
motivo para querer trabalhar, as mulheres da classe traba-
lhadora nao falam sobre o desejo de autodesenvolvimento
ou de fazer uma carreira, mas falam sobre o desejo de ser
consideradas sociaimente Gteis e um membro ativo da
sociedade — e o trabalho doméstico ndo proporciona isto
(Rubin, 1976). Muitas dizem, também, que querem uma
certa independéncia dos maridos e que esta inde-
pendéncia é proporcionada pelo trabalho. Por Ultimo, mui-
tas mulheres também falam sobre a necessidade de um
salério extra para a familia (Rubin, 1976).

A contradicdo predominante enfrentada por muitas
das mulheres da classe trabalhadora e da classe média
baixa consiste em que a carga de feminilidade (ser submis-
sa, subordinada ao homem, dependente e doméstica) esta
em franca desconexao com as necessidades cotidianas de
suas vidas (a necessidade, por exemplo, de lutar pela so-
brevivéncia diaria). Complementarmente, para muitas mu-
Iheres da classe trabalhadora, a contradigao manifesta-se
na ruptura entre a vontade de seus maridos (de que perma-

1 Ver, por ex., Walum, 1977; estudos citados em Weitzman,
1979; em Maccoby e Jacklin, 1974; em Safilios-Rothschild,
1979; em Pitcher e Schultz, 1983.

2 Ver estudos citados em Weitzman, 1979; também em Good-
man et al., 1974; em King e Scott, 1977 e em Sterngianz e
Serbin, 1974.

3 H4 véarias formulagdes sobre o que é considerado feminino.
Quase todas que vi contém muitas ou todas as caracteristicas
citadas aqui. Ver, por ex., Chetwynd e Hartnett, 1978; Gaskoff,
1981; Broverman et al., 1972.
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necam em casa e sejam submissas) e a necessidade de
reconhecimento de sua competéncia e de auto-estima.

Para as profissionais de classe média e oriundas de
familias ricas, a definigdo de feminilidade e de papéis se-
xuais femininos é menos rigida do que para as mulheres da
classe trabalhadora (Goode, Hopkins e McClure, 1971),
mas ainda limita o livre desenvolvimento de tragos de per-
sonalidade e de papéis. Para as meninas que crescem em
familias ricas e de classe média, por exemplo, a expectativa
de sucesso no mundo publico do trabalho é apenas.uma
parte do rol de expectativas de suas respectivas familias
(Rabban, 1950). Familias de classe média normalmente
esperam que suas filhas vao para a escola secundaria e
para a universidade e, em muitos casos, que sigam uma
carreira @ que “desenvolvam seus potenciais” enguanto
seres humanos (Rabban, 1950; Weitzman, 1979). Entretan-
1o, eu argumentaria, estas expectativas familiares devem se
concretizar antes de elas terem filhos, e ndo como substi-
tuicdo dos filhos. Assim, embora se espere destas jovens
sucesso no mundo do trabalho, espera-se também que
sejam femininas e desempenhem papéis domésticos. Isto
configura néo apenas uma contradi¢gao, mas um dificil de-
safio. A contradicdo para as mulheres profissionais
manifesta-se de vérias maneiras. Por exemplo: depois de
ter recebido seu diploma universitario e despendido esfor-
¢os para se destacar profissionalmente, de um momento
para outro pode se manifestar a pressao social de que a
profissional seja mae e dona-de-casa. Nao apenas os tra-
¢os de personalidade podem ser diferentes para o sucesso
dorpéstico e o profissional, mas também existem severas
imposi¢des biolégicas e ocupacionais no uso do tempo
dedicado ao cuidado com as criangas.

Numa outra perspectiva, se uma mulher consegue su-
cesso em sua profissao, pode, paradoxalmente, se consi-
derar (e ser considerada como) alguém que n&o pertence
aquela profisséo. Isto pode ocorrer porque as relagdes, em
muitas profissbes, t&m sido definidas em termos masculi-
nos, muitas das pesquisas académicas sao orientadas por
homens e muitos sindicatos e universidades sao adminis-
trados por um expressivo numero de homens (Gornik,
1971; Weskott, 1979). (A educagdo nao é excegao, apesar
da presenga de uma maioria de mulheres neste campo.)

Em situagdes de conflito como estas, nem as mulhe-
res da classe operéaria, nem as de classe média sao passi-
vas. Contrariando o mito, mulheres — e meninas — lutam
ativamente para chegar a um acordo, ou superar os confli-
tos envolvidos na condigéo de ser mulher.

ACOMODAGAO E RESISTENCIA NAS CONTRADIGOES
DE GENERO

No sentido de descrever (e caracterizar) as respostas das
mulheres as situagdes contraditérias, fago uso da descri-
¢ao feita por Genovese (1972) dos tipos de respostas da-
das pelos escravos negros as situagbes contraditérias de
existéncia enquanto seres humanos e enquanto objeto de
propriedade.

A lei escravagista americana (Antebellum slave law)
definia os escravos como propriedades. Pela lei, ndo eram
considerados seres humanos, mas animais ou proprieda-

Intersegées de género e classe:...

de fisica de alguém. Por isso, n&o era necessério pagar ao
escravo por seu trabalho.

Entretanto, esta defini¢gao legal era diéria e flagrante-
mente posta em duvida pelo fato de que os escravos eram
seres humanos, respondiam as contradi¢gbes cotidianas
como seres humanos e necessitavam ser tratados pelos
proprietarios como se fossem seres humanos, caso O pro-
prietario de escravos explorasse de modo conveniente seu
trabalho para tornar rendosa sua propriedade. No Sul [dos
EUA], desenvolveu-se uma ideologia do paternalismo que
absolvia os proprietarios de escravos e resolvia esta con-
tradicao; esta ideologia, entretanto, também forneceu aos
escravos instrumentos capazes de forgar o proprietério a
Ihes dar um tratamento melhor e mais humano.

A ideologia do paternalismo pode ser descrita como
aquela em que o escravizador era responsavel peio bem-
estar dos escravos, e os escravos deviam doar o trabalho
a seus proprietarios, sem pagamento. O paternalismo in-
cluia ainda uma lista de responsabilidades e obriga¢des
pessoais de ambos 0s lados, ligando escravo e proprieta-
rio um ao outro. O paternalismo reconhecia, implicitamen-
te, o escravo como um ser humano que adoecia, precisava
de alimento e moradia e possuia sentimentos. Assim, a
ideologia do paternalismo, numa certa medida, abrandava
a desumanizagao contida na lei escravagista. Por outro
lado, se a ideologia do paternalismo encorajou um trata-
mento mais humano da parte dos escravagistas, obrigan-
do-os a cuidar dos escravos, encobriu o fato de que o
trabalho escravo néo era pago; isto é, a ideologia do pater-
nalismo encobria a exploragédo social do escravo.

Os escravos entendiam o paternalismo como um meio
de fazer seus proprietarios mais sensiveis as suas necessi-
dades. Apropriavam-se da ideologia para seus préprios
objetivos. Interpretavam a ideologia de modo muito diferen-
te do escravagista e a usavam cotidianamente contra o
proprietario, em troca de grandes e pequenos favores e
como um modo de resistir a degradagao psicoldgica
inerente a sua situagéo. Mas a contradi¢éo entre a humani-
dade biol6gica e a condigao de propriedade certamente
permanecia.

Genovese (1972) argumenta que, embora houvesse
numerosas rebelides de escravos, a grande maioria deles
nao se comportava de modo a submeter-se totalmente a
escravidao, nem a se opor abertamente ao sistema através
de revoltas. Provavelmente, diz ele, a maioria dos escravos
engajavam-se num processo cotidiano de acomodagéo e
resisténcia: “Acomodacéo e resistdncia desenvolviam-se
como dois lados de um mesmo processo pelo qual os
escravos aceitavam o que nédo podia ser evitado e, simulta-
neamente, lutavam individual e coletivamente pela sobrevi-
véncia fisica e moral” (p.659).

Como exemplos de acomodagao e resisténcia — ou,
em suas palavras, acomodag&o por atos de resisténcia e
resisténcia na acomodagao. — Genovese cita a apropria-
Gao, pelos escravos, da ideologia paternalista e da religido
dos brancos.

Os escravos eram obrigados a ir & igreja onde um
pastor branco pregava sobre a sagrada obrigagéo da obe-
diéncia a seus proprietérios brancos. Os negros, entretan-
to, desenvolviam, por seu lado, uma religido parcialmente
autébnoma, que prometia a igualdade na vida apds a morte
€ assegurava que os brancos pagariam por seus pecados;
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esta religido lhes ensinava a valorizar @ amar uns aos ou-
tros; ater um ponto de vista altamente critico da escravidao
e a rejeitar a argumentagao ideolégica para sua prépria
escravidao (de que os negros ndo eram seres humanos).
Foram necessérios encontros religiosos secretos de-
pois do trabalho para desenvolver esta religiao e, durante
estes encontros, os escravos eram liderados por um pre-
gador negro que os exortava ao amor mutuo e a pensar na
igualdade depois da morte. A congregagao cantava musi-
cas que inteligentemente ridicularizavam os proprietérios e

proprietarias brancos. Apesar da religido negra e da maio- -

ria de seus pastores desencorajarem a rebeli&o aberta, a
religio tornou-se um centro organizado de resisténcia dos
escravos a escraviddo — uma resisténcia que incorporava

“nitidamente uma grande dose de acomodagao. A religido

dos escravos pode ter refletido a hegemonia da classe dos
escravocratas, mas também impds fortes limites a esta

hegemonia: tornava compreensivel aquilo que pertencia ao

proprietério branco (o trabalho diério) e o que nao perten-

cia: a liberdade do espirito ou alma e a igualdade eterna na

vida além da morte.

A religidao negra, entendida como uma visao critica do
mundo, emergiu como uma das armas mais formidaveis de
resisténcia a agressao moral e psicolégica da escravidao.
Esta religido foi um exempio de resisténcia na aco-
modacé&o, tanto quanto de uma acomodagéo que; inclufa
um instrumento de critica ou de resusténma contra a
escravidao.

Um outro exemplo de resisténcia na acomodagao fon a

apropriagao feita pelos escravos: da palavra negro ‘[nig-

ger]*. Segundo Genovese (1972, p.437), “[a palavra negro]
era uma palavra brutal, violenta, que feria a alma das pes-
soas negras mais do que o chicote Ihes feria a carne. Mas
Os escravos tomaram esta palavra feia e, do mesmo modo
que fizeram com a religido do branco, tornaram-na sua.
[Embora usem esta palavra, as vezes, para depreciarem-se
a si préprios], em suas bocas, ela torna-se uma palavra
amorosa e agradavel. Tanto quanto possivel, eles rouba-
ram-na de seus atributos [brancos] para valorizarem-se
espiritualmente”.

Este processo de acomodagdo na resisténcia — e
resisténcia na acomodagéo ao cotidiano — também apare-
cia na “lentidao” do trabalho escravo, nos ferimentos auto-
provocados de modo a ndo poderem trabaihar (e o pater-
nalismo obrigava o proprietério a cuidar dos escravos en-
quanto estivessem doentes); na quebra das maquinas; na
aparente confusdo ou incompreensao das ordens; e no
uso intencional de uma linguagem vaga (para evitar a sus-
peita ou a punigao dos proprietérios etc.). Houve certamen-
te escravos que resistiram abertamente & escravidao e que
participaram ocasionalmente de rebelibes; e deve ter existi-
do alguns que foram tdo doutrinados que aceitavam com-
pletamente a crenga de que eram suficientemente bem
cuidados pela classe dos proprietérios e ndo necessitavam
de direitos civis tais como liberdade.

Deveria parecer 6bvio, a partir da discusséo sobre
acomodagao/resisténcia dos escravos durante a lei sulista
escravocrata, que a dialética da acomodagao e resisténcia
é uma parte da resposta de todos os seres humanos a
contradicédo e a opressdao — do homem, da mulher, da
classe operéria e da classe média e rica, das ragas branca
e negra. As contradigbes, as formas e abrangéncias da
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opressdo séo diferentes para os diferentes géneros, clas-
ses, ragas, e as formas que tomam a acomodagao e a
resisténcia irdo diferirs, ,

A dialética da acomodagao e resisténcia é manifestada
nas reagoes das mulheres e meninas as situagbes contra-
ditérias que se apresentam. Grande ntimero de mulheres
nem aceita, nem rejeita totalmente os imperativos da “femi-
nilidade”. Preferencialmente, a maioria das mulheres opta
(consciente tanto quanto inconscientemente) por tentativas
cotidianas de resistir a degradacéo psicoldgica e & baixa
auto-estima que resultaria da aplicagéo exclusiva e total
das ideologias correntes de feminilidade enquanto submis-

. séo, dependéncia, domesticidade e passividade. As tenta-

tivas das mulheres de compor estas expectativas com

“aquelas da auto-estima (isto é, mediar a contradigao entre

feminilidade e competéncia tal como é socialmente defini-
da) exibem resisténcia cotidiana e acomodacéo cotidiana

© — nao diferente da dialética proposta por Genovese para
. 0s negros. Acomodagao e resisténcia aparecem tanto em
- mulheres adultas quanto em meninas.

' Acomodagio e resisténcia em mulheres adultas

Ha vérios momentos na vida das mulheres nos quais a
dialética da acomodacao e da resisténcia pode ser percebi-
da. A acomodagéo e a resisténcia podem ser divididas em
duas categorias que, embora teoricamente distintas e heu-
risticamente Uteis, serao vistas.como empiricamente super-
postas. E importante destacar que nem toda agdo das
mulheres. é uma instancia de acomodagao ou de resistén-
cia. Muitas agdes (e atitudes) nao séo. Na verdade, uma
acao, em uma instancia, pode ser uma expressao de resis-
téncia e, num outro contexto ou situagéo, expressar aco-
modagé&o. Além do mais, na discussdo sobre acomodagéao
e resisténcia das meninas e mulheres que apresento, tento
delinear um territério a ser estudado, nao oferecer “provas”
empfricas de qualquer espécie quanto & acomodagao e a

~ resisténcia.

Primeiramente, descreverei algumas das discrepan-
cias que existem entre o comportamento publico de uma
mulher e seus pensamentos e crengas privados. Freqien-
temente, enquanto um expressa acomodagéo, 0 outro ex-
pressa resisténcia. Em seguida, descreverei algumas for-
mas de apropria¢éo (uso e modelagem segundo seus ob-
jetivos) da ideologia da feminilidade e da sexualidade femi-
nina, pois séo freqientes os casos em que uma mulher

(*)No Brasil, os movimentos sociais pela consciéncia racial das
populagdes ndo-brancas de origem africana optaram pela pa-
lavra “negro(a)”, para definir racialmente esta populagédo. Nos
E.U.A, optou-se por uma definicdo ligada a cor da pele. A
palavra mais utilizada é black, e os termos negro e sua corrup-
tela nigger passaram a ter, na lingua inglesa, valor pejorativo.
[N.daT.]

4 Desejo destacar a similaridade geral do esquema implicito no

- uso que fiz de acomodagao e resisténcia (isto é, da aceitagéo
da acomodacdo e da resisténcia para a rejeigdo) com os
esquemas colocados por outros que tentaram caracterizar a
resposta de pessoas aos aspectos opressivos que as envol-
viam. Por ex., Gramsci (1971) fala sobre “bom senso” na cons-
ciéncia contraditéria, e Mungham e Pearson (1976) apresen-
tam o esquema de respostas da classe trabalhadora as mu-
dangas politicas opressivas como dominantes, negociadas e
opositoras.
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exibe feminilidade e aparentemente nega a sexualidade e
pode estar usando isto para conseguir objetivos que dife-
rem fundamentalmente daqueles que os homens e o resto
da sociedade esperam (ou desejam).

Discrepancias entre publico e privado

Existem muitos tipos de discrepancia. H4 exemplos de
discrepéncia privada. Um desses modos de discrepancia
foi apresentado por Doris Lessing, no romance The sum-
mer before the dark (1973), quando descreve uma mulher
casada, em torno dos 40 anos, que, cuidadosa e sorriden-
te, serve bolo e café a seu marido e a um convidado no
jardim. Ela senta-se para acompanhé-los, sorri novamente
e desvia 0 pensamento deles — para pensar seus proprios
pensamentos, 0s quais incluem qudo aborrecida era a
conversa entre eles. O comportamento publico/privado
desta mulher é um exemplo de uma aparente aquiescéncia
ao papel de esposa responsavel e submissa, mas, de fato,
é uma acomodagado com um lado critico: contém uma
resisténcia interna, uma separagdo e uma insubordinagéo
internas.

As discrepéncias entre publico e privado também in-
cluem o contrério deste exemplo. H4 momentos nos quais
0 comportamento ptblico de uma mulher é resistente aos
esteredtipos de feminilidade, mas seus sentimentos priva-
dos continuam a sustentar as ideologias que desvalorizam
a mulher: as mulheres ndo sao capazes de se cuidarem
sozinhas, por exemplo, ou as mulheres “precisam de um
homem para sustenté-las”. (O argumento, aqui, nao sugere
que as mulheres pudessem ser completamente inde-
pendentes dos homens; o que desconsidera é uma relagéo
de igualdade entre um homem e uma muiher) Vemos
mulheres que conseguiram sucesso em suas carreiras, o
que necessariamente exigiu dedicagdo ao trabalho, uma
certa dose de agressividade e de independéncia de pensa-
mento e comportamento. Entretanto, muitas dessas mulhe-
res continuaram a acreditar que ndo podem tomar conta de
si mesmas — precisam de um “principe encantado”. Este
sentimento de dependéncia foi chamado de “sindrome de
Cinderela” (Palm & Brewer, 1979). Enquanto muitas mulhe-
res tém apresentado resisténcia publica as expectativas
estereotipadas, seus sentimentos internos desvalorizam-
nas como muiheres e h4, entdo, uma acomodagao interna
a ideologia da incapacidade de governar-se e da depen-
déncia femininas.

Este tipo de resisténcia publica, com uma simultanea -

aceitagéo privada da ideologia de que as atividades das
muiheres séo coisas sem valor, esté presente também nas
mulheres da classe operéaria ou em mulheres profissionais
de nivel universitario que tiveram de assumir certas caracte-
risticas ditas masculinas de exploragdo e dominacgao, dé
modo a alcangar seus objetivos. E, ao assumirem estas
caracteristicas, teriam tratado outras mulheres da maneira
como os homens as tratariam: com desrespeito, condes-
cendéncia e exploragao. Tal comportamento destas muihe-
res, identificado com o masculino, manifesta sua prépria
internalizagéo e aceitagdo da ideologia que desvaloriza as
habilidades e motivagdes femininas. Elas dizem: “Nao h&
discriminagao social contra mulheres: eu consegui isto. E,
se outras muiheres nao conseguiram, é culpa delas”.

Intersegdes de género e classe....

O mesmo fendmeno de resisténcia pdblica e acomo-
dagéo privada aparece nas mulheres da classe operéria
que sao “duronas” e agressivas nas situagdes ndao domés-
ticas, mas que sdo submissas com seus homens e que
aceitam esta submiss&o come apropriada. Além disso, po-
demos citar 0 caso das mulheres prostitutas que publica-
mente quebram o cédigo de feminilidade (sendo prostitu-
tas) mas que s&o, no geral, muito dependentes e submis-
sas em relagdo a seus gigolds.

Finalmente, um exemplo contrério é o da mulher da
classe operéaria que se submete de vérias (e degradantes)
formas as ordens de seu chefe, de modo a scbreviver
numa situagdo opressiva de trabalho, e que, entdo, se
acomoda ao papel submisso da mulher. Entretanto, se ela
resiste (privadamente) a degradacgéo psicol6gica publica,
mantendo seu préprio valor e “sonhos” de uma vida me-
Ihor, onde a submissao nao seja necesséria, ela estd mani-
festando uma discrepéncia entre o publico e o privado que
¢ parte de sua resisténcia e acomodagao simultaneas a sua
prépria exploragéo.

Apropriacao da feminilidade e da sexualidade

O segundo tipo de aflvidade é aquele no qual a mulher se
apropria da ideologia da feminilidade ou da sexualidade
feminina e a molda segundo seus préprios objetivos. O
primeiro exemplo considera a apropriagao da feminilidade.

Muitas mulheres, que aceitam a feminilidade como
papel natural, ndo adotam passivamente o rol das expecta-
tivas do esteredtipo. Assim, a doutrina da feminilidade é
freqlentemente usada por mulheres da mesma maneira
que Genovese descreveu 0 uso do paternalismo pelos
escravos: tentar assegurar protecdo contra os homens,
como forma de forgar a reciprocidade de responsabilida-
des e obrigagdes. A feminilidade pode tornar-se um modo
de obter seguranga num universo publico ameagador.

Além disso, a feminilidade é muitas vezes usada para
conseguir poder numa situagao ou relagdo que é aberta-
mente (mas s6 na aparéncia) do tipo em que o homem
detém o poder. Assim, a esposa, a secretdria ou a assisten-
te administrativa pode deter o poder real por tras do trono,
e sua aparente submissao ter sido usada (ou ser usada)
para evitar a subordinagéo de fato.

Um fendbmeno similar é o uso da feminilidade para
convencer aqueles homens que realmente tém o poder de
que uma mulher nado é uma ameaga. Por exemplo: nos
departamentos universitarios, onde uma mulher esta sendo
avaliada para promogé&o, vé-se, as vezes, esta mulher se
colocar em aparente submisséo ou em posigao distancia-
da face aos homens do departamento que irdo votar nela.
Um propdésito de tal posigdo (ou artimanha, depende de
como se v8) é convencer os homens de que, mesmo nao
considerando o fato de que & inteligente e uma académica,
ela nao os ameaga. Assim, “armadilhas” femininas podem
ser usadas para conseguir o que desejam quando outros
caminhos, mais objetivos, ndo estéo disponiveis ou podem
nao assegurar o sucesso. kste é um exempio de acomoda-
¢ao ao papel da feminilidade que possui um grande com-
ponente de resisténcia. Na verdade, torna-se o seu oposto;
feminilidade usada para romper a discriminagao praticada
contra alguém enquanto mulher.
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De modo semelhante, McRobbie (1978) sugere que,
para muitas mulheres da-classe operéria, assumir a femini-
lidade (papéis de esposas, papéis desempenhados no ca-
samento e o romance) nao é apenas aquiescer a ordem
social que impde a feminilidade, mas, ao mesmo tempo,
exprimir uma oposicéo & escola e a cultura masculina. E,
argumenta ela, uma forma de resisténcia as atitudes se-
xuais dos meninos da classe operaria e as exigéncias
escolares ndo compensatérias, ainda que seja uma clara
acomodagéo aos papéis femininos e uma contribuigao real
a reproducgdo da posigao social das donas-de-casa da
classe trabalhadora, dependentes de seus maridos.

Ha também mulheres que se apropriam do papel femi-
nino no sentido de conseguir auto-estima. As mulheres que
criam os “melhores” filhos, que possuem as “melhores”
casas, que, diz-se, “vivem” através de seus filhos, maridos
e mobilias podem estar tomando a (nica via legitima ou
possivel para tentar alcangar sucesso e auto-estima numa
sociedade que define sucesso de uma forma que geral-
mente as exclui.

Mesmo ficar grévida e ter uma crianga pode, as vezes,
expressar acomodacéo e resisténcia. Ter filhos pode ser
totalmente fruto do desejo de ser mae; pode também ser
uma acomodagao aquilo que as mulheres “sempre” fize-
ram e que se espera delas; e pode, ocasionalmente, incluir
uma significativa quantidage de resisténcia a alienagéo e
degradagéo da vida na sociedade moderna. Como disse
uma mulher de baixa renda a Robert Coles: “A Unica vez
em que me sinto realmente viva é quando tenho uma crian-
¢a dentro de mim” (apud Zinn, 1980, p.498). Outra mulher
disse a uma entrevistadora: “A tnica forma que eu tenho de
ser criativa neste mundo é tendo uma crianga”s.

O cuidar de criangas também pode acarretar a mesma
resisténcia: o cuidado e educagéo das criangas e a troca
afetiva podem ser uma luta para afastar ou compensar a
desumanizagao e alienagao de um mundo sem afetividade.
Eu argumentaria que muitas maes criam suas criangas
num esforgo de fazer uma politica pessoal: a resisténcia a
um meio sexista e racista pode envolver a educagéo de
criangas que sejam politicamente sensiveis a estes proble-
mas sociais. ‘

De modos semelhantes aos da apropriagao da femini-
lidade, algumas mulheres usam a ideologia da sexualidade
feminina (enquanto passiva, calada e submissa) de forma a
adquirir posigdes de ndo subordinagao, de igualdade e de
poder. A promessa de sexo a um homem com poder,
prover sexualmente um chefe ou um supervisor é uma
aparente aceitagéo do papel de mulher enquanto objeto
sexual submisso. Mas também pode ser um uso simulita-
neo de apropriagao de, e resisténcia a, ideologia de que as
mulheres séo desprovidas de poder e passivas: pode ser o
uso feito por uma mulher de sua sexualidade para obter
poder ou status normalmente negado a ela por outros
meios mais objetivos. O processo ocorre em fabricas,
escritérios, departamentos de graduacgéo e pés-graduagao
e, é Gbvio, entre maridos e mulheres.

Outros exemplos de resisténcia ao papel de mulher
através da apropriagao de caracteristicas “femininas” sao
certos tipos de doengas. Segundo Freud (1925), histeria e
frigidez (e talvez a tdo comum “dor de cabeg¢a”) podem,
com frequéncia, ser sintomas sométicos de conflitos inter-
nalizados relacionados ao sexo e a sexualidade (ver tam-
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bém Eyer e Freud, 1966). Na mesma vertente, alcoolismo,
esquizofrenia e outras formas menos dréasticas de doenga
mantal, tanto quanto a dependéncia de drogas, podem ter
parte de sua origem nas tentativas mal sucedidas de conci-
liagdo entre as contradigoes de ser mulhers. Segundo
Cloward e Piven (1979), tais doengas sao formas “escondi-
das” de protesto e particularmente sob medida para apro-
priagdo pelas mulheres. Elas expressam resisténcia ao pa-
pel de mulher através de formas privadas, discretas e
aquiescentes, em vez das formas abertas, publicas e so-
ciopéticas que os homens utilizam.

Alcoolismo e esquizofrenia representam formas extre-
mas de resisténcia na acomodagao ao papel de mulher.
Entretanto, os tipos de acomodacé&o e resisténcia apresen-
tados aqui s&o os caracteristicos do cotidiano das mulhe-
res. Tenta-se revelar como, na interagdo didria com os
homens e as instituicées, as mulheres se engajam numa
negociagao por igualdade, respeito e poder que se opde a
aceitagao total dos papéis e caracteristicas femininas este-
reotipadas. O fato de que a maioria das mulheres se aco-
moda e resiste aos papéis femininos esterectipados e a
opressdo imposta sobre elas néo impede que algumas
mulheres possam acreditar que séo verdadeiramente, en-
quanto mulheres, inferiores a seus homens e devam ser
passivas, submissas e dependentes. E, certamente, hé al-
gumas mulheres, talvez algumas lésbicas, que podem re-
jeitar totalmente o que a feminilidade acarreta, com um
minimo de acomodagao. Entretanto, © que estou colocan-
do aqui é que a maioria das mulheres nem aceita nem
rejeita totalmente a feminiilidade, mas faz concessoées a ela
e as demandas contraditérias de feminilidade e auto-esti-
ma. Adaptam a feminilidade a seus préprios objetivos,
resistem a ela por meios sutis e usam-na para evitar suas
consequéncias.

O préximo item aplica os conceitos de acomodagao e
resisténcia a atividade de meninas, usando estes construc-
tos para interpretar os dados de um estudo com criangas
de cinco escolas de 12 grau. Os dados estao relacionados
a contradigéo entre o lar e o trabalho, do modo como é
percebida por 100 meninas e meninos e oferecem
exemplos de acomodagao e resisténcia por algumas das
meninas.

ACOMODAGAO E RESISTENCIA EM MENINAS

Entrevistei 100 criangas da 52 série como parte de um
amplo projeto (Anyon 1980,1981a,b,c) que investigava o
conhecimento, o trabalho e os tipos de pedagogia em
cinco escolas elementares, considerando os contextos de
classe social. A grande maioria (87%) das criangas em
estudo eram'brancas. A pesquisa incluiu, além das entre-
vistas, dez sessbes de trés horas de observagédo em cada
classe de 52 série (e trés sessdes de trés horas de observa-
Gao em cada classe de 22 série); entrevistas com os funcio-
nérios da escola; e analise do curriculo e de outros mate-
riais de ensino. As escolas diferiam quanto a classe social

5 Jane Califf, comunicacéo pessoal.

6 Como sabemos, a maioria dos doentes mentais sdo mulheres
e a maioria delas séo casadas (Gove e Tudor, 1973). Pacientes
que tomam drogas sob controle médico também sdo predomi-
nantemente mulheres (Cloward e Piven, 1979).
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dos estudantes, com renda familiar entre muito baixa (em
duas escolas) e muito alta (em duas escolas)’. Para os
objetivos propostos neste texto, dividirei a populagao das
escolas da maneira apresentada a seguir. ,

Em trés escolas os alunos originavam-se daquilo que
eu chamaria classes trabalhadoras especializadas (blue
collar and white collar working classes) — embora as
ocupagdes de seus pais incluissem alguns bombeiros, téc-
nicos, funciondrios e professores, os quais, algumas ve-
zes, S0 descritos como de classe média baixa e classe
média. Duas escolas sd0 0 que eu chamaria de classe
média alta, de filhos de profissionais em ascensdo — como
cardiologistas, advogados de empresas, professores uni-
versitérios, publicitérios, executivos bancérios, distribuido-
res de automéveis etc.

As entrevistas foram feitas com 25 meninas e 25 meni-
nos da classe trabalhadora e 25 meninas e 25 -meninos da
alta classe média. As entrevistas eram abertas, tentando
perceber o que as criangas pensavam sobre as experién-
cias na escola, sobre seus/suas professoresfas, sua vida
atual e seu futuro. Todos os entrevistados foram criangas
da 5° série, com idades entre 9 e 10 anos. Cada entrevista
inclufa as seguintes questoes:

“Vocé vai se casar quando crescer?” “Vocé deseja
trabalhar quando crescer?” (em caso de resposta positiva
— “Que trabalho vocé deseja fazer?”)

Se a crianga era uma menina, eu perguntava:

“Vocé acha que seu marido gostaria que vocé traba-
lhasse?”

E se a crianga era um menino, eu perguntava:
“Vocé gostaria que sua mulher trabalhasse?”
Relato os dados seguintes por serem interessantes e

sugestivos, mas ndo os tomo como definitivos, visto o
pequeno nimero da amostra (100 criangas).

Dados das entrevistas

As respostas explicitadas sugerem que as criangas entre-
vistadas percebiam conflitos entre os papéis femininos fu-

Interseg¢ées de género e classe....

turos de esposa e de profissional ou trabalhadora. Muitas

criangas também colocaram que haveria um conflito entre

o desejo de a moga trabalhar e (em muitos casos) o desejo

do marido de que ela permanecesse em casa. Em todas as

escolas foram as meninas que relataram este conflito, mais
do que 0s meninos; e, enquanto a maioria das meninas
disse que seus maridos ndo gostariam que elas trabalhas-
sem, somente a metade dos meninos disse que nao gosta-
ria que suas mulheres trabathassem. Os dados, e algumas

respostas, segundo a classe social @ o género, vém a

seguir.

Nas escolas da classe trabalhadora, quase todas as
meninas (22 em 25) disseram que trabalhariam ou gosta-
riam de trabalhar quando fossem adultas. Muitas foram
enfaticas quanto a isto, dizendo que trabalhariam apesar de
seus maridos. Das 25 meninas, 24 disseram que seus
maridos ndo desejariam que elas trabalhassem. Algumas
das respostas das meninas foram:

— Maridos nunca querem que suas mulheres trabalhem.
Eles querem que limpem, limpem e fagam comida. Mas
eu quero trabalhar. Minha mae trabalha no restaurante
— e elatem que trabalhar & noite, e meu pai ndo quer.

— Eu quero ser uma enfermeira a vida inteira. Ndo me
importa o que meu marido diga.

— Eu néo quero me casar. Eu sé quero ser livre. Quero ter
tempo pra mim. Eu ndo quero ficar sempre em casa.

— Sim [eu quero trabalhar]. Se o marido perde o emprego
entédo eles [a familia] ainda véo ter dinheiro. Se ele entrar
em greve, nés teremos como alimentar as criangas.

— Eu quero trabalhar, mas terei de sair [do trabalho] quan-
do eu tiver uma crianga, entao, para que comegar?

— Sim [quero trabalhar]. Porque eu néo vou ser rica. Eu
nao quero ser rica. Vocé tem tudo o que quer e néo
precisa trabalhar. Elas s6 tém que ficar em casa e.ter
todo o dinheiro. Eu quero trabalhar!

— Sim — ele vai me deixar trabalhar,

(Os grifos correspondem a &nfase nos depoimentos
originais.)

As trés meninas que disseram que n&o trabalhariam
dizem:

— Néo [quero trabalhar]. Os maridos acham que vocé tem
que ficar em casa. Eles acham que [o trabalho] é muito
duro para nés. Ou que nés vamos ficar com as méaos
sujas.

— Provavelmente nao, se eu tiver filhos.

— Néo [quero trabalhar]. Meu pai ndo. quer que minha mae
trabalhe porque ela estd irritada quando chega em
casa.

Enquanto apenas uma menina expressou a crenga de
que seu marido gostaria que ela trabalhasse, a opiniao nao
foi tdo majoritaria entre os meninos. Por pequena margem,
mais da metade dos meninos da classe trabalhadora (15
em 25) disseram que nao queriam que suas mulheres tra-
balhassem, mas o resto (10 em 25, ou quase a metade)
disseram que sim, ela deveria trabalhar (para terem mais
dinheiro). Algumas das respostas dos meninos foram:

— Néo [ela ndo deve trabalhar]. No se eu for um policial.
Ela deve ficar em casa e tomar conta das criangas e da
casa.

7 Dados sobre ocupagéo e renda familiar estdo expostos deta-
Ihadamente em Anyon, 1980 e 1981c.
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- Sim, se precisarmos de dinheiro.

— Nao, nao quero que minha mulher trabalhe. Mesmo que
as mulheres consigam direitos iguais, elas ainda tém
que ficar em casa.

— Naéo, se tivermos filhos.

— Nao, porque eu estarei trabalhando.

— Nao fela ndo deve trabalhar]. Nao tome isso pessoal-
mente, mas as meninas sdo meio frageis. Elas nao
devem trabalhar.

— Sim, se ela precisar. Minha mée diz que ela quer um
emprego — mas ele [meu pai] ndo quer que ela traba-
lhe. E quando eles brigam ela diz “Vou arrumar um
trabalho”. E ele a trata como uma gargonete. Ele a
manda servir o jantar.

Nas escolas da classe média alta, 24 das 25 meninas
disseram que queriam trabalhar, ou trabalhariam (ou iriam
para os clubs — a liga dos Juniors e outros clubes de
classe média e média alta). Muitas das meninas, dezesseis,
adiantaram a informagéo de que elas deixariam de traba-
Ihar, ou teriam que deixar de trabalhar, quando tivessem
filhos. Entretanto, em contraste com as meninas da classe
trabalhadora (que, com éxcegédo de uma, afirmaram que
seus maridos né&o desejariam que elas trabalhassem), ape-
nas um pouco mais da metade das meninas da classe
média alta (14 em 25) disse que seus maridos nao deseja-
riam que elas trabalhassem. Nao havia a mesma atitude
enfética “Trabalho de qualquer jeito!” presente entre as
meninas da classe trabalhadora. Muitas das meninas da
classe média alta ddo como garantido que elas trabalharéo.
Algumas das respostas sao:

— Sim. Eu quero ser atriz. Minha prima acabou de fazer um
comercial para a TV. A tia dela é publicitéria.

— Sim — mas vocé tem que ir para a faculdade certa. Eu
quero ser psicoterapeuta. (Por qué?) Porque eu gosto
de gente. ,

— Sim, mas o movimento feminista e tudo issc é bobagem.
Ninguém tem que ser igual: Eu quero que os meninos
sefam melhores do que eu. Quem nao gostaria disso?

— Sim, quero ser violinista. Mas néo sei se ele [meu mari-
do] gostaria que eu trabalhasse. Os homens sdo os
mais importantes. Ndo acho que eu quisesse ser tdao
forte quanto os homens. Mulheres fortes ndo seriam
bonitas.

— Sim, se eu for uma esposa eu terei de limpar e cozinhar.
E isso ndo tem graga. Mas, provavelmente serei uma
esposa e terei de cozinhar também.

— Sim — eu néo vou ficar pedindo! Mas os pais trabalham
para termos dinheiro.

— Sim — eu vou ser trés coisas: professora, instrutora de
esqui e mde. Mas minha mée diz que vou ficar cheia de
ser professora. E professoras ndo ganham muito.

— Bem, eu vou entrar para a Liga, onde todo mundo é
conhecido.

— Sim, eu poderia fazer uma porgao de coisas. (pausa)
Mas provavelmente eu ndo poderia ser Presidente [da
Republica].

Como se pode notar, pouco mais da metade das me-
ninas da classe média alta (14 em 25) disse que acha que
seus maridos nao gostariam que elas trabalhassem. No
entanto, a maioria dos meninos de classe média alta (20
em 25) disse que suas mulheres poderiam fazer o que
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quisessem. Muitos deles falam sobre chauvinismo ou a lei

de igualdade de direitos (Equal Rights Amendment); e vé-

rios expressam a convicgao contraditéria de que, embora o

chauvinismo seja uma coisa errada, suas esposas ficariam

em casa e tomariam conta das criangas. Algumas respos-
tas dos meninos foram:

— Sim, as mulheres devem trabalhar. Nao sou um chauvi-
nista. Minha avé diz que o lugar da muther é no lar. Mas
minha mae tem uma livraria.

— Sim. As meninas tém as mesmas capacidades que 0s
meninos. O chauvinismo é estipido. Nao é justo negar
as mulheres a chance de fazer as mesmas coisas que
os homens.

— Sim! Boa idéia [de as mulheres trabalharem]. Eu néao
quero que minha mulher trabalhe, mas eu acho que as
mulheres devem trabalhar, mas eu quero que minha
mulher cuide das criangas. Bem, ndo pense que eu sou
preconceituoso ou coisa parecida. Homens e mulheres
sdo iguais — cérebros iguais.

— Naéo sei, talvez néo, isso depende de muitas coisas, se
tivermos um fitho, um trabalho. Tudo vai depender do
que ela pense. '

— Se ela quiser, eu ndo me importo.

~ Se minha mulher quiser trabalhar, é problema dela. Dei-
xo que trabalhe!

As respostas da entrevista, colhidas entre as classes
sociais e sob o ponto de vista do sexo, sugerem que, para
a maioria das meninas e para mais da metade dos me-
ninos, existe um perceptivel conflito entre o papel das me-
ninas como esposas € maes e como pessoas que dese-
jam trabalhar fora de casa. As respostas das meninas da
classe trabalhadora, que desejam tanto trabalhar e que
insistem em que trabalharéo apesar das objecGes de seus
maridos, contrastam com as lembrancas das mulheres da
classe operaria colhidas por Rubin (1976) e, antes, por
Komarovsky (1962). Estes estudos perguntavam as mulhe-
res da classe trabalhadora se desejaram trabalhar quando
eram criangas, e muitas delas responderam que se lembra-
vam de ter sonhado em ser atriz ou coisa parecida, mas
que desejavam primeiramente ter um marido, em vez de
um trabalho. O fato de as meninas da classe trabalhadora
gue entrevistei desejarem tanto ter um trabalho tem a ver
com os efeitos culturais dos movimentos pelos direitos da
mulher ou com outros desenvolvimentos sociais. Pode
estar ligado, também, a idade das meninas que entrevistei.
Como alunas de 5 série, elas ainda ndo chegaram a
adolescéncia, aos anos do 22 Grau, quando se confronta-
rao com pressoes sociais mais explititas para que se ajus-
tem ao estere6tipo feminino: parecer atraente para os meni-
nos, nao parecer diferente e muito masculina e conquistar
um namorado e, depois, um marido (Keniston e Keniston,
1964; Kagan, 1964). Algumas dessas alunas da 52 série
(guando forem adolescentes) podem abandonar seus pla-
nos de trabalhar (e podem esquecer que estes planos
existiram). :

Como algumas pesquisas tém mostrado, o colegial é
um periodo em que muitas meninas, que se destacaram no
12 Grau, comegam a declinar academicamente (Maccoby,
1966). Freqlientemente s&o aconselhadas a se afastarem
dos cursos competitivos (necessérios para as carreiras
profissionais) ou podem se decidir por si mesmas a sair
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destes cursos, pensando, talvez, que estes cursos sao
muito dificeis, ou adequados aos rapazes; ou as meninas
podem rejeitar os cursos para nao parecerem muito esper-
tas e, portanto, néo atraentes para os rapazes (Kelly, 1981;
Sario, Jacklin e Tittle, 1973), Na verdade, uma pesquisa
apontou que o “medo do sucesso” cresce nas meninas do
colegial: a pesquisa de Baruch (1974) encontrou 29% de
meninas da 5° série que demonstravam medo do sucesso,
enquanto que a porcentagem de meninas do 22 colegial
com a mesma reagéo era de 60%.

Dados da observacao

O processo de acomodagéo e resisténcia descrito acima
pode ser observado em meninas da escola elementar. Ob-
servei varios tipos relevantes de atividades em meninas da
5% série (e em algumas da 29), durante dez meses de
observagao em sala de aula.

As atividades que vou relatar parecem manifestar o
processo de acomodagao e resisténcia. No entanto, nao fiz
um estudo de caso aprofundado com nenhuma das meni-
nas. Portanto, n&o sei com certeza por que elas se engaja-
ram em aigumas dessas atividades. Apresento minha pré-
pria interpretag@o das agdes e atitudes das meninas, e nac
as interpretagbes que elas fariam. Sugiro que, desde que
quase todas as meninas entrevistadas expressaram certo
conhecimento dos conflitos envolvidos, seu comporta-
mento certamente poderia ser expresso por acomodagéo e
resisténcia as pressoes e contradigcbes presentes nas rela-
¢oes de género. O que se segue ¢ interpretativo e hipotéti-
co: sugere possibilidades para estudos mais longos e
aprofundados.

Observei seis tipos de comportamento. Embora (co-
Mo j& apontei) a exata natureza das ideologias e contradi-
cOes seja diferente na classe trabalhadora e nas classes
‘média e média alta, surgiram diferengas interessantes na
freqiéncia com que certas formas de acomodagao e resis-
téncia apareceram entre as classes sociais. Além do mais,
enquanto meninas de vérias classes sociais podem resistir
de maneira semelhante, os caminhos que esta resisténcia
ird tomar na maturidade poderao ser bastante diferentes
para a classe trabalhadora e para as classes médias®.

A aquisicao intelectual (artistica ou atlética) é o prirnei-
ro tipo de comportamento que interpreto como tendo tanto
aspectos acomodativos quanto resistentes. Muitas meni-
nas da escola elementar aceitam as exigéncias da profes-
sora sobre limpeza e capricho (neatness — thorough-
ness) e obediéncia. Isto pode ser uma acomodacgéo da
parte das meninas ao que é compreendido ou sentido
como agao de boas meninas — isto é, de acordo com o
comportamento aprovado para elas. Entretanto, observei
um ndmero de meninas, em todas as classes sociais, para
quem a dedicagao ao estudo, disponibilidade e aquisigées
relacionadas & escola parecem expressar mais do que o
desejo de fazer o que é pedido: para estas meninas, foi o
comportamento que resistiv a passividade e & acomoda-
¢ao. Por exemplo: tentativas de ser a melhor academica-
mente @ em atividades relacionadas com a escola, tais
como esporte e musica, exigem perseveranga, agressivi-
dade, uma certa dose de independéncia e esforgo no sen-
tido e acima da obediéncia e dedicagdo. E possivel que,

Intersegées de género e classe....

para alcangar tais objetivos, exista conflito para estas meni-
nas. Uma menina de uma escola de classe média alta, que
tocava violino, era muito talentosa e a professora contou-
me que ela praticava bastante. Ela deu um concerto na
escola e ensaiou duramente para a apresentagéo. Era tam-
bém uma das melhores alunas da 5% série, uma crianga
extremamente estudiosa e meticulosa. Seu QI era de 145.
Apesar de todos estes esforgos, foi ela a crianga que decla-
rou na entrevista que, embora desejasse ser violinista
guando crescesse, ela nao sabia se seria, porque “os ho-
mens estao em primeiro lugar” — e, disse ela, “mulheres
fortes nao seriam bonitas”.

Outra menina, na mesma escola, era bastante agressi-
va e assertiva, expressando sua opiniao a toda hora, em-
penhando-se nas discussdes e tomando a lideranga dos
projetos de grupo. Era também uma escritora criativa e
talentosa. Seus trabalhos escritos apresentavam uma ma-
turidade crescente-e um interessante uso da linguagem. No
entanto, apesar de sua forga, independéncia e talento, de-
clarou que preferia que “os meninos fossem melhores,
quem né&o gostarial”. :

As contradigdes entre os potenciais dessas duas me-
ninas e suas atitudes sexistas contra si mesmas e seu
futuro sugerem-me um processo de acomodagao e resis-
téncia. A tentativa para serem as melhores é uma resistén-
cia aos esteredtipos femininos, mas a atitude de declarar
que 0s homens sao os mais importantes e methores é uma
acomodagao Obvia desta resisténcia aos valores sexistas
da sociedade.

Em algumas das meninas da classe trabathadora, ob-
servei intenso interesse em, e esforgo para, desempenha-
rem-se bem. O trabalho escolar n&o expressava somente o
desejo de fazer o que a professora pedia, mas parecia
expressar um forte desejo de tornar-se qualificaca a conse-
guir um trabalho posteriormente. Como muitas disseram:
“Se vocé ndo tem habilidades, o patrao n&o vai empregar
vocé”. Para umas poucas, o que adquiriam na escola pare-
cia assegurar as esperangas de trabalhar mais tarde, de
conseguir um emprego. Uma menina parecia esforgar-se
muito para fazer as ligdes como uma forma de compensar
a presenga numa sala de aula cadtica e desagradavel. Ela
disse-me que queria ser veterinaria, e que nao queria traba-
Ihar numa fabrica como sua mae. Eu a vi persistir em seu
trabalho escolar, sentada em sua carteira, enquanto a pro-
fessora gritava com outras criangas e dava ordens confu-
sas e meninos briguentos punham a classe a baixo. Inter-
pretei seu esforgo nao apenas como uma acomodagao as
expectativas da escola, mas também como se, através
desta acomodagao, ela pudesse resistir aos desconfortos
presentes e futuros.

A apropriagéo da feminilidade é uma segunda catego-
ria dos comportamentos observados. Muitas meninas da
5% série das escolas da classe operdria pareciam preencher
os estereStipos da menininha: usavam saias e vestidos;
nao eram agressivas intelectualmente na sala de aula; eram
quietas e nao falavam alto; ndo se envolviam em brincadei-
ras fisicas agressivas no patio, mas ficavam sozinhas ou
em grupos e conversavam e brincavam de pular corda.
Mas houve vérias ocasides em sala de aula quando obser-

8 Gostaria de agradecer a Nancy R. King por me apontar esta
questao.
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vei comportamentos exageradamente femininos usados
para resistir ao excesso de trabalho escolar ou para resistir
a professora de um outro modo. Por exemplo: numa oca-
sido a professora de uma das 5% séries de alunos da
classe operdria deu as criangas a tarefa de tragar num
mapa a rota de Cristévao Colombo para 0 Novo Mundo.
Anunciou que isto era algo “diferente” do que a classe
costumava fazer e queria ver se eram capazes de fazer. Um
grupo de meninas “femininas” comegou a dar risadinhas,
corar, rir e cochichar. As meninas ndo estavam fazendo o
trabalho e expressavam resisténcia a ligdo pelo uso exage-
rado de comportamento feminino. A professora respon-
deu-lhes dizendo: “Meninas bobinhas ai do fundo, é me-
Ihor voltarem ao trabalho”.

Em outra oportunidade, numa 22 série de uma das
escolas da classe trabalhadora, observei que algumas das
meninas tinham feito um circulo num canto da sala, cha-
mando-o de “clube das meninas”. Quando perguntei por-
que queriam um clube, uma das meninas disse: “Para ndo
ficar perto deles” e apontou para um grupo de meninos
parados na porta. O grupo de meninos, eu soube depois,
ficava jogando cartas no canto da biblioteca da sala. Nao
deixavam as meninas pegar os livios nas estantes. Além
'disso, alguns dos meninos da série envolviam-se em repe-
tidos atagues as meninas no pétio, puxando-lhes os cabe-
los, correndo atrds delas e batendo nelas. As meninas
pareciam unir-se sob a bandeira do sexo para conseguir da
professora que também tivessem um canto da sala para
elas.

Um outro exemplo da apropriagéo da feminilidade pe-
las meninas das 5% séries em escolas de classe operéria
envolvia ocasides nas quais observei muitas meninas mos-
trarem-se envergonhadas diante de um professor (ho-
mem). Estavam usando “armadilhas” femininas para resis-
tir ao trabalho escolar, tentando convencé-lo a no Ihes dar
muitas ligoes de matemética. E, finalmente, houve o caso
de uma menina da classe trabalhadora, muito quieta e
limpinha, que usava blusas e malhas impecéaveis e que
declarou, orgulhosa, que seria secretaria; e tocou a gola de
sua blusa branca com aparente satisfagao. Interpretei este
comportamento como uma sugestdo de que, para esta
menina, a feminilidade era causa de orgulho, e de que ela a
usaria para conseguir sucesso no mundo do trabalho.

Nas 5% séries da classe média alta, também observei
meninas que pareciam ajustar-se ao estereétipo feminino,
usando vestidos e com um comportamento quieto e cala-
do. Entretanto, havia menos destas meninas nas escolas
de classe média alta do que nas da classe trabalhadora.
Algumas meninas da classe média alta usavam roupas nas
quais podiam ser mais ativas: calgas ou macacdes de brim,
calgas compridas e agasalhos de malha ou camisas. Tam-
bém, sem considerar suas roupas, estas meninas eram
mais agressivas e assertivas intelectualmente na sala de
aula do que as meninas das escolas da classe trabalhado-
ra. Duas professoras de 5% série pareciam encorajar tal
comportamento nas meninas. E, apesar da atitude expres-
sa por muitos meninos nas entrevistas — que, com Emen-
da dos Direitos Iguais ou néo, suas mulheres ficariam em
casa — alguns expressavam admiragdo por muitas das
garotas que, diziam eles, eram “realmente espertas”. As
meninas das escolas de classe média alta participavam
mais das discussdes e projetos em sala de aula do que as
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meninas das escolas da classe trabalhadora e um grande
numero delas, mais do que na classe trabalhadora, esta-
vam envolvidas com clubes de escola, eventos musicais e
brincadeiras.

Por serem aceitas como iguais na sala de aula, e
porque eram mais freqlientemente estimuladas a serem
ativas, havia menos necessidade para as meninas de clas-
se média de exagerarem na feminilidade para conseguir 0
gue queriam; havia outras formas, mais legitimas, que eram
construidas no meio escolar e em sala de aula.

Parecer menino (fomboyishness) é uma outra mangira
de algumas meninas resistirem ao estereétipo feminino,
Parecer menino é, em parte, um jeito de absorver caracte-
risticas, no vestir e nas atividades fisicas, que s&o mais de
meninos dessa idade. Algumas meninas evitam as ativida-
des privadas, passivas, de muitas das outras, e preferem
brincar ao ar livre e ser ativas. Observei isto mais nas
escolas da classe média alta do que nas da classe traba-
Ihadora. De fato, em uma 52 série havia uma crianga, uma
menina, mas que tomei por um menino nas minhas duas
primeiras visitas: Ela era quase um menino; vestia-se exata-
mente como muitos dos meninos; tinha cabelos curtos;
seus tragos faciais ndo eram distintamente masculinos ou
femininos; era muito ativa no pétio e durante as li¢des; fazia
comentérios sarcasticos em voz alta na sala como alguns
dos outros “problemas de disciplina”, os quais eram todos
meninos.

Um exemplo menos extremo de parecer menino era
uma menininha que se recusava a usar saias. Ela queria
usar macacOes e sua professora contou-me que a mae
estava muito preocupada com isto e estava “trabalhando
com a menina sobre isso”. Durante vérios meses (segundo
a professora) esta menina usou um vestido por dia. E
desnecessdrio assinalar que 0 comportamento “moleque”
é resistente as imposigdes sobre as meninas tanto no vestir
guanto no se comportar. Entretanto, uma dialética interes-
sante estava em curso com estas duas meninas molecas.
O outro lado da moeda do comportamento publico do tipo
moleque era uma timidez intensa nos contatos pessoais,
tais como 0s que conduzi durante as entrevistas.

Apropriagdo da sexualidade é o préximo tipo de
comportamento que manifesta tanto acomodag&ao quanto’
resisténcia.

Observei duas meninas de 5% série em escolas da
classe trabalhadora que usavam sua sexualidade nascente
para atrair a atengéo, para desestabilizar a classe e, numa
circunstancia, para colocar os meninos contra a professo-
ra. Uma dessas meninas vinha & escola com as unhas
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feitas, ruge, cabelo arrumado e, freqlientemente, sem trazer
a licao de casa. Tinha um comportamento sexualizado e
sugestivo com os meninos da classe. Quem dava aulas era
uma professora @ a menina contou-me que nao gostava da
professora porque “ela tenta me dizer o que fazer”. Esta
menina foi uma das pouquissimas (considerando todas as
escolas) que eu ouvi se contrapor diretamente ao que a
professora falava em sala de aula. Numa outra 5° série da
classe trabalhadora havia uma menina repetente. Era muito
atraente, flertava com os meninos e discutia com a profes-
sora, de quem dizia n&o gostar. A professora disse-me que
amenina “comportava-se como uma adolescente”, que ela
“excitava todos os meninos” e eles nao prestavam atengéo
aaula.

Ser um problema de disciplina é um fendmeno que,
para meninas, parece expressar resisténcia n2o apenas a
escola, mas aquilo que é esperado delas enquanto meni-
nas. Isto é, elas podem estar expressando resisténcia tanto
a escola quanto & passividade, submissdo e aceitagao
presentes nas ideologias de género e, também, as suas
professoras enquanto mulheres mais velhas. Vejo seus
desvios das normas escolares e de feminilidade como
respostas organizadas — expressdes de uma inconfor-
midade organizada. Esta inconformidade néao é, neces-
sariamente, consciente; ndo é uma inabilidade para seguir
regras, mas pode ser uma resposta estruturada de re-
sisténcia.

Distanciamento e alienagao, faltar & escola com fre-
quéncia para ficar em casa sao formas finais de resisténcia
na acomodagéao, particularmente passivas e dirigidas con-
tra si mesmas. Como mostraram as pesquisas, meninos,
mais do que as meninas, s80 mais propensos a tomarem
atitudes agressivas e de rompimento (Weitzman, 1977,
p.21; Shortell & Biller, 1970). Muitas meninas nao resistem
tao pdblica e abertamente. Ao contrério, eu diria que as
meninas s80 mais propensas a resistir as pressdes da vida
escolar através da resisténcia mais internalizada e no tao
6bvia quanto a dos meninos. Elas podem ajustar-se interna
e externamente e, por um distanciamento psicolégico dos
acontecimentos — que Giddens (1979) muito apropriada-
mente considerou como um ato de resisténcia — efetuar
uma resisténcia sutil & escola, que acaba se incorporando
ao esteredtipo feminino. Algumas meninas das escolas da
classe trabalhadora parecem extremamente distantes (alie-
nadas) do que se passa em sua sala de aula; mas meninos
da classe trabalhadora também fazem o mesmo. E neces-
sério um estudo mais aprofundado destes casos, de modo
a desvendar as variages desse fendmeno com respeito
ao género.

Acomodagao e resisténcia, mesmo quando tomam a
forma de recusa ou siléncio, sao processos ativos. A anéli-
se realizada aqui sugere que a maioria das meninas nao
s@o vitimas passivas de expectativas de papéis sexuais
estereotipados, mas s&o participantes ativas em seus pré-
prios desenvolvimentos. Poder-se-ia fazer anélises de me-
ninas e de meninos de todas as ragas e classes sociais no
sentido de compreender como estas criangas reagem as
contradigOes e pressbes com que se confrontam. Pode-
mMos supor que acomodagao e resisténcia faga parte inte-
grante da totalidade dos processos que todas as criangas
usam para construir suas identidades sociais.

Intersegébes de género e classe:...

IMPLICAGOES

Esta segao discute as implicagbes (das abordagens de
género e da construgdo do género, que incluem o en-
volvimento de respostas ativas as contradigbes sociais)
relativas ao trabalho, visando mudangas sociais para as
mulheres.

Genovese (1972) sugere que a acomodagao e a resis-
téncia ao paternalismo permitiu aos escravos conseguirem
certa auto-estima e senso comunitario, sem os quais a
sobrevivéncia psicoldgica nao teria sido possivel. Entretan-
to, também argumenta que o préprio paternalismo, assim
como a acomodag&o e a resisténcia dos préprios escra-
vos, criaram uma armadilha que prendeu as pessoas ne-
gras num circulo de dependéncia: “O legado do paternalis-
mo, ndo importa quao brilhantemente tenha sido manipula-
do para proteger o interesse dos negros, manteve os
escravos, e as geragbes posteriores, afastados da cons-
ciéncia de sua forga individual. E a intersecgao entre pater-
nalismo e racismo gerou uma catéstrofe, pois transformou
elementos de dependéncia pessoal num senso de fraque-
za coletiva... Eles nao puderam manter sua forga coletiva
cOmMo um povo e agir enquanto seres humanos coletivos”
[sic] (p.149).

Genovese vai além, ao dizer que, onde quer que exista
o paternalismo, a resisténcia tende a se tornar uma agao
defensiva, cujo objetivo é proteger o individuo contra agres-
sbes ou abusos. Tal resisténcia, como parte da acomoda-
¢ao, nao se transforma rapidamente numa arma efetiva de
libertagdo. O autor ainda argumenta no sentido de que o
paternalismo solapa a solidariedade entre os oprimidos,
pois ndo os une numa relagdo de dependéncia uns dos
outros, mas numa relagéo de dependéncia do opressor.

Se colocamos isto no contexto da ideologia da femini-
lidade para as mulheres, podemos chegar aos seguintes
pontos: a ideologia da feminilidade reforga uma dependén-
cia paternalista em relagdo ao homem. A acomodagéo e a
resisténcia, neste caso, feita individualmente pelas mulhe-
res, é, freqlientemente, uma agao defensiva (n&o importa a
criatividade que ela envolva), que ndo visa a transformagéo
das estruturas patriarcais ou a outras estruturas sociais,
mas cujo objetivo é obter uma certa protegéo dentro destas
estruturas. Assim, nao apenas a feminilidade (enquanto
limite ideol6gico e prético a atividade), mas também o
préprio processo de acomodagao/resisténcia prendem as
mulheres na armadilha das mesmas contradi¢des que te-
riam de superar. A armadilha as prende porque a acomoda-
¢a0 e aresisténcia ndo buscam remover as causas estrutu-
rais das contradi¢gdes. Para tal transformagao, as mulheres
necessitam realizar uma agéo coletiva. Isto significa dizer
que, enquanto acomodagao e resisténcia — como modos
cotidianos de atividades — oferecem as mulheres cami-
nhos para negociarem individualmente o sentimento social
de conflito ou opresséao, esta atividade individual cotidiana
fica apenas nisto: individual, fragmentada e isolada dos
esforgos grupais; portanto, politicamente enfraquecida.
Embora, como argumenta Giddens (1979), as agdes indivi-
duais medeiem 0s contextos imediatos e os afetem, muthe-
res agindo individualmente (argumentaria eu) ndo podem
reorganizar ou transformar as bases e sangdes legais, eco-
némicas, religiosas ou outras de cunho cultural sobre as
quais os homens adquirem — e tentam manter — o poder
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social. Para mudar estas relagdes de poder néo s6 é ne-
cesséaria uma acéo individual, mas seré necessério que as
mulheres se unam para empreenderem agdes coletivas.

Para aquelas mulheres que dizem n&o poderem resis-
tir, que dizem que 6 pedir demais que nos unamos e faca-
mos agdes coletivas contra homens opressores e contra
as méquinas da.lei e da tradigdo sexista, eu diria: mas as
mulheres 'sempre resistiram! Nos esforgos didrios para
conseguir auto-estima e sobreviver, as mulheres sempre
lutaram. Saber que temos feito isto deve nos fortalecer.
Saber que estamos, por nossas acomodagcao e resisténcia
passadas e presentes, ainda comprometidas com nosso
desenvolvimento pessoal deveria nos auxiliar a dar o passo
para a luta politica coletiva em prol da determinagdo de
nosso destino.

Mas as mulheres precisam trabalhar com os homens,
pois a libertagao do género nao é possivel sem.a libertagao
da exploragdo capitalista (embora saibamos hoje que a
libertagdo.da exploragéo capitalista n&o assegura a liberda-
de das mulheres®). Entretanto, a transformagéo social de
uma sociedade capitalista em uma sociedade que seja
humana com todos os seus membros n&o é possivel sem
uma mudanga social na posi¢ao e no poder das mulheres;
e a mudanca social das mulheres estd inextrincavelmente
ligada a libertagao dos homens da exploragao.

Como exemplo da conjungdo entre a libertagdo de
homens e de mulheres da explioragao econémica, conside-
remos o fato de que, sem a discriminag@o sexual no merca-
do de trabalho, a exploragéo econdmica capitalista da clas-

se trabalhadora como um todo ficaria bastante diffcil. Se
todas as mulheres da classe trabalhadora (brancas e néo-
brancas juntas) se recusassem a serem empregadas por
salérios baixos, ou a tomarem o lugar de homens em gre-
ve, ficaria extremamente dificil explorar homens ou mulhe-
res: ndo haveria o exército de reserva de mao-de-obra
feminina para ser empregado com salarios baixos; e, como
mostra a histéria, a forga de trabalho, quando maior que a
oferta de empregos, é consideravelmente mais maleéavel
para exploragéo e controle do que quando a oferta de
empregos é maior do que a demanda. A recusa individual
de uma mulher em cooptar com sua prépria exploragéo é
necesséria, do meu ponto de vista, mas nao é suficiente;
todas as mulheres devem recusar-se coletivamente. E to-
dos os homens que aderem a mudanga social humanitéaria
devem recusar-se com elas.

Devemos alimentar nas mulheres um senso de solida-
riedade e potencialidade. Devemos argumentar que as
mulheres t&ém poder para trabalhar por novas e mais equili-
bradas formas de ordem social. Além disso, devemos ali-
mentar em homens e mulheres a compreensao de que é
legitimo para as mulheres engajarem-se na luta politica.
Pois, na forma como as mulheres sdo constantemente

" definidas pelas ideologias da feminilidade, nao é conside-

rado feminino agir coletivamente em protestos politicos
publicos.

9 Ver, por ex., Lapidus, 1978; Murray, 1979; e especialmente
Arnot, 1981.
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