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“Corajoso e polémico” — essa, provavelments, serd a ex-
presséo mals repstida pelos Isitores para qualificar esse
{ivro, independsntemante de endossarem ou ndo as teses
da autora,

De fato, essa pequena coleténea de sete artigos & tao
densa e direta que dificitmente deixard indiferente qual-
quer um que se interesse pelos problemas da educagéo
brasilsira, como muito bem nota Chico Poli, o autor do
prefacio.

A proposta central — que os opositores chamarao de
neoliberal e os seguidores definirdo como essencialmente
social-democrata — refere-se & reestruturagao do papel do
Estado na érea educacional, via, principalmente, repasse
de recursos plblicos a instituigdes paniculares. Espera-se,
assim, que essas Instituigbes possam oferecer ensino gra-
tuito de qualidade. Ao poder piblico caberd fiscalizar e
avaliar os resultados.

Essa desafiadora tese, baseada em um contundente
diagnéstico do ensino pdblics, nao serad discutida neste
comentario porque existem especialistas, h4 muito smpe-
nhados no estudo de polfticas pablicas para a educagao,
que estdo mais aptos para um proficuo didlogo com a
autora sobre essa questao.

O livio também traz uma saudavel andlise do cor-
porativismo docente e sugestdes muito concretas {6 po-
léricas} para a recuperagdo da aviltada carreira do ma-
gistério. 8ao novas teses que compietam o instigante
painel construfdo pela Professora e Deputada Guiomar
de Mello a respeito da reforma do Estado quanto 2
educacéo. Entretanto, estas breves notas também nao
abordarao esses aspectos, que jA estdo mobilizando
professores em geral e suas associagdes para um amplo
debata, :

Por outro lado, a autora retoma, com muito vigor e
coeréncia, uma antiga discussao, a qual me parece ainda
merecer algumas consideragdes, quanto mais nio seja
para tentar recordar outros angulos da velha questao.

- No artigo intitulado “Escola n&o é Partido”, Mello volta
& tese de que & escola cabe a transmiss&o do conhecimen-
to universal. Esse conhecimento incluiria “nogdes corretas
sobre a origem, a produgao e a mudanga do mundo fisico
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& da vida social”. Nao seria neutro, mas “comprometido
com a verdade e, portanto, instrumento de critica s ideolo-
gias” {p.36}.

O préprio texto ilustra, todavia, como o mesmo com-
promisso com a verdade pode apresentar, principalmente
em ciéneias humanas, facetas distintas, e muitas vezes
contraditdrias, do mesmo fendmano.

A autora, em seu arguto diagndstico da escola piiblica,
menciona o seguinte: “Pesquisa sobre 0 2° grau, realizada
recentemante por instituigéo iddnea, revelou que mesmo
na plor escola particular, de mensalidade barata, freqitenta-
da & noite por afunos pobres, em bairro de periferia, o
rendimento dos alunos em Portugués e Matemdtica era
meihor que ¢ dos alunos do ensino plblico” (p. 23). Sobre
0 mesma assunto, podemos lembrar os resultados, ja bas-
tante divulgados, de pesquisas realizadas pela Fundagao
Carlos Chagas, sob a coordenagio do Prof. Heraldo Vian-
na, que, por um lado, podem confirmar os dados formeci-
dos pela Prof®, Guiomar de Mello mas, por outro, indicam
que os alunos da habilitagdo magistério, tanto da rede
piblica como da rede particular, tém praticamente o
masmo fraco désempenho em Matematica e Portugués,
O mesmo estudo também registrou que os estudantes
das escolas técnicas federais obtiveram meihores esco-
res do que seus colegas das escolas particulares, smbo-
ra, neste caso, deva-se levar em conta o conhscldo
elitismo dos estabelecimentos federais e seus privilégios
quarto a firanciamento.

Nao é objetivo desta discussio ignorar as grandes
insuficiéncias da escola publica. O exemplo & trazido ape-
nas para ilustrar, mais uma vez, cormo o compromisso com
a verdade nao isenta a produgdo do conhecimento, princi-
paimente daquele sobre a sociedade, de caracteristicas
multifacetadas, sujeitas a diferentes interpretagoes. Nbo se
trata aqui, também, de defender um relativismo estéril e
paralisante, mas parece pertinente perguntar o que signifi-
ca, para o saber escolar, um compromisso com a verdade,
principalments no que concerne ao conhecimento da pro-
dugéo e da mudanga na vida social,

Sobre o mesmo terna, o texio de Mello oferece ainda
outro exemplo. Na p. 47, ao defender a tese de investimen-
to plblico em escolas particulares, a autora declara que
"palses tao diferentes como Espanha, Franga e Chile ado-
tam com sucesso {grifo meu) férmulas desse tipo®,

A esse respeito, vale lembrar que, no caso do Chile,
existe um estudo realizado pela pesquisadora Vioka Espf-
nola, do CIDE de Santiago, concluindo que, ao fado de
algumas poucas mudangas positivas, a reforma educacio-
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nal realizada pelo governo militar ndo alcangou seus objeti-
vos. Nas palavras de Espinoia, “depois de sete anos de
iniciado o processo de reforma (educagao basica subven-
cionada), jé se tem alguns resultados... [os quais] questio-
nam o modslo necliberal imposto, na medida em gue mos-
tram néo s6 que os mecanismos implemantados para me-
lhorar a qualidade néc t&ém atuade no sentido previsto,
senao qus, além disso, a pravaléncia da racionalidade eco-
ndmica em educagéo contribui para aprofundar a desigual-
dade” {Final do Século: desafios da educagdo na América
Latina, Sdo Paulo, Cortez, 1990, p.76).

Qutra vez, é preciso enfatizar que o exemplo n&o pode
ser entendido como suficiente para contrapor-se 2 tese

principal da autora. Aqui s6 é trazido para lembrar a nature-

za polimorfa da verdade, especialmenta da verdade sobre
a vida social. Sabe-se que é essa compreensao da cons-
trug@c do saber que tem levado educadores e outros estu-
diosos a afirmarem a relagao Inextrincével entre conheci-
mento, ideologia e politica. _

Mas é ainda interessarte ressaltar aqui um argumento
de fina ironla Gsado pela autora para defender a caracter(s-
tica desideclogizada do conhecimento & ser transmitido
pela escola. Diz efa (p. 32): “Talvaz o exemplo mais contun-
dente ds que & escola ndo caba doutrinar e, mesmo que o
quisesse, ndo tem poder para isso, esteja na mudanga
significativa que esta ocorrendo no leste europeu, Em va-
rios palses foi abolido o ensino obrigatério do marxismo-le-
ninismo. Ou seja, geragdes e geragoes foram submetidas
a0 hombardeio ideoldgico, o que ndo as impediu de esta-
rem hoje nas ruas questionando a doutrina que |hes foi
inculcada. Todavia, a reconhecida competéncia de muitos
sistemas educacionais socialistas no ensino de linguas,
ciéncias & matemética, provavelmente estd contribuindo
substancialmente para a critica a que vém sendo submeti-
dos esses regimes”.

Aqui também pode haver outro ngulo a ser analisado.
Além de terem conhecimento de matemética, ciéncias e
iinguas, os jovens do leste foram submetidos a uma doutri-
na congelada, totalmente destigada das condigbes reais de
suas vidas, Se ainda for permitido lembrar o paradigma
classico, sefia bom notar que essa radical desvinculagsio
entre teoria e prética s6 poderia levar ac completo descré-
dito da teoria e & subversic do sisterna. No entanto, nossa
escola funciona em outra reafidade. O que alguns educa-
dores pretendem & gue o ensino rigoroso de Ciéncias,
Matomatica etc. sirva, concomitantgmente, para uma leitura
menos massificada da realidade. E sabido que a compre-
ensdo social ndo pode ser tarefa s6 da escola, mas a
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natureza ideoidgica da construglo do conhacimento e das
formas de sua veiculagdo podem facilitar ou dificultar essa
compreansao.

A metodologia que problermatiza as condigdes de vida
dos estudantes ja levou, erroneamente, como muito bem
denuncia Mello, & hipertrofia do regional e & idealizagio da
cubtura popular. Mas nado 6 esse o caminho de outros edu-
cadores. Ao contrario, a énfase nos dados de vida dos
alunos, a valorizagio de sua cultura deve permitir que os
jovens avancem -para a apreensao do contexto mais
ample.

De todo modo, sabe-se que esse educadores — as
vezes chamados de progressistas — s30 absolutas exce-
¢bes no sistema plblico de ensing. (E nem poderia ser de
outra forma, se considerarmoes o processo histérico). As-
sim, se o sisterna estd falido em seu conjunto, naturalmente
isso ndo se deve a colaboragao desses rares professores.
Ao contrario, o que prevalece massivamente 6 o ensino
“objetive”, pretensamente desideclogizado. Aqui, nova-
mente exemplos citados pela autora podem ser retomados
sob outro angulo: é muito provavel que, em qualgquar esco-
la publica, os alunos sefam solicitados a decorar o nome
da capitai da Noruega e sejam ensinados a manipular algu-
mas regras invaridveis e formals da Matematica para resol-
ver algumas equagdes, Todavia, nunca lhes seré fomecido
qualguer recurso para que possam discutir porque as con-
dicdes de vida do trabalhador noruegués s&0 téo diferertes
da sua. Muito menos serdo esclarecidos sobre a natureza
histérica e social da construgdo da Matemdtica, que tem
sido usada entra nds para manipular tanto indices de infla-
¢éo quanto resultados de pesquisas pré-eleitorais.

Nesse contexto, os histdricos e acalorados debates
entre “conteudistas universalistas” e “conteudistas politico-
ideoldgicos” passam ao largo da realidade das escolas e
apenas animam a drea académica e os escalbes técnicos
de alguns érgédos publicos onde os académicos também
atuam. :

No entanto, a autora, retomando a antiga discusséo,
tem o grande mérito de lastrear suas novas teses. A coe-
réncia de sua trajetdria e a coragem de suas convicgdes
podem ser rastreadas através dos textos que compdem
esse eu Uitimo livro. O subtitulo —teses para discusséo —
mart: 1 o cardter democrético de sua pregagao. Enfim, uma
teituru imprescindivel e desafiadora ndo s6 para educado-
res, mas para ¢ pliblico em geral interessado na dimenséo
politica da educagéo.
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