em referéncia as diferentes estratégias de socializagio e de
escolarizagao de cada fragdo de classe, é pedinente e
revelou-se fecunda. A partir daf pode Sirota se aperceber
de gus a relagao que as classes populares, médias ¢ as
elites mant&m com a escola pfiméria é sobretudo, e respec-
tivamente, uma retagao de confronto, complementaridade
& concorréncia.

Julgo, portanto, que o méritc maior desse livro reside
em sua bem sucedida "tentativa de articulagdo da perspec-
tiva microssociolégica com a perspsctiva macrossociolé-
gica”, como a propria autora qualifica o trabalhe, Ao esta-
belecer as conexdes entre os comportamentos realmente
observados e as estruturas sociais mais amplas, ela nos
oferece um exemplo concreto da tao apregoada (mas 80
pouco realizada) articulagac desses dois niveis de anélise.

E que — como advertem Karabei e Halsey® — as
dificuldades de se fevar a bom termo uma tal empreitada
sé0 de duas ordens. Nao basta, com efeito, que o pesqui-
sador supere 08 obstaculos téenicos que a tarefa propde
{e. nesse panticutar, Sirota parece ter-se safdo muito bem).
E preciso ainda que ele dé provas da vontade tedrica que
habilita para esse exercicio. E no tocante a esse segundo
aspecto, a autora conseguiu manter — ao longo de todo 0
trabalho -— o necessério equilibrio entre, de um lado, a
margem de criatividade que apresentam os atores sociais
em suas agdes cotidianas, e de outro, 0s limites impostos
a essa criatividade pelas exigéncias poifticas e econémicas
externas,

leerememente das abordagens interacionistas orto-
doxas, a autora nao renunciou a0 manejo de categorias
macroscépicas tais como “classe social®, ou daquelas a
que nos acostumamaos a encontrar na obra de P. Bourdieu
6 seus colaboradores, tais como "capital cultural”, “habitus
familiar”, "destino escolar” etc. {aids, e nio ¢ por acaso,
toda a andlise dedicada 4s camadas médias baseia-se
particutarmente nas teses bourdieunianas). Mas também

5 Ver J. Karabel e A. H. Halsey, Power and Ideology in Education,
NY, Oxford University Press, 1977, p.58.

6 Cabe lembrar que em ssu artiga "A escola conservadora: as
desigualdades frente 4-escola e & cultura” {in Educagdo em

" Revista, n2 10, dez. 1989), P. Bourdieu classificou a categoria
dos empregados como “estratos inferiores das classes mé-
dias”.
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néo ignorou a parte que cabe a “definigdo em situagdo”,
isto &, a reinterpretagdo da realidade social pelos indivi-
duos, na compreensao das rotinas escolares. Esta justa
dosagem entrs a atitude objetivista e a postura interpretati-
va responde certamente pelo éxito desse livro.

Como se v&, a obra de Sirota deixa pouco lugar para
criticas. Mencicnarei apenas uma questio que me parece
reclamar maior ateng&o. Ela concerne a0 procedimento
usado no trato da categoria dos empregados (estratos
inferiores do terciério) que a autora incluiu no rol das clas-
ses populares. Entretanto, as diferengas verificadas pela
pasquisa, que separam esse grupo social do restante das
classes populares (pessoal de servigo e Operdrios), nao
justificariam um tratamento em separado, tal como aquele
dispensado a categeria dos artesdos? Muito provavelmen-
te a origermn dessas discrepancias guarda uma relagdo com
a propria dificuldade de se situar com preciséo esse grupo
na hierarquia das posigdes sociais®,

Apesar de se tratar de um livro sobre a escola primaria
francesa, apesar das restrigdes que uma amostra reduzida
coloca para a generalizagéo dos resultados, com certeza
esse exemplo de como conjugar a acuidade da observa-
¢ao microcésmica (para captar o singular em cada proces-
so social) com os aportes das grandes teorias explicativas
das regularidades sociais beneficiard enormemente ¢ leitor
brasileiro.

Maria Alice Nogueira

REFLEXOES SOBRE O ENSINO DA LEITURA
E DA ESCRITA

ANA TEBEROSKY € BEATRIZ CARDOSO (orgs.) .

Sao PaulofCampinas, Trajetdria Cultural/Ed. da UNICAMP,
1989. 272p.

Atualmente, apos as recentes investigagdes realizadas nas
areas de psicologia, linglistica e psicolingtfstica, os edu-
cadores t8m questionado as abordagens “escolares” dos
diversos objetos de conhecimento e refletido sobre suas
praticas pedagogicas em relagao a estes objetos, em parti-
cular sobre 0 ensino da leitura e da escrita. Ana Teberosky
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e Beatriz Cardoso, preocupadas em mostrar as implica.
gOes suscitadas por estas pesquisas em contextos educa-
cionais e suas contribuigdes para a formacgéo de professo-
fes, reuniram dezessete "documentos de classe” de edu-
cadores da Escola Municipal CASAS de Barcelona.

Esta recente publicagéo vem contribuir imensamente
para a formagao de professores e para uma proposta pe-
dagdgica construtivista, ndo como um manual de ativida-
des ou receitas de boas situagdes de aprendizagem, mas
como relatos de experiéncias em que se busca convergir
processos de aprendizagem das criangas, situagdes de
ensino-aprendizagem em sala de atila e reflexdes e anali-
$6s por parte dos professores, Os relatos mostram uma
constante preocupagao em elaborar uma prética reflexiva
que possa ser compartihada por outros professores, ins-
trumentalizando-os para que construam seus préprios do-
cumentos de classe,

Um dos pontos mais importantes da fundamentagéo
psicopedagdgica, que embasa a prética apresentada, esté
na detinigao de que a linguagem escrita “nao 6 s6 a escrita
da linguagem, mas também a linguagem que pode ser
escrita” (p.34). De acordo com esta abordagem, as ativida-
des de classe devem frazer toda a significagéo social que a
escrita tem para 0s adultos e ndo ser um objeto escolar
destituido de significado. E neste sentido que séo pensa-
das, propostas, discutidas e analisadas as atividades de
leitura e escrita registradas nestes documentos. Elas véo
desde uma simples lista dos ingredientes do “torrone cro-
cante”, passando por escritas de andncios ou de titulos e
personagens de contos de fadas, até a elaborada prepara-
¢do de uma “conferdncia” para ser apresentada pefas
criangas de 8'anos as criangas do “Jardim”.

As atividades apresentadas e as avaliagOes feitas pe-

los professores mostram, aiém de situagdes de ensino-
aprendizagem, outros aspectos relacionados a seus fing
pedagdgicos, ao servirem também para diagnéstico e ava-
liagdo dos conhecimentos j4 construidos pelas criangas.,
As condigbes de realizagao destas atividades devem con-
siderar, segundo Teberosky, a “consigna” (“instrucdo dada
pelo professor para a realizagao de uma tarefa., levando-se
&m conta a clareza do enunciado, o tom empregado, o tipo
de informagao contida e o vocabulério utilizado"} (p.24), o
material wtilizado pelas criangas (escrito efouy ilustragdes) e
a situacao social de interagio entre elas, uma vez que a

a2

organizagao da atividade pode possibifitar um intenso inter-
cambio de informagoes.

Os documentos de classe, ao apresentarem os relatos
destas experiéncias pedagégicas, espelham préticas de
sala de aula, evidenciando a evolugio dos conhecimentos
construidos pelas criangas durante este processo. Além
disso, conforme afirma Cardoso, servem de “registro e
divulgagéo de uma determinada maneira de enfocar a pra-
fica pedagégica na drea de linguagem” e também “como
instrumento de reflexao e de discussdo dessa mesma pré-
tica, com o cbjetivo de avangar” (p.55). A necessidade de
divulgagao dos trabalhos pedagdgicos obriga os professo-
res, ao redigir sua andlise e sua reflexao sobre atividades
realizadas em classe, a buscar uma maior clareza em suas
idéias. Desta forma, estes documentos apresentam-se
como um indispensével instrumento de formagao do
professor, -

Outro aspecto fundamental na formagao do profissio-
nal de educagéao é o trabalho em equipe, caracterizado peia
interagao entre o assessor {que exerce o papel de media-
dor entre os fundamentos tedricos e investigagoes cientifi-
cas e a pratica de sala de aula), o observador (que registra
0s protocolos de observago, contribuindo enormements
para a reflex&o do professor) e os professores. Os avangos
das inter-relagbes entre estes profissionais podem ser
constatados nos' documentos de classe, 3 medida que
cada professor aprofunda um determinado enfogue de
analise diretamente relacionado as suas necessidades de
compreensédc do processo pedagégico. Este caminho in-
dividual demonstra, assim como as criangas, que cada
educador encontra-se em um determinado momento de
construgao de conhecimento, com possibilidades de refle-
xao diferenciadas que devem ser respeitadas.

E interessante notar que, no decorrer dos relatos, os
professores apresentam a atividade, expdem a consigna, o
objetivo, o encaminhamento dado 2 atividade, a andlise e a
discuss@o destes procedimentos, considerando tantc o
que deu certo e propiciou boas interagdes e resultados
como também as intervengdes inadequadas que, a0 invés
de ajudarem as criangas na execugdo da tarefa, dificutta-
ram. Através desta andlise crftica, os professores consegui-
ram compreender, entre outras coisas, a importéncia dos
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trabalhos com diferentes tipos de textos, chegando a justi-
ficar e definir o uso de textos narrativos, de andncios de
jornal (stogans), de listas de palavras, de titulos de estérias,
- de noticias de jornal, de cangoes etc. com a criancade 4 a
8 anos de idade. UUma destas reflexdes, por exemplo, pode
ser verificada quando a professora Olga Barrios diz que
"nao & qualquer noticia que pode ser dada &s criangas.
Deve ser um fato ndo s de muita imparténcia e repercus-
s&0, mas também acessivel a seu nivel de conhecimento”
(p.141).

A importéncia do papel da observadora de classe &
evidenciada durante um relatc em que uma professora, ac
analisar a escrita de um conto visando a separagao de
palavras, refere que a atividade registrada pela observado-
ra “permitiu-me perceber muitas coisas que acontecem na
classe e que normalmente me escapam. A professora,
devido ao seu papel, v& 0 que ocorre a partir de um prisma;
& observadora vé de um outro ponto dg vista. A discusséo,
depois da aula, com a observadora permitiu-me uma refle-
x&o0 mais detalhada e com mais bases, Sozinha, 8-me dificil
fazé-la. Mas, quando nos encontramos e trocamos nossas

i
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idéias, tenho a oportunidade de examinar o que fazem as
criangas, ¢ que ocorre entre elas, a minha propria atuagao
e o papel que tenho na classe” {p.164}.

A publicagao destas experidncias, resultante ¢o proje-
to de Linguagem crientado por Ana Teberosky em trabalho
conjunto com as autoras destes relatos, vem confirmar a
necessidade de se repensar as préticas pedagdgicas vi-
gentes em nossas escolas e de se reavaliar as propostas
de formagéao de professores para educagéo infantil. Esta
tarefa nao & simples nem fécil de ser realizada. Ela deman-
da uma maior disponibilidade por parte dos profissionais
envolvidos e um esforgo coletivo, no sentido de reestrutu-
tar o trabalho do professor de sala de aula, do orientador
ou coordenador pedagdgico e 0 uso de instrumentos de
avaliagao e reflexdio — como o documento de classe ¢ 0
protocolo de observagdo —, fundamentais e imprescindi-
veis na construgdo de qualquer pratica reflexiva,

Eduardo Calil de Oliveira
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